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RESUMO

Diante dos impactos ambientais agravados pela exploracdo capitalista, torna-se essencial uma
educacédo que forme sujeitos criticos e conscientes dos desafios socioambientais. Este estudo teve
como obijetivo investigar as possiveis contribuicbes da metodologia do Ideathon para a construcéo de
saberes na perspectiva da Educacdo Ambiental sustentavel, visando a formacdo humana dos
estudantes do curso técnico subsequente em Agropecudria, ao estimular a compreenséao critica e a
sensibilizagcdo frente as questées ambientais. Trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada, com
abordagem quali-quantitativa, objetivos exploratérios e procedimentos bibliograficos e documentais,
utilizando os métodos de estudo de caso e pesquisa participante. Foram empregados questionarios e
grupos focais como instrumentos de coleta de dados, analisados com base na literatura e na analise
de <conte¥do. Como resultado, foi ddeashenn na cEducacdb o
Ambiental para a Formacdo humanal nt egr al 6, voltado ° promo- «o
e sustentavel entre os estudantes, por meio de atividades tedrico-praticas e metodologias ativas, como
a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), a partir de problematicas do contexto discente. Os
resultados indicam que o Ideathon favoreceu maior sensibilizacdo e participagdo dos estudantes diante
das questdes ambientais. O estudo propde uma abordagem inovadora para a Educacdo Ambiental e
sugere novas investigacdes sobre os desafios enfrentados pelos pequenos produtores na regido
amazobnica.

Palavras-Chave: Ideathon. Educacdo Ambiental. Sustentabilidade. Formac&o Humana Integral.

Educacéo Profissional e Tecnolégica - EPT.
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ABSTRACT

Given the environmental impacts intensified by capitalist exploitation, it becomes essential to promote
an education that forms critical and conscious individuals aware of socio-environmental challenges. This
study aimed to investigate the possible contributions of the Ideathon methodology to the construction of
knowledge from the perspective of sustainable Environmental Education, aiming at the human
development of students in the post-secondary technical course in Agriculture, by fostering critical
understanding and awareness of environmental issues. This is an applied research with a qualitative-
quantitative approach, exploratory objectives, and bibliographic and documentary procedures, using
case study and participatory research methods. Questionnaires and focus groups were used as data
collection instruments, and the data were analyzed based on the literature and content analysis. As a
result, the Educational Product "Ideathon in Environmental Education for Integral Formation" was
developed, aimed at promoting a critical and sustainable Environmental Education among students
through theoretical-practical activities and active methodologies, such as Project-Based Learning (PBL),

grounded in problems from the studentsd context.

awareness and student participation regarding environmental issues. The study proposes an innovative
approach to Environmental Education and suggests further investigations into the challenges faced by
small-scale farmers in the Amazon region.

Keywords: Environmental Education. Ideathon. Integral Formation. Sustainability. Professional and

Technological Education (PTE).
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MEMORIAL

Sou crist«, protestante. AMul her da
Jader. Nasci 28 de junho de 1985, em Araguatins, Tocantins, batizada como Ana
Paula e registrada como Roméria. Filha de Anténia Gomes dos Santos e Fernando
Luzia dos Santos (in memoriam), perdi meu pai aos trés anos de idade, em 1988.

Sempre tive uma ligacdo especial com o meio ambiente devido a vivéncia na
agricultura familiar, fortalecida por projetos académicos voltados a sustentabilidade e
a conscientizacdo ambiental. Vivi no campo durante a infancia e parte da
adolescéncia. Fui criada pela minha mée e minha avd, Joana Gomes Martins, eu e
meus dois irmaos: Hostiério, que tinha 5 anos, e Fernanda, de apenas 8 meses na
época. Nossa avo tornou-se uma segunda méae para nés. Meu pai foi garimpeiro e
contraiu malaria, que, por falta de tratamento adequado, na época, veio a 6bito aos
29 anos.

Meus pais, Fernando e AntOGnia haviam planejado uma viagem para
conhecermos os pais dele, mas ele faleceu antes, impossibilitando o encontro com a
familia paterna (eles ndo souberam da nossa existéncia, dos netos, nem o que ocorreu
com seu filho, pois neste interim, perderam o contato). Na época, a comunicacao era
limitada, ou era carta ou radio, e ndo houve esse contato com seus familiares.

Minha mée, uma mulher forte e trabalhadora, sempre esteve ligada a vida no
campo. Trabalhou na roga, foi quebradeira de coco e aprendeu a costurar e fazer
artesanato. Ainda hoje, continua trabalhando na roca, algo que a mantém conectada
com suas raizes e que ela define como sua esséncia. Vive na llha Sdo Vicente como
ribeirinha e agricultora familiar, mantendo suas atividades na roca, algo que para ela
€ muito mais que trabalhod faz parte de sua vida e identidade.

Em junho de 2024, minha avo, faleceu aos 97 anos, o que trouxe muita tristeza,
mas também a sensacgéo de que ela cumpriu sua missdo. Foi uma pessoa muito forte,
sabia e nunca se abateu com as dificuldades, sempre alegre e bem humorada, mesmo
nos seus ultimos momentos ja hospitalizada. Foi um exemplo de fé e resisténcia para
todos com quem convivia com ela.

Tenho dois filhos, Jodo Paulo e Serena, que sdo minha maior riqueza, 0s
maiores tesouros. Tenho dois cachorros, o Lupy e a Jade, que também fazem parte
da familia. Sou casada desde 2022, com Gilberto Filho, um homem simples, professor,

gue gosta de viver no mundo dele, mas me deixa livre para ser quem sou e correr

c



atras dos seus sonhos.

Minha trajetéria educacional sempre foi em escolas publicas, comecando em
Sao Bento e depois no Trecho Seco em escolas do campo. Conclui o ensino médio
em Araguatins em 2003 e, no ano seguinte, ingressei na UNITINS, onde me formei
em Pedagogia em 2007.

Ser mae ainda durante a faculdade foi um grande desafio, (depois de virar mae
solteira e ouvir muito de conhecidos e até de parentes que nao ia ser ninguém na
vida). Mas, apesar das baixas expectativas, fui a primeira pessoa da familia a entrar
Nno ensino superior e, a partir dai, fui influéncia para as primas e primos a estudarem
também.

Depois de me formar, busquei novas oportunidades de aprendizado, fazendo
algumas especializa¢gbes: Educacéo do Campo, Tecnologias Educacionais no Ensino
da Saude, Educacao Infantil, Educacdo Especial e Inclusiva, e Libras, e agora em
2025, iniciando mais uma pés no IFTO (EAD) em Docéncia na Educacéo Profissional
e Tecnolégica - DocentEPT. Em 2023, dei inicio ao Mestrado Profissional em
Educacéo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), um sonho que estou realizando com
muito orgulho.

Desde jovem, precisei trabalhar para ajudar no sustento de sua familia. Depois
de formada, atuei como professora na zona rural e urbana. Hoje, estou como
supervisora escolar de educacao especial na Secretaria Municipal de Educacgéo de
Araguatins - Semed.

O mestrado no ProfEPT representa uma oportunidade de continuar crescendo
e contribuindo para a educacéo e para a minha comunidade. O ProfEPT tem em suas
bases a concepc¢édo de formacdo humana integral. E de fato, é possivel constatar, na
pratica, que realmente € uma formacado que leva em conta o individuo como um todo,
de forma humanista.

Cada conquista, seja pessoal ou profissional, foi fruto de muito esforco,
dedicacao, e muita luta. Nada foi facil, mas a cada dia € um obstaculo superado com
a for-a que o Senhor me concede: fAmas aquel
suas forcas. Voam alto como aguias; correm e ndo ficam exaustos, andam e néo se
cansamo (lsaz2as, 40:31). Apesar de todos o0s

posso naquele que me fortaleceo (Filipenses



APRESENTACAO

A Rede Federal de Ensino no Brasil surgiu para atender as demandas de
qualificacdo da classe trabalhadora por um ensino de qualidade. Instituida pela Lei n®
11.892/2008, a Rede de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica possibilitou
uma expansao significativa, com presenca em varias regides do pais, promovendo a
interiorizacédo da educacao (Freitas et al., 2017).

Em resposta a necessidade de qualificagdo, o Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT) foi criado para melhorar os
processos de ensino na EPT, desenvolvendo pesquisas e produtos educacionais que
integrem conhecimentos ao mundo do trabalho.

O PROFEPT busca alinhar trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, incentivando
praticas educativas voltadas a transformacdo socioeconémica e cultural do Brasil
(Costa et al., 2022). No mestrado, existem duas linhas de pesquisa: Praticas
Educativas em Educacao Profissional e Tecnoldgica (1) e Organizacdo e Memorias
de Espagos Pedagogicos na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (2), destacando a
producado de produtos educacionais, como jogos, aplicativos e outros recursos.

Esta pesquisa est8 enquadrada na |

estratégias transversais e interdisciplinares, que possibilitem formacédo integral e

nha

significativa do/a estudanteodo (Regul amento

Essa pesquisa abarca o Macroprojeto 1- Propostas metodol6gicas e recursos

didaticos em espacos formais e ndo formais de ensinonaEPTO i Abri ga pr oj et

trabalham as principais questdes de ensino e de aprendizagem na EPT, com foco em
discussdes conceituais especificas, metodologias e recursos apropriados para essas
discussoes e elaboragao e experimentacdo de propostas de ensino transformadoras

em espa-0s diversoso (Regul amento Prof EPT,
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1 INTRODUCAO

A formagcéo integral dos individuos, que abrange todas as dimensdes da vida
humana, tem sido um tema central na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT).
Essa perspectiva, de orientacdo marxista, defende uma formacédo ampla, humanista
e omnilateral, contemplando aspectos intelectuais, fisicos e tecnoldgicos do ser
humano (Gramsci, 2000; Marx; Engels, 1982).

Apesar das suas contradicdes, as competéncias gerais da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017) destacam esse ideal ao visarem garantir uma
formacdo humana integral voltada para uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
Ao incorporar a educacdo ambiental as préaticas pedagogicas, a EPT amplia os
horizontes do ensino, aproximando-o da vida cotidiana, como afirmam Frigotto e
Ciavatta (2011).

A Educacdo Ambiental (EA) passou por diversas transformacdes ao longo do
tempo, consolidando-se como um campo que valoriza a conexdo entre sujeito,
sociedade, educacao e natureza. No entanto, a EA pode se manifestar por diferentes
macrotendéncias como a conservacionista, pragmatica e critica (Layrargues; Lima,
2014).

A macrotendéncia conservacionista enfoca os aspectos naturais e técnicos das
guestdes ambientais, promovendo mudancas individuais e a valorizagao da natureza,
mas omite os conflitos sociais e econdmicos (Layrargues; Lima, 2011; Guimaraes,
2013).

A macrotendéncia pragmatica, derivada da anterior, aborda temas como
desenvolvimento sustentavel, consumo consciente e gestdo de residuos solidos, mas
carece de uma andlise mais profunda sobre os atores sociais e os fatores culturais,
econdmicos e politicos envolvidos (Layrargues; Lima, 2014).

Ja a macrotendéncia critica considera 0s aspectos sociais da relacdo com a
natureza, promovendo uma educacdo emancipadora, baseada no pensamento de
Paulo Freire. Essa abordagem busca a problematizacdo das questdes
socioambientais e visa formar sujeitos criticos e comprometidos com a
sustentabilidade socioambiental (Layrargues, 2020; Ramos, 2022). A educacédo

ambiental cr2tica fibusca a emancipa-«o

do

S quest»es sociais e culturaiso (Lopes,

A EPT compartilha principios com a Educacdo Ambiental Critica (EAC), pois

20
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ambas valorizam o desenvolvimento humano omnilateral e se opbem a ldgica
mercadoldgica, priorizando a formacdo cidadda e o pensamento critico. A EAC
contribui, assim, para ampliar a formacao para a vida, incluindo os aspectos sociais.

Nesse sentido, questiona-se se o0s curriculos escolares contemplam
adequadamente a educacdo ambiental voltada para o desenvolvimento humano
integral (Alcantara, 2009). A educacdo ambiental € reconhecida como instrumento
decisivo para inspirar mudancgas e preservar a qualidade do ambiente (Loureiro,
2009), o que é reforcado pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n.
9.795/1999), que estabelece a EA como componente obrigatorio em todos os niveis e
modalidades de ensino (Brasil, 1999).

No contexto do curso técnico subsequente em Agropecudria do IFTO 1 Campus
Araguatins, voltado ao eixo dos recursos naturais, é essencial propor experiéncias
educativas que promovam uma formacéo critica, reflexiva e consciente. Isso significa
assegurar uma formacdo humana integral, baseada na compreensdo das relacbes
sociais (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005).

Contudo, a abordagem tradicional da educacdo ambiental nas escolas nem
sempre gera envolvimento nem mudancas significativas no comportamento dos
estudantes. Frequentemente, 0 ensino é pautado por métodos expositivos, pouco
dindmicos e desvinculados da realidade. Em oposicéo a isso, a perspectiva critica da
EA, com suas vertentes emancipatéria, transformadora, popular e dialégica, propde
uma mudanca de paradigma.

Diferente das abordagens conservadoras e fragmentadas, a EA critica busca a
transformacao social, em consonancia com os principios da EPT. Essa perspectiva,
segundo Loureiro (2003) e Saviani (2005; 2007), reforca o papel da educagcdo como
instrumentodetran s f or ma- «o social. Para Anjos (2023
€ critica porque questiona as relacdes sociais e propde a constru¢ao de novos valores,
buscando formar um indiv2duo consciente fre

A EAC defende a realizacdo de atividades interdisciplinares e integradoras que
envolvam os estudantes na compreensao da realidade. Freire (1980) destaca a
importancia de envolver os alunos em processos que 0s tornem sujeitos ativos e
conscientes de sua realidade. Ramos (2010) também defende que a EA contribua
para uma formacao plena e para a apropriacao de conhecimentos que permitam uma
intervencéo critica no mundo.

Corroborando com essa ideia, Chera de Bessa (2022) discorre:
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Destacamos a relevancia de abordar a educacdo ambiental critica para
contribuir com a formacao de sujeitos que estejam atentos e sintonizados com
as questbes que emergem da sociedade contemporénea, como a crise
ambiental e social agravada pelas demandas do capitalismo (Bessa, 2022,
p.20).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a importancia de um
ensino contextual e investigativo que permita a conexao dos estudantes com o mundo
real e o desenvolvimento de habilidades essenciais (Brasil, 2017). A integracao
transversal da Educacdo Ambiental no curriculo da EPT é urgente, especialmente no
Norte do Brasil, onde h& caréncia de recursos e politicas de incentivo para praticas
sustentaveis.

A EAC, ao promover a problematizacdo de questbes ambientais a partir da
vivéncia dos estudantes, se contrapbe a modelos normativos e fragmentados,
alinhando-se a EPT, que valoriza a autonomia, 0 senso critico e a formacéao cidada.
Trata-se de um humanismo que visa ao desenvolvimento integral, a capacidade
criativa e a compreensdao da totalidade social (Gramsci, 2000).

Embora a escola seja vista como um espaco importante para a conscientizacao
ambiental (Chaves; Gaia, 2013), essa abordagem muitas vezes € inconsistente e
pouco interdisciplinar. Portanto, é necessario ampliar a abordagem da EA no curso
técnico subsequente em Agropecuaria, uma vez que o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC, 2013) ainda apresenta uma énfase restrita ao tema, limitada a um anico
componente curricular.

Nesse contexto, e a partir da necessidade de ampliar a concepg¢éo da EA no
contexto da formacéao técnica, o estudo buscou responder a seguinte questdo: como
o Ideathon, aplicado sob a perspectiva da Educacdo Ambiental Sustentavel, poderia
ser implementado como produto educacional eficaz para proporcionar uma atividade
tedrico-prética integradora no Curso Técnico em Agropecuaria Subsequente do IFTO
i Campus Araguatins, promovendo a formacgdo integral dos estudantes e sua
sensibilizagdo ambiental?

O objetivo da pesquisa foi investigar as possiveis contribuicées da metodologia
do Ideathon para a construgcéo de saberes na perspectiva da Educacdo Ambiental
Sustentavel, para a formacdo humana dos estudantes do curso técnico subsequente
em Agropecuéria, estimulando o desenvolvimento da compreensdo critica e a
sensibilizacdo em relacdo as questdes ambientais.

A presente pesquisa desenvolveu um ldeathon com estudantes do Curso



23

Técnico Subsequente em Agropecuaria do Instituto Federal do Tocantins T Campus
Araguatins, com énfase na perspectiva da Educacdo Ambiental Sustentavel. O
Ideathon, também denominado maratona de ideias, consiste em uma competicao de
cunho educacional voltada ao fomento do empreendedorismo e da inovagao
tecnoldgica, por meio de processos de ideacao, prototipacéo e validacéo de propostas
voltadas a resolucédo de problemas do mundo real (Instituto Federal do Tocantins,
2023). Estudos indicam que essa metodologia tem alcancado resultados positivos na
formulacdo de solugdes inovadoras (Guedes, 2023).

No campo da Educacdo Ambiental, o Ideathon configura-se como uma
abordagem pedagdgica ativa, que engaja os estudantes em experiéncias praticas e
desafiadoras. Seu objetivo central € fomentar a elaboracéo de propostas sustentaveis,
promovendo a conscientizagdo ambiental e contribuindo para a formacao de sujeitos
criticos, sensiveis e comprometidos com a transformacdo das realidades
socioambientais (Cabral, 2023).

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de uma abordagem educacional
mais contextualizada e integrada, capaz de formar estudantes para enfrentar desafios
socioambientais contemporaneos.

O estudo foi pautado em autores consagrados na area ambiental e alinhados
com os principios da Educacéao Profissional, os quais destacam a necessidade de uma
formacao ampla e critica, como Marx e Engels (1982), Gramsci (2000), Moura (2013),
Frigotto; Ciavatta (2011), Frigotto; Ciavatta, Ramos (2005), Ciavatta (2014), Aradjo e
Frigotto (2015), Kuenzer (2007), Machado (1989), Vieira e Souza Junior (2016),
Saviani (2005; 2007; 2008), Loureiro (2004; 2006; 2009), Freire (1980; 2021), entre
outros, despertando o0s sujeitos para uma reflexdo acerca dos problemas
socioambientais em que vivemos.

A pesquisa adotou a abordagem quanti-quali, predominantemente qualitativa,
por compreender realidades sociais (Bauer; Gaskell; Allum, 2008). Foram utilizados
como instrumentos de coleta de dados questionarios e Grupo Focal. O Produto
Educacional (PE) 0 Ideathon, foi desenvolvido através de um sequenciamento
didatico (SD) do tipo investigativo e materializado por meio de um E-book, no qual se
buscou fortalecer a educagédo ambiental no contexto da EPT por meio de uma

experiéncia teorico-pratica integradora.
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OBJETIVOS

Objetivo Geral

Investigar as possiveis contribuicbes da metodologia do Ideathon para a
construcdo de saberes na perspectiva da Educacdo Ambiental sustentavel, para a
formacdo humana dos estudantes do curso técnico subsequente em agropecuaria,
estimulando o desenvolvimento da compreenséo critica e a sensibilizacdo em relacdo

as questbes ambientais.

Para alcancar o objetivo geral, foi necessario percorrer 0s seguintes
objetivos especificos:

0 Investigar a percepcéo dos estudantes do curso técnico em Agropecuaria sobre
a importancia da Educacdo Ambiental e sua relacdo com préticas sustentaveis.

0 Planejar e executar um ldeathon no curso técnico em Agropecuaria, para
proposicdo de solugBes inovadoras para desafios ambientais, de forma
sustentavel.

0 Conduzir uma proposta de investigacdo por meio de Aprendizagem Baseada

Em Projeto (ABP).

Analisar as contribuicdes pedagdgicas do Ideathon como produto educacional.

O«
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secao, serdo apresentadas a conceituacéo de formacao humana integral
e as mudancas significativas que ocorreram ao longo do tempo no contexto da
educacéo profissional. Também abordaremos a relacéo entre a educacdao, o trabalho,
a formacdao integral e a educagao ambiental, e sua relacao para consolidar a educacéo

ambiental como um elemento essencial para o desenvolvimento humano.

2.1 FORMACAO HUMANA INTEGRAL

A formacdo humana integral € um conceito que abrange todas as dimensfes
dos seres humanos, incluindo os aspectos intelectuais, fisicos, tecnolégicos, culturais,
éticos e humanistas (Marx, 1982; Moura, et al., 2015; Gramsci, 2000). Trata-se de
uma educacao que busca desenvolver o individuo em sua totalidade, proporcionando
uma visdo ampla e integrada do mundo.

Autores como Karl Marx, Friedrich Engels e Antdnio Gramsci enfatizam a
importancia da formacao humana integral e sua relacado com o trabalho e a educacéo,
frearticulando o trabalho manual e a atividade intelectual, devera voltar-se plenamente
a formacado integral do homemo (Lombardi, 2011, p. 356) nessa perspectiva a
educacéo estara a servico do homem e néo apenas do desenvolvimento econdmico.

Ao se referir a formacédo humana integral, ou seja, em todos os aspectos da
vida do ser humano, diversos autores trazem esta concepc¢ao em diferentes conceitos,
mas que corroboram com a mesma finalidade, contemplar a formacéo do sujeito em
sua totalidade, e a preparacéo para a vida.

O termo politecnia, ensino politécnico e ainda formacao omnilateral, é a
articulacdo entre ensino intelectual, fisico, e instrucdo tecnolégica. Compreende a
formacdo humana integral (Marx, 1866; Marx, 1982a), isto €, associa educacgéo
politécnica a ideia de individuo integralmente desenvolvido (Moura; Lima Filho;
Silva,2015, p. 1061.)

Gramsci (2000) por sua vez, ao se referir a formacéo integral, traz o aspecto
humanistico e acrescenta os elementos como a cultura, a ciéncia e a tecnologia
articulados ao trabalho, sob o termo unitario.

Moura, Lima Filho e Silva (2015, p. 1069), ressaltam que Gramsci aprofunda

um aspecto da politecnia ndo muito explorado por Marx e Engels: fsua dimenséao
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intelectual, cultural e humanisticaa

Em sua perspectiva, Kuenzer, (2007,

p .

uma nova forma de Iintegra-«o de VvS8rios

(2003, p. 13) futiliza-se indistintamente dos termos educacdo omnilateral, politécnica
ou tecnoldgica ao referir-se ao eixo conceptual em torno do qual se buscou pensar a
educacéo para o conjunto da sociedade brasileiraa E, ainda, Machado, (1989), situa
0 conceito de politecnia no marco da luta de classe.

Para Saviani (2003) a nocédo de politecnia se encaminha na direcao da
superacao da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrucéo
profissional e instrucdo geral no sentido de proporcionar uma educacdo para a
emancipacao humana, rompendo com a dualidade imposta a educacéao.

A realidade da educacao profissional brasileira é que durante toda sua trajetéria
perpassou pela dualidade entre ensino manual a classe trabalhadora e ensino
intelectual, propedéutico, as elites, causado pela cisdo da sociedade em classes e se
refletindo no contexto educacional como ficou evidente no Decreto 2.208/1997,
fortalecendo o conceito dualista de educacéao (Vieira; Souza Junior, 2016).

Marx (1982) compreendia e apontava para a necessidade dessa superacéo ao

13

co

afirmar que fAa combina-«o de trabal ho produ

exercicio fisico e instrucdo politécnica, elevara a classe operaria bastante acima do
niveldasclasses superior e m®diao devido s
sociedade.

Essa dualidade no contexto educacional, onde o trabalho manual era destinado
aos trabalhadores enquanto o ensino intelectual aos donos dos meios de producao,
evidencia que, a educacao nem sempre esteve voltada para a formacéo integral do
homem. O cenério € de um sistema educacional subordinado aos interesses
hegemonicos, resultando em uma formacao puramente técnica e fragmentada aos
integrantes da classe trabalhadora.

As competéncias gerais da Educacado Basica previstas ha BNCC pretendem
Afassegurar uma forma-«o0 humana integral
j ust a, democr8tica e inclusivao (Br assel
referir & pedagogia das competéncias, por exemplo, diz que essa, prioriza a acdo em
detrimento da cognicéo, reduzindo a formacéo a meras habilidades praticas (Ramos,
2016) com a funcdo apenas de executar. Na contramao, desse ensino, Machado

(1989, p.129) apont a qupslitéénita nde @ suficiante apenas o dominio

con

que

2 C
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das técnicas; faz-se necessariodomind-l as ao n?2vel intel ectual o

Para alcancar a formacdo humana integral € preciso superar as contradicdes
do sistema neoliberal vigente. Isso requer uma integracdo entre o intelectual, o fisico,

o tecnoldgico, a ciéncia e a cultura no processo educativo, reconhecendo a
importancia do trabalho como principio educativo (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005a).

Essa transicdo para uma educacdo mais abrangente e integral demanda
pressdo da sociedade organizada sobre o Estado, buscando investimentos em
infraestrutura, materiais, formacédo de professores e uma visdo distinta do modelo
neol i beral , o naddeedueacidd eftrrmacado das houas geracdes torna-
se, ao invés de privada, publica, pois somente assim pode ela envolver todas as
gera-»es, sem divis»es de grupos ou castasbo

Superar as contradicbes do sistema educacional atual € fundamental para
promover uma formacao integral que contribua para a constru¢cdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Portanto, devido as condi¢cdes presentes do sistema
hegemadnico, a politecnia para Marx e Engels, a escola unitaria como propde Gramsci
plenamente para todos é uma proposicao futura, anotando o como uma travessia. i O
ensino m®di o integrado pode ser a g°nese de
2015).

Vale ressaltar que a formacédo humana integral vai além da esfera educacional.

Ela esta intrinsecamente ligada as questdes sociais e politicas, dependendo da
superacdo do modelo hegemonico vigente. Portanto, enfrentar as contradigcbes
impostas pelo capital e criar mecanismos favoraveis a superacédo € essencial para
alcancar uma formacdo omnilateral, politécnica, tecnolégica ou integral, que seja
humanista, formativa e desinteressada (Moura; Lima Filho; Silva, 2015; Gramsci,
2000), a servi¢co da formagao humana, embora concomitantemente haja a preparacao
para o trabalho.

Mari o Alighiero Manacorda destaca a Vi s
rigor, a estrutura da escola a necessidade social de reproduzir a vida, de regular o
interc©mbi o org®©nico com a naturezao [ .. .]
a natureza desempenha um papel fundamental na educacdo ambiental, sendo
essencial regular o intercambio organico com a natureza. A visdo de Marx ressalta a
importancia de incorporar a consciéncia ambiental na estrutura da escola,
reconhecendo a necessidade social de preservar e reproduzir a vida de forma

sustentavel.
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2.1.1 Educacéo profissional e trabalho

A formacdo do trabalhador no Brasil remonta ao periodo da colonizagéo,
gquando o trabalho manual era desvalorizado e destinado a indios e escravos.
Segundo Fonseca (1961, p . 68), Aaquela for
elementos das mais baixascategor i as soci ai so0. Assim, a ed:!
com carater assistencialista, voltada aos marginalizados, 6rfaos e desvalidos, como
apontam Sales e Oliveira (2011, p. 165). Era uma alternativa para jovens sem
perspectivas, oriundos de instituicdes como Casas da Roda ou em situacao de rua.

Desde os primérdios, a educacéo profissional esteve ligada ao trabalho, sendo
este essenci al para o desenvolvimento human
producdo do homem €&, ao mesmo tempo, a formagcdo do homem, isto €, um processo
educat i vooiedaded\pensitivas, a educacao e o trabalho eram integrados a vida
cotidiana. Entretanto, com o0 avanco social, especialmente ap6s a Revolucdo
Industrial, a relacdo entre trabalho e ensino foi transformada.

A transicdo do feudalismo para a produgdo mecanizada exigiu conhecimentos
mais elaborados, superando a aprendizagem empirica baseada em ensaio e erro.
Essa mudanca também acentuou a divisdo de classes e, consequentemente, a
segregacao educacional: enquanto os proprietarios recebiam formacéo intelectual e
artistica, os trabalhadores eram preparados exclusivamente para fun¢gdes manuais
(Saviani, 2007).

A Revolucdo Industrial também separou instrucdo e trabalho produtivo,
subordinando o trabalhador aos interesses do capital. Para Kuenzer (2007), essa
divisdo reflete um sistema educacional classista, que reforca a subordinagcéo pelo
capital ao separar trabalho intelectual e manual.

Diante desse cendrio, surge uma proposta alternativa que busca integrar a
educagdo a producdo material, resgatando elementos da produgdo comunal.
Conforme Marx (1986), a formagao socialista unifica instru¢do intelectual, fisica e
tecnoldgica, articulando trabalho e vida. Essa perspectiva, embora futurista, €
destacada por Moura, Lima Filho e Silva (2015) como essencial para superar o modelo
mercadoldgico vigente.

A Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil tem suas raizes no
periodo colonial, desenvolvendo-se conforme as demandas historicas por méo de

obra qualificada. Formalmente, sua trajetoria inicia-se com o Decreto n° 7.566, de 23
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de setembro de 1909, assinado pelo Presidente Nilo Pecanha, que estabeleceu
escolas de oficios e aprendizagem agricola (BRASIL, 1909).

Aindustrializag&o, a partir da década de 1930, impulsionou a criagdo de escolas
técnico-industriais, como previsto na Constituicdo de 1937, que atribuia ao Estado,
com apoio das industrias e sindicatos, a responsabilidade por essa formacao
(BRASIL, 1937). A Reforma Capanema (1942) consolidou 0s cursos técnico-
industriais, mas restringia 0 acesso ao ensino superior, privilegiando 0s cursos
classicos e cientificos (Scott e Moraes, 2012). Nesse contexto, também surgiram
instituicbes do Sistema S, como Senai, Senac, Sesc e Sesi, voltadas a qualificacao
profissional (Vieira e Souza Junior, 2016).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 4.024/1961 integrou o ensino profissional
ao sistema regular, garantindo equivaléncia para continuidade dos estudos no nivel
superior (Kuenzer, 2007). No entanto, o periodo do regime militar (1964-1985)
reformou o ensino médio para impor a profissionalizacdo, atendendo a necessidade
de mao de obra técnica para o fimilagre brasileiroo(Scott e Moraes, 2012).

Na década de 1990, o Sistema S expandiu-se com instituicdes como Senar,
Senat, Sescoop e Sebrae, financiadas por recursos publicos. A LDB n° 9.394/1996
reforcou a integracéo da educacéo profissional com o trabalho e a tecnologia.

Nas ultimas décadas, a educacdo profissional no Brasil foi marcada por
disputas de interesses, influenciadas por legislacbes e politicas econémicas. A
regulamentacao pela LDB de 1996 e o Decreto n® 2.208/1997 buscaram expandir e
modernizar a educacdo profissional, mas reforcaram a dualidade entre ensino
propedéutico e técnico (Vieira; Souza Junior, 2016).

O Decreto n° 5.154/2004 representou um avancgo ao propor a integracdo do
ensino médio com a educacao profissional, resgatando a ideia de formac¢do humana
e desafiando a légica mercadoldgica, ainda que permeado por contradicfes (Moura;
Lima Filho; Silva, 2015).

A expanséo da Rede Federal come¢cou com a Lein® 11.195/2005 e foi ampliada
pela Lei n® 11.892/2008, que instituiu os Institutos Federais (IF), promovendo acesso
a educacdo de qualidade para a classe trabalhadora. A educacéo profissional e
tecnologica passou a abarcar formacao inicial, técnica de nivel médio e tecnoldgica
de graduacéao e pés-graduacédo, conforme o art. 39, 8 2°, da Lein® 11.741/2008. Essa
estrutura incluiu modalidades como cursos integrados, concomitantes e subsequentes
(Vieira; Souza Junior, 2016).
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Em 2011, o PRONATEC, instituido pela Lei n°® 12.513, ampliou a oferta de
cursos e delegou ao Sistema S a formacao técnica de estudantes das redes publicas.
Contudo, essa delegagcdo gerou criticas por subordinar a formacdo humana as
demandas imediatas do mercado, privilegiando a pedagogia das competéncias
(Moura; Lima Filho; Silva, 2015).

Apesar das contradicbes, a expansdo da educacao profissional sinaliza
esforcos para superar a dualidade educacional, promovendo a indissociabilidade entre
formacao intelectual, tecnoldgica e cultural, conforme perspectivas de Marx (1982) e
Gramsci (2000). Tal abordagem objetiva oferecer uma formacdo abrangente e
transformadora, essencial para a construcdo de uma nova realidade, como defendido

por Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005).

2.1.2 O Campus Araguatins e o curso Técnico em Agropecuaria

A criacao dos Institutos Federais (IFs), pela Lei n°® 11.892/2008, baseia-se em
uma concepcao de Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) voltada para a
formacdo integral do sujeito para o mundo do trabalho. Sob a influéncia do
pensamento marxista, incorpora ensino intelectual, fisico e tecnoldégico (Marx, 1996)
e integra elementos como ciéncia, tecnologia e cultura, conforme Gramsci (2000),
visando uma formacdo ampla e transformadora, considerada como o germe da
educacéo do futuro.

O Campus Araguatins integra o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia do Tocantins, |l ocalizado no

mu n |

do Papagai oo, pertencente ™ Amaz!nia Legal

agricola, com atividades de pecuaria, exploracao vegetal, pesca, pequenas industrias
e comércio varejista (PPC, 2013). O municipio esta situado as margens do Rio

Araguaia, (figura 1) reforcando sua relevancia geogréafica e ambiental.

Figura 17 A cidade de Araguatins
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Fonte: Acervo de Melky André (2021)

No Brasil, a educacao profissional € regulamentada pela Lei n°® 11.741/2008,
gue contempla a formacédo inicial e continuada ou qualificagdo profissional, a
educacdo técnica de nivel médio, além da educacédo profissional e tecnolégica em
nivel de graduacédo e pés-graduacao (Brasil, 2008). O Campus Araguatins oferece
cursos de Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), abrangendo diferentes niveis
de formagéo.

Os cursos técnicos de nivel médio podem ter diferentes tipos: integrado, onde
a formacédo profissional e o ensino médio sdo combinados em um UGnico curso;
concomitante, onde séo feitos cursos diferentes ao mesmo tempo; e subsequente,
que ocorre depois de terminar o ensino médio, focando na formagéo profissional.

Gramsci (2000), ja apontava que existiiam diferentes tipos de escolas, na
mudanca para a escola unitaria. Teorico-praticas, com ou sem profissionalizacéo,
embora se opusesse a profissionalizacdo precocemente, por acentuar o fator da
unilateralidade em detrimento da omnilateralidade. Porém reconhece que se deveria
reclamar por esse tipo de escola, visto que as condi¢des, num sistema hegemaonico,
ainda ndo sao possiveis materializar a escola unitaria de cultura geral, pois os jovens
precisam contribuir com o0 seu e o sustento das suas familias. (Moura; Lima Filho;
Silva, 2015)

O eixo tecnolégico do curso técnico em Agropecuaria, SA0 0S recursos naturais.
O curso oferta 45 vagas anualmente, para o publico de estudantes que concluiram o
ensino médio e desejam ingressar na carreira agropecuaria, no regime presencial,
turno diurno (PPC, 2013).

O curso traz a perspectiva para o jovem realizar uma profissionalizagcéo e a
partir dai também prosseguir nos seus estudos, se assim o desejar como na escola
unitaria ou de formacao humanista ou de cultura geral deveria se propor a tarefa de
inserir 0s jovens na atividade social, depois de té-los levado a um certo grau de
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maturidade e capacidade (Gramsci, 2000, p.36).

Além do mais, como sugere Marx, (1996) se permite este tipo de educacéao,
trazendo a possibilidade de profissionalizagdo, ao combinar ensino intelectual, fisico
e tecnolégico, numa sociedade excludente, tal qual o capitalismo como forma de
travessia para uma sociedade justa e igualitaria, socialista, sendo o germe da
educacéo do futuro, onde a educacao estara plenamente a servico do povo e a escola,
como na units8ria, de Gramsci , puramente Ad
2000, p. 33).

De acordo com o Projeto Pedagogico (PPC, 2013) do Curso Téchico em
Agropecuaria, 0 Campus Araguatins, tem como missdo educativa preparar pessoas
para se tornarem cidaddos engajados, conscientes socialmente, e capacitar
profissionais técnicos competentes, prontos para atuar na sociedade.

Dessa maneira, o campus contribui para o progresso e o aprimoramento da

gualidade de vida das pessoas, para tal intuito,

Assim, atua como produtor e disseminador de conhecimento na Educacdo
Profissional de nivel médio e na Educagdo Superior, promovendo a
qualificacdo integral de seus estudantes, contribuindo na formacdo de
profissionais para o mercado de trabalho cada vez mais competitivo e em
constantes mudangas. (PPC, 2013).

Quanto a finalidade da formacdo no curso técnico em Agropecuaria,
representando pelo objetivo geral presente no Projeto Pedagdgico do referido Curso

visa a formacéo de profissionais com competéncias e habilidades que os
qualifiguem a atuar de forma responsavel e consciente no setor agropecuario,
determinando tecnologias de forma economicamente vidveis as vérias
regides, inclusive promovendo o desenvolvimento sustentavel (PPC, 2013).

Para Marise Nogueira Ramos, quando se enunciam as competéncias a serem
desenvolvidas pelos estudantes, é a dimensédo da acdo e ndo da cogni¢do, que
predomina, no qual se assemelha a corrente da pedagogia das competéncias, nos
guai s se aproximam do pragmati smo e constru
condutivismo que essa pedagogia tende a nos

Portanto, uma das caracteristicas da pedagogia das competéncias € evidenciar
a relacdo entre os aprendizados e as situacdes em que esses serdo Uteis. Dessa

forma, sua base permanece sendo pragmatica, direcionada aos interesses
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hegemaonicos.

Nesse sentido, o Projeto Pedagogico do curso supracitado, traz as seguintes
possibilidades a partir dos seus objet
ainda com base no perfil de formacdo desejado, o0 curso Técnico em Agropecuaria
objetiva tambémo :

fPossibilitar a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do estudante,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cfes de ocupacgédo ou aperfeicoamento posteriores;

Aprimorar o estudante como pessoa humana, incluindo a formacéao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

Interagir para a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.o

Sendo assim, isso pode indicar a necessidade de um ajuste no PPC, dado a
sua temporalidade, hd uma década em vigéncia e especialmente devido a dualidade
presente na proposta.

Pode-se notar que existem duas vertentes: uma que enfatiza os interesses
hegem!nicos ao afirmar que o0 estudante
condi¢cBes de ocupacao, e outra que direciona para a formacéo integral, considerando
o0 estudante em sua totalidade, abrangendo sua formagdo como pessoa,
desenvolvimento intelectual, pensamento critico e compreensdao do modo de
producgéo. Essa dualidade traz uma compreenséo de mundo e finalidades educativas
distintas.

O sistema capitalista exerce influéncia sobre a educacéo, favorecendo as
demandas do capital em detrimento das necessidades imediatas dos trabalhadores.
Essa influéncia é coordenada pelos governos em diferentes esferas, resultando em
uma formacdo que beneficia o sistema econbmico. No entanto, a educacao
profissional, como a oferecida pelos Institutos Federais (IFs), busca uma formacéao
abrangente que integra conhecimentos para a vida (Ramos, 2016).

De acordo com Saviani (2005), ao relacionar a educagcdo com temas sociais,
busca-se a transformagédo da sociedade. Nesse sentido, ao articular a educagao
profissional com a educag¢do ambiental, ha um forte indicio de mudanca. A incluséo
da educacdo ambiental no curriculo educacional representa uma oportunidade de
conscientizacdo e acdo em relacdo aos desafios ambientais, preparando o0s

estudantes para enfrenta-los de forma responsavel e sustentavel.

VOS

deve
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2.2 EDUCACAO AMBIENTAL: CONCEPCOES E CORRENTES

As concepcdes de educagdo ambiental frequentemente trabalhadas nas
escolas de educacdo basica tendem a ser simplistas, muitas vezes focadas em

correntes naturalistas e conservacionistas/preservacionistas. Freitas e Meirelles

(2018, p. 81) observam que essas abor dagens fAn«o0o SsS«0 capaz

verdadeira complexidade ambiental, levando a concepgdes e posicionamentos
' imitados sobre a quest«o00.

O objetivo, entdo, é adotar uma perspectiva mais ampla e integral, que
considere as relacdes entre 0 meio ambiente, o ser humano, a construcao social e a
exploragdo do sistema hegemodnico, que utiliza os recursos socioambientais e
perpetua desigualdades e injusticas ambientais.

A intencdo néo € eliminar as correntes mais tradicionais, mas sim revisa-las e
amplia-las, conforme sugerem Freitas e Meirelles (2018, p. 82), ao afirmar que
Airepresenta-»es | imitadas de mei o ambi
amplid-lasendodeelimina-l aso. A proposta ® superar
enfoque critico, que questiona as relacdes de poder e exploracéo, abordando as reais
causas dos problemas ambientais.

O objetivo aqui ndo é aprofundar-se em cada corrente, mas trazer uma Visao
geral, destacando as principais tendéncias da Educacao Ambiental (EA), algumas das
quais estdo mais alinhadas com a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT),
enquanto outras se mostram antagonicas.

Vale ressaltar que, muitas vezes, essas correntes se entrecruzam, se
complementam, convergem e, por vezes, divergem. Adotamos uma postura voltada a
questdo da EA sustentdvel e critica, com um viés transformador que traz uma

compreensao global e que se alinha com a EPT. Como destaca Lucie Sauvé (2005,

p . 39) ARCada corrente se distingue, por

ent e

€SS

c e

podem se observar zonas de converg°nci ao.

também abordam essa questéo, enfatizando que o intuito n&o é eliminar as correntes
mais tradicionais, mas sim fomentar uma compreensao por parte dos sujeitos para
gue possam formar suas proprias conclusées, evitando uma EA hegemonica e rigida.

Delimitar o meio ambiente apenas pelos elementos naturais, segundo Reigota
(2007), seria uma visdo naturalista e, conforme Malafaia e Rodrigues (2009), uma

perspectiva reducionista. Esses autores, ao contrario, argumentam que 0 meio



35

ambiente deve ser compreendido como uma integracdo entre sociedade e natureza,

0 que caracteriza a categoria de meio ambiente socioambiental.

ADur ant e um | ongo per2o0do, a natureza

paradigmético reducionista, no qual o ser humano era considerado externo a ela,
como ocorreu nas <ci °°ncias naturais e bi
perspectiva mecanicista em que leis universais determinavam esse sistema. No
paradigma reducionista, a busca consistia na compreenséo do todo a partir de suas
partes elementares. Entretanto, esse modelo mostrou-se limitado ao lidar com a
inclusdo do sistema social, que € mais dindmico e ultrapassa os esforcos
mecanicistas. Em vez disso, ele envolve uma interdependéncia entre a sociedade e o

meio natural.

o |

g

Portant o, fa i ntera-«o0o entre o ser human

nos contextos urbanos e rurais como um ecossistema que molda diretamente o estilo

de vida das pessoas, buscando promover o desenvolvimento e viabilidade de

estratégias sustentaveis 0 (Lei t e, 2023, p.41) . A autor

entender a relagdo entre seres humanos e a natureza em ambos 0S contextos,
urbanos e rurais, como parte de um ecossistema integrado.

Essa interacdo molda diretamente o estilo de vida das pessoas e, por isso, deve
ser considerada ao buscar promover estratégias de desenvolvimento sustentavel. Isso
sugere que tanto nas cidades quanto no campo, as a¢gées humanas impactam o meio
ambiente e vice-versa, e que é essencial adotar abordagens que levem em conta essa
interdependéncia para garantir a viabilidade de praticas sustentaveis que beneficiem
tanto a sociedade quanto o meio ambiente.

Reigota (2007) também aponta que ndo ha consenso na comunidade cientifica
sobre o conceito de meio ambiente. Ele afirma que esse conceito varia conforme a
visdo de mundo de cada grupo social, sendo, portanto, uma representacdo social®.

Nesse sentido, € comum que as criangas representem o meio ambiente de uma
perspectiva naturalista ou roméntica, devido ao seu pouco tempo de maturidade e
interacdo social [e essa concepcgdo se arrasta até a vida adulta]. Conforme Lacan
(2977), a partir da psicandlise, diz que as primeiras representa¢cfes da natureza na

inf©o©ncia s«o influenciadas por i magens

1 Moscovici (1976) define representagdo social como o senso comum sobre um determinado
tema, que inclui preceitos, ideologias e caracteristicas especificas das atividades cotidianas das
pessoas, sejam elas sociais ou profissionais.

nco
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boado (nutri z) ou fAim«e m80 (destrutiva),

Charlot (2014) reforca que essas representacdes iniciais influenciam nossa percepc¢ao
da natureza. Por outro lado, uma visdo integrada do meio ambiente, que considera a
relacdo entre sociedade e natureza, corresponde a categoria de meio ambiente
socioambiental.

Com base no estudo AUma cartografi a
de Lucie Sauvé, faremos, portanto, um contraste entres as tendéncias tradicionais, a
saber, naturalista-conservacionista e corrente da sustentabilidade e critica, trazendo

um panorama das respectivas correntes.

No s®cul o XX, a corrente naturalista

para o meio naturalo e " fAeduca-«0 ao ar

g L

e
|

(1990), gue desenvol veu a MNEduca-«o0 para

cognitivas e afetivas na natureza para desenvolver um vinculo ecolégico. Michael
Cohen (1990) defende a necessidade de entender o funcionamento da natureza
através dos sentidos, combinando uma abordagem sensualista e espiritualista.
Darlene Clover e colaboradores (2000) destacam a natureza como uma educadora,
afirmando que a educacao ao ar livre é essencial para aprender sobre o mundo natural
e compreender os direitos inerentes da natureza.

Lucie Sauvé (2005) explica que a corrente naturalista ha educacdo ambiental
esta centrada na conexao direta com a natureza. Essa abordagem educativa pode ser
cognitiva, experiencial, afetiva, espiritual ou artistica, valorizando a natureza por seu

valor intrinseco, além dos recursos que ela oferece. A tradicdo dessa corrente &

antiga, remontando a pr8ticas como as fl

Lucie Sauvé descreve a corrente conservacionista/recursista como focada na
preservacao e gestao dos recursos naturais e construidos, como agua, solo, energia,
plantas, animais e patrimbnios genéticos e construidos. Essa abordagem destaca a
Aconser vmat«wr elmaad cOmMO umM recurso a ser
a administracdo ambiental e a educacéo para a conservagao. Essa educacao, que
sempre esteve presente em contextos de escassez, se intensificou apds a Segunda

Guerra Mundial com o esgotamento dos recursos nos paises desenvolvidos.

Os programas educacionais associados

(Reducado, Reutilizacdo e Reciclagem) e sdo centrados na gestdo ambiental,
desenvolvimento de habilidades de gestdo, ecocivismo e, mais recentemente, na

educacgdo para o consumo responsavel, integrando preocupac¢des ambientais e de

- »

ger

e
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equidade social.

i E n ¢ o nse ragqumimperativos de acdo: comportamentos individuais e
projetos coletivos. Recentemente, a educagdo para o consumo, além de uma
perspectiva econdmica, integrou mais explicitamente uma preocupac¢do ambiental da
conservacao derecursos,associada a uma preocupa-«o0 de eqg¢li
2005, p. 20). Na concepcéao de Layrargues e Lima, discorre:

AA macrotend®°ncia conservacionista, que
conservacionista, comportamentalista, da Alfabetizacdo Ecolégica, do
autoconhecimento e de atividades de senso-percepc¢ao ao ar livre, vincula-se

aos principios da ecologia, na valorizacdo da dimenséo afetiva em relacédo a

natureza e na mudanc¢a do comportamento individual em relacdo ao ambiente

baseada no pleito por uma mudangca cultural que relativize o
antropocentrismo. E uma tendéncia historica, forte e bem consolidada entre

seus expoentes, atualizada sob as expressdes que vinculam Educacéo

Ambi ent al N Apauta verdeo, como biodiver
determinados biomas, ecoturismo e experiéncias agroecolégicas. Nao parece

ser a tendéncia hegemdnica no campo na primeira década do século XX,

além de apresentar limitado potencial de se somar as forcas que lutam pela
transformagéo social, por estarem distanciadas das din&micas sociais e
pol2ticas e seus respectivos conflitosbo

A macrotendéncia conservacionista € uma abordagem que esta voltada a
preservacao e conservacao da natureza. Ela estéa ligada aos principios da ecologia e
busca promover uma relagdo harmoniosa entre os seres humanos e o meio ambiente.
Essa tendéncia valoriza aspectos como a protecdo da biodiversidade, a criacdo de
unidades de conservacao, a pratica do ecoturismo e o desenvolvimento de iniciativas
agroecoldgicas.

O foco esta em incentivar mudancas de comportamento individual e cultural
para reduzir o impacto humano sobre a natureza, muitas vezes desafiando a viséao
antropocéntrica, que coloca o ser humano no centro de todas as coisas, além disso,
essa corrente por estar vinculada as questdes pontuais, foca em ac¢des individuais,
projetos coletivos mas sem um envolvimento politico e social se torna pouco
significativa quanto a transformacéao social e ao desenvolvimento sustentavel.

A partir dos anos 1980, a nocdo de desenvolvimento sustentavel, que visa
equilibrar crescimento econdmico, preservacdo ambiental e justica social, passou a
influenciar significativamente a educacdo ambiental. Em resposta as recomendacdes
da Agenda 21 de 1992, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura - UNESCO redirecionou seus esforcos, implementando o
programa fAEduca- «o para um Futuro Vi &8velo
educacdo ambiental como um meio de promover o desenvolvimento sustentavel,

assegurando o uso responsavel dos recursos naturais e a distribuicdo justa de
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oportunidades (Sauveé, 2005).

Criticos apontam que a educacdo ambiental tradicional tende a focar
excessivamente em aspectos naturalistas, negligenciando questbes sociais e
econOmicas. Para superar essa limitagdo, foi desenvolvida a educacdo para o
desenvolvimento sustentavel, que integra essas dimensdes e coloca a
sustentabilidade como eixo central na educacao, oferecendo uma perspectiva mais
equilibrada.

Edgar Gonzales-Gaudiano (1990) exemplifica essa perspectiva ao sugerir que
a educacao ambiental voltada para o consumo sustentavel deve fornecer informacées
detalhadas sobre os produtos, como seus modos de producédo, possiveis impactos
ambientais e custos de publicidade, além de desenvolver nos consumidores a
capacidade de fazer escolhas conscientes entre diferentes opgdes.

O autor também destaca a importancia de incluir nas praticas educativas as
mudancas nas identidades sociais, que sao influenciadas pela globalizacéo e pelo
consumo, de modo que os individuos tenham uma compreensao critica sobre o
processo de producao e seus impactos socioambientais e sejam conscientes em suas
decisbes. O intuito ndo é implantar uma hegemonia ambiental, mas dar condi¢cdes
para que as pessoas tenham consciéncia sobre os impactos socioambientais
causados pelo modelo de desenvolvimento vigente e a partir dai possam tomar suas
decisdes de forma consciente e com criticidade.

Lucie Sauvé (2005) descreve como a teoria critica foi adaptada para o campo
da educacao ambiental a partir das ciéncias sociais, especialmente desde a década
de 1980. Nesse contexto, a teoria critica evidencia a necessidade de analisar as
dindmicas sociais subjacentes as questdes ambientais, como a investigacdo das
intencdes, posicoes, valores e acdes dos diferentes atores envolvidos em situacdes
ambientais.

A teoria critica busca entender se ha coeréncia entre o que € dito e o que é
feito, ou seja, se o0s projetos e acdes realmente refletem os valores e fundamentos
anunciados. Ela também questiona as relagcdes de poder, investigando quem toma as
decisbes, para quem e por quais motivos. Um foco particular € dado a maneira como
os valores dominantes influenciam a relagdo da sociedade com o meio ambiente e
como o conhecimento (saber) esta relacionado ao poder, questionando quem possui
ou busca possuir esse conhecimento.

Sauvé explica que a teoria critica aplicada a educacdo ambiental exige uma
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analise aprofundada das relacdes de poder e da coeréncia entre discurso e pratica
nas quest»es ambientais. Para a autor a

necessariamente politico, aponta para a transformacéo de realidades. [...] porque ela

, e

implica o questionamento dos lugaress<c o muns e das correntes do

2005, p. 31).
Lucie Sauvé (2005) descreve ainda o modelo de intervencéo de Alberto Alzate

Patifio (1994), que combina elementos das correntes biorregional e critica social.

Trata-se de um modelo pedagdgico interdisciplinarqu e vi sa desenwvol ver
a-«00 para resolver probl emas | ocdestacando pr om
a contextualizacéo dos temas e o didlogo entre diferentes tipos de saberes (cientificos,
cotidianos, tradicionais), abordando-os criticamente para guiar acdes praticas.

O modelo propde comegar com a analise critica de textos sobre um tema
ambiental, identificando problemas de saber e acédo, e depois relaciona-los com a
realidade local, promovendo uma compreensao profunda das questfes envolvidas.

A autora explica que, para buscar solu¢des para problemas socioambientais, é
essencial utilizar o dialogo entre diferentes saberes. Isso permite abordar a situacéo
de multiplas perspectivas e confrontar diversas visdes de forma critica Sauvé (2005).

Como ja explicitado anteriormente, apoiado nesta autora, algumas correntes
apontam zonas de convergéncia e entrecruzamento. Mesmo ndo sendo o objeto
principal do estudo, elas podem aparecer para evidenciar essa complementacao,
mesmo que de forma timida, ou para destacar o antagonismo entre elas. Ou seja, as
vertentes, sejam elas criticas ou da sustentabilidade, nem sempre aparecerédo de
forma isolada, devido a seus pontos de convergéncia, como a critica e a
biorregionalista apontada por Alberto Alzate Patifio.

AA educa-«o0 ambient al gue s e inscreve
(socially critical environmental education) convida os participantes a entrar

num processo de pesquisa em relagdo a suas préprias atividades de
educacdo ambiental (...). E preciso considerar particularmente as rupturas

entre o que o pratico pensa que faz e o que na realidade faz e entre o que os
participantes querem fazer e o que podem fazer em seu contexto de
intervencdo especifica. O pratico deve se comprometer neste
questionamento, porque a busca de solu¢des validas passa pela anélise das

relacdes entre a teoria e a pratica. (...) A reflexado critica deve abranger
igualmente as premissas e valores que fundam as politicas educacionais, as
estruturas organizacionais e as praticas em aula. O pratico pode desenvolver,

através deste enfoque critico das realidades do meio, sua propria teoria da
educa-«0 ambiental (Robottom; Hart, 1993

Neste sentido, a educagdo ambiental, quando vista de uma perspectiva

sociocritica, deve incentivar os educadores e participantes a refletirem sobre suas
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préprias praticas. Eles destacam que € importante perceber as diferencas entre o que
os educadores acham que estédo fazendo e o que realmente acontece, assim como
entre o que os participantes desejam alcancar e o que é possivel no contexto em que
atuam.

Essa reflexdo ajuda encontrar solucdes eficazes, pois envolve analisar como
a teoria e a pratica se conectam. Os autores também destacam a importancia de
guestionar os valores e ideias que orientam as politicas educacionais, as estruturas
das escolas e as praticas em sala de aula. Esse processo critico ajuda os educadores
a desenvolverem suas préprias abordagens de educacao ambiental, que sejam mais
adequadas as realidades do seu ambiente e consequentemente vao refletir no
processo de formagéao discente.

Nessa vertente, Vale et al. (2023), destaca que, a Pedagogia Historico-Critica
(PHC) atribui a educacao a funcdo de garantir que os alunos tenham acesso aos
conteudos que Ihes permitam participar de forma critica na sociedade, indo além das
visdes simplistas ou de senso comum. Nesse sentido, a escola tem o papel de criar
condi¢cOes adequadas para que esse conhecimento seja transmitido e compreendido
pelos alunos.

A funcdo da PHC, é socializar os individuos no mundo material e social
concreto, preparando-os para conhecer, enfrentar e transformar a realidade ao seu
redor. Isso implica que a educacao deve capacitar os alunos a entender e criticar o
contexto em que vivem, utilizando o conhecimento adquirido para promover mudancgas

significativas.

2.2.1 Educacdo ambiental critica

Na atualidade, tem crescido a preocupag¢ao com 0s impactos ambientais, o que
tem levado a uma necessidade de repensar nossas atitudes frente a esses desafios.
A Educacao Ambiental surge como uma ferramenta para promover a preservacéo dos
recursos naturais e melhorar a qualidade de vida de todos. Ela comega com a
compreensao das relacdes entre pessoas e natureza, visando cultivar uma postura
ética em relacdo ao ambiente (DallAgnol; Sousa; Patricio, 2017)

A educacdo ambiental - EA é o termo usado para praticas educativas
relacionadas a questdo ambiental, sendo uma perspectiva que se integra a propria

educagao. A Lei 9.795/99 estabeleceu a Politica Nacional de Educagcdo Ambiental
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(PNEA), destacando a necessidade de integrar a EA em todos o0s niveis e
modalidades educacionais de forma interdisciplinar, com o foco em desenvolver
valores, conhecimentos e habilidades para preservar o meio ambiente (Brasil, 1999).

Para DallAgnol, Sousa e Patricio (2017) integrar a Educacdo Ambiental de
forma interdisciplinar nas préaticas educacionais estimula o debate e a reflexdo critica
sobre a necessidade de mudancas.

Ao adotar uma abordagem interdisciplinar deve-se criar praticas educacionais
inovadoras o que requer criatividade e adaptacdo Carvalho (2012). Neste sentido, é
importante renovar os métodos de ensino para motivar os alunos e incentiva-los a
participar mais ativamente DallAgnol, Sousa e Patricio (2017). Os autores destacam
ainda a importancia de envolver os alunos de maneira critica e participativa,
promovendo discussfes sobre qualidade de vida (DallAgnol; Sousa; Patricio, 2017).
Por se tratar de um tema transversal, a tematica ambiental constitui um campo diverso
e desafiador, com diferentes conceitos e abordagens como apontado por Loureiro
(2004).

A EA avanca de duas formas: conservadora, promovendo mudancas
superficiais, e transformadora, buscando mudancas significativas e emancipatorias.

Diferentemente das abordagens conservadoras e pragmaticas que geralmente
sdo trabalhadas de forma pontual, instrucional, ndo gerando conexdo e tampouco
mudancas significativas. A tendéncia critica, por sua vez, busca uma visdo mais ampla
e abrangente da realidade, como questionar as relagcdes socioambientais afetadas
pelo sistema hegemobnico. A perspectiva critica, visa mudancas profundas,
considerando o contexto politico, social e cultural nas questbes ambientais, como
guestionar o modelo de producéo hegemdnico Guimaraes (2004).

A mudanca para o sistema de producéo capitalista trouxe modificacbes na
forma de consumo. Se antes a economia era baseada na subsisténcia, onde as
pessoas produziam o necessario para sobreviver, hodiernamente, o modo de
producdo hegemonico produz necessidades para que as pessoas sintam o desejo de
consumir. No entanto, esse consumo desenfreado, trouxe prejuizos irreparaveis e até
esgotamento de recursos naturais, causando problemas de ordem socioambientais.

Diante da crescente inquietacdo relacionada as questdes socioambientais, a
educacdo ambiental (EA) emerge como resposta. Dessa iniciativa, diversas
abordagens se delineiam, cada qual apresentando suas singularidades, abrangendo

aspectos como conceitos, principios e praticas, entre outros elementos (Anjos, 2023).
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Conforme mencionado por Fernandes (2018), o foco central de todos os
empreendimentos voltados a Educacdo Ambiental € gerar conhecimento que seja
capaz de minimizar o impacto das interagdes humanas no meio ambiente, levando em
consideracdo as demandas sociais por desenvolvimento. Ela também é concebida
como processo que permite ao individuo e a coletividade construir valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias direcionadas as questbes
envolvendo o meio ambiente (Brasil, 1999).

Anjos (2023, p. 22) aponta, que fia Educa
suas concep-»es qQquestionamentos que probl e
sentido, busca ndo apenas transmitir conhecimento, mas também fomentar uma
postura analitica e comprometida com a transformacédo social diante dos desafios
ambientais.

Ademais, a educacdo ambiental critica, busca compreender a problematica
ambiental para além do comportamento dos individuos, contextualizando e
problematizando as suas causas mais profundas, sobretudo o modo como a
sociedade moderna esta organizada (Miranda, 2023).

A EA tem como objetivo ajudar as pessoas a entenderem de forma critica e
abrangente o mundo em que vivemos. Ela busca esclarecer valores e promover
atitudes que permitam as pessoas agirem de maneira consciente e participativa em
relacdo aos recursos naturais, visando melhorar a qualidade de vida (Jacobi, 2005;
DallAgnol; Sousa; Patricio, 2017).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, é responsabilidade dos
sistemas de ensino, escolas e redes educacionais incluir nos curriculos e nas
propostas pedagoégicas a discussdo de assuntos atuais que afetam a vida das
pessoas em niveis locais, regionais e globais. Esses assuntos devem ser abordados
de forma interdisciplinar e integrada (Brasil, 2018).

Isso demonstra que a educacdo ambiental, enquanto um tema contemporaneo,
pois as questdes ambientais sempre estdo em evidéncia, esta diretamente imbricada
com a vida humana, precisando estar articulados de forma interdisciplinar nos
contextos formais de ensino.

Autores como Ciavatta (2014) e Araujo e Frigotto (2015), afirmam que é
essencial que as pessoas desenvolvam uma compreensdo mais ampla da realidade
em que estéo inseridas e entendam como essa realidade se relaciona com o contexto

social como um todo.
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Sobre a concepcdo de educacdo ambiental, contidas nos Manuscritos
econdmico-filosoficos de Marx, Loureiro traz que:

[...] Educacdo Ambiental, segundo a perspectiva marxiana, pensar em mudar
comportamentos, atitudes, aspectos culturais e formas de organizacao,
significa pensar em transformar o conjunto das rela¢des sociais nas quais
estamos inseridos, as quais constituimos e pelas quais somos constituidos,
0 que exige, dentre outros, acdo politica coletiva, intervindo na esfera publica,
e conhecimento das dinamicas social e ecoldgica (Loureiro, 2006, p.126).

As ideias de Marx, citadas por Loureiro, destacam uma visdo critica sobre o
meio ambiente e a educacdo ambiental. Essa abordagem se diferencia da EA
tradicional que trata essas questdes de forma isolada sem considerar a dimenséo
politica e social.

De acordo com Saviani (2005), ao vincular educacdo aos temas sociais
Adesejam a transforma-«o da sociedadeo
Isto €, claramente, a abordagem educacional, vinculada a concepc¢ao critica da EA.

Para Freire (2004), a realidade assim como o homem € inacabada, o que tornou
0 segundo, consciente, e desta forma foi possivel a possibilidade de educacéao, e é
por esta possibilidade, de se educar que:

O homem chega a ser sujeito por uma reflexdo sobre sua situacéo, sobre seu
ambiente concreto. Quanto mais refletir sobre a realidade, sobre sua situacao
concreta, mais emerge, plenamente consciente, comprometido, pronto a
intervir na realidade para muda-la (Freire, 1980, p. 35).

Através da reflexdo, o homem se torna consciente e comprometido,
compreendendo sua realidade e atuando para muda-la. Essa educacéo incentiva a
participacdo ativa dos individuos na busca por solu¢cdes e mudancas positivas,
promovendo conscientizacdo e acdo em relagcdo ao meio ambiente. Trata-se de uma
proposta educacional que visa capacitar os cidaddos para intervir e transformar a
realidade ambiental de forma significativa.

Sobre isso, destaca Reigota (1997), o principio da educacdo ambiental esta
presente em:

[...] uma proposta que altera profundamente a educagdo como a
conhecemos, ndo sendo necessariamente uma pratica pedagodgica voltada
para a transmissdo de conhecimentos sobre ecologia. Trata-se de uma
educacdo que visa ndo so6 a utilizagdo racional dos recursos naturais (para
ficar s6 nesse exemplo), mas basicamente a participacdo dos cidaddos nas
discussfes sobre a questdo ambiental (Reigota, 1997, p. 10-11).

Dessa forma, trazer uma proposta de educacédo para a educacgao profissional
que reflita e questione o modelo de produgéo do capitalismo e suas influéncias na vida

7

das pessoas, assim como seus impactos no meio ambiente, € uma maneira de
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promover uma Visao critica e consciente, indo contra a hegemonia estabelecida.
Vittorazzi et al., (2020, p. 17) traz a respeito da questdo ambiental, que:

[...] O trabalho com essas questdes caracteriza o interesse de formacéao
integral dos educandos, compreendendo o desenvolvimento de capacidades
de interpretar o mundo e perceber suas interacdes de modo a envolver-se de
formaresponsavele ética ( Brasil, 2018). 0

Dado a importancia da temética ambiental na contemporaneidade, devido
esses assuntos estarem ligados aos problemas do mundo atual, de interesse da
coletividade é necessario entdo, [...] partir do processo de vida real, construido
teoricamente (isto €, abstratamente), buscando apreender o viver dos homens, seu
modo de producao, suas relacdes naturais e sociais, [..] (Marx e Engels, [s.d.], p. 26,
apud Lombardi, 2011, p. 351).

Corroborando com isso, DallAgnol; Sousa; Patricio, (2017) destacam que a
mudanca inicia quando a transformacao é motivada partindo de sua propria realidade.
Desta forma, tornando a perspectiva da EA contextualizada e significativa no contexto
formal de ensino contemplando uma formacao em sua amplitude.

A definicdo de educacdo ambiental, estabelecida na Lei n® 9.795/99, diz
respeito aos processos pelos quais as pessoas individualmente e em grupo constroem
valores, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias para preservar 0 meio
ambiente, que é um bem comum essencial para uma vida saudavel e sustentavel
(Brasil,1999).

Embora tenha uma abordagem conservacionista, essa definicdo ressalta que
tanto acfes individuais quanto coletivas S80 necessarias para promover a
sustentabilidade, tanto no ambito privado quanto publico.

Os principios do artigo 4° da lei ressaltam a importancia de abordar o meio
ambiente considerando suas relacdes complexas de forma integrada e sistematica,
defendendo uma abordagem que seja humanista, critica, politica, democratica,
participativa, dialégica e cooperativa, respeitando diferentes ideias e concepcoes
pedagdgicas (Brasil, 1999). Deste modo, a EA se articula aos principios da educacao
profissional e tecnolégica que tem como premissa a formacao integral e critica.

J4, os principios estabelecidos no artigo 5° da lei, visam compreender as
diversas relacbes do meio ambiente, garantir o acesso a informagcdo ambiental e
incentivar a cidadania por meio da participacdo individual e coletiva de maneira

permanente e responsavel.
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Quanto a sua finalidade, tem como obijetivo:

| - o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicologicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e
éticos;

Ill - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
probleméatica ambiental e social;

IV - o incentivo a participacéo individual e coletiva, permanente e responsavel,
na preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;
(Brasil, 1999).

Os objetivos da EA, segundo a legislacéo brasileira, destacam a complexidade
do meio ambiente em suas dimensdes humanas, promovem uma consciéncia critica
sobre questdes ambientais e incentivam a participacao cidada responsavel (individual
e coletiva), visando ao equilibrio sustentavel.

As linhas de atuacdo no artigo 8°, inclui o desenvolvimento de pesquisas e
experimenta-»es, com Ao desenvolvimento de
incorporacao da dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis
e modalidadesde ensinoo; a produ-«o e divulga-«o
a Iniciativas e experiéncias locais e regionais incluindo a producdo de material
educativoo (Brasil, 1999).

O artigo 9° reforca que a EA deve estar presente em todas as modalidades, o
gue inclui a EPT e o artigo 10° da lei destaca a abordagem processual e integrada da
educacdo ambiental, ressaltando que ela ndo deve ser implementada como uma
disciplina especifica no curriculo de ensino, mas sim de forma interdisciplinar.

E importante ressaltar que a PNEA ni3o é apenas um instrumento para
construir sociedades sustentaveis, mas também uma forma de educacdo politica e

exercicio da cidadania (Brasil, 2007, p. 32).

2.3 CONSUMO, SUSTENTABILIDADE E JUSTICA AMBIENTAL

Apbés a Segunda Guerra Mundial?, houve um avanco no que tange a
consolida-«o0o da sociedade de consumo. Mai s

mundializado, neste inicio do século XXI, o desenvolvimento do modo de producao

2 De acordo com Bauman (2008), se trata de um processo que alavancou as atividades

industriais, e isso contribuiu para 0 aumento do consumo de mercadorias e/ou servigos.
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capitalista desafia o0os |l imites ambietalt ai s
2009, p. 122).

Shauanda Stefhanny Leal Gadélha Fontes (2021), argumenta que,

E necessario e adequado difundir no ambiente educacional, e, no caso deste
estudo, especificamente na Educacao Profissional, discussdes académicas
sobre a geracdo dos residuos sélidos e as consequéncias socioambientais
decorrentes desta atividade humana. E importante debater sobre tematicas
subjacentes ao tema, como 0 consumo, 0 consumismo, o valor simbélico do
consumo na sociedade contemporanea, os valores sociais e a distribuicdo de
riqueza na perspectiva da abordagem sociocultural, que parta da realidade
dos discentes e busque uma formacéao critica, que estimule a autonomia e a
constru-«o0o de conhec({Fones 2021sP.3R) gni fi cati v

Enquanto o sistema capitalista tem avassaladora destruicdo ambiental em
niveis jamais inimaginaveis antes na histoéria, por outro lado cresce a precarizagéo e
a miséria, condenando assim, milhares de pessoas a viverem em condi¢cdes
degradantes, enquanto o avanco cientifico e tecnologico pouco tem contribuido para
amenizar a miséria pois a preocupacéao esta estritamente ligada ao desenvolvimento
do capitalismo sem considerar a barbarie em que vivem a maioria da populagéo.

Diante dessas contradi¢cdes, apoiados no pensamento de Marx, 0 pensamento
critico € importante porque ajuda as pessoas a questionar e criticar a sociedade atual.
O pensamento critico também motiva as pessoas a se envolverem em lutas coletivas
para construir uma nova sociedade onde ndo haja exploracdo. Isto €, ele forma
individuos que ndo apenas entendem os problemas do mundo, mas também se unem
para soluciona-los.

A discussao da questdo do consumo e do consumismo perpassa uma questao
individual, onde culpabiliza os individuos, mas contempla o politico e o social, desde
a exploracdo ambiental, a exploracdo da mao de obra, assim como a distribuicdo de
riquezas e as questdes que envolvem justica socioambiental.

Para Victor Novicki (2007), a partir das pressfes sociais da sociedade civil,
favoraveis a preservacao do meio ambiente, a melhoria da qualidade de vida, a justica
soci al, O autor guestiona fAporque tudo cor
continua: Se, quem menos usufrui e paga o mais alto custo da degradacao
socioambiental sdo as camadas desfavorecidas, a maior parte da populacao
brasileira, porque n&o nos organizamos/mobilizamos para transformar esta realidade?
Por qué? Novicki (2007, p.136).
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Os efeitos da crise ambiental sdo sentidos cada vez mais no dia a dia e para
algumas pessoas esse peso dos danos ambientais € maior do que para outros, a
ponto de surgirem novos conceitos para esse fendmeno - vulnerabilidade ambiental -
como determinados grupos sociais sdo submetidos, quando suas condi¢cdes de vida
e trabalho sdo afetadas em funcdo da degradacdo ambiental, no qual, provoca
conflitos sociais, polarizados entre os sujeitos que se beneficiam da exploracdo dos
recursos ambientais, demandando desta forma justica ambiental para que esses
grupos que ja se encontram em outros tipos de vulnerabilidade como social, politica e
econOmica, ndo venham a ser vitimas também da vulnerabilidade ambiental

como 0s moradores de encostas de morros e margens de rios dos centros
urbanos destituidos de politicas habitacionais decentes; trabalhadores de
empreendimentos produtivos que sdo vitimas de riscos tecnolégicos e das
condicdes de insalubridade do trabalho; comunidades rurais dependentes de
recursos naturais, como as populagées ribeirinhas, indigenas e extrativistas
de modo geral, que veem suas atividades de subsisténcia ameagadas pela
expanséo da fronteira agricola moderna, pela invasao turistica, pela criacéo
de unidades de conservagdo, pela mineracdo, entre outros
(Loureiro;Layrargues; Castro, 2009. p17)

Segundo Herculano (2002), citado por Loureiro, Layrargues e Castro (2009), a
justica ambiental se refere aos principios que garantem que nenhum grupo de
pessoas, seja étnico, racial ou de classe, sofra desproporcionalmente as
consequéncias negativas das opera¢des econdbmicas e das politicas governamentais.
Em outras palavras, a justica ambiental defende que os custos ambientais devem ser
divididos de forma justa entre toda a sociedade.

A injustica ambiental, por sua vez, ocorre quando sociedades desiguais
impdem a maior parte dos danos ambientais a trabalhadores, populacdes de baixa
renda, grupos discriminados e marginalizados. Herculano (2002) salienta ainda que o
conceito de justica ambiental representa justamente a oportunidade para introduzir no
campo ambiental a perspectiva das desigualdades sociais.

A Gtica da justica ambiental analisa a poluicdo ambiental de modo geral pela
perspectiva das hierarquias sociais, ou seja, pelas classes sociais. Assim, torna-se
evidente que sustentabilidade, além de proteger a natureza para as geracgoes futuras,
€ também uma questéo de justica social no tempo presente, entre as geragdes atuais.

Em paralelo ao conceito de justica ambiental, atualmente se cunhou um outro
termo, a desigualdade ambiental, que € definida como a exposicao diferenciada de

grupos sociais a amenidades (ar puro, areas verdes e agua limpa) e situacdes de risco
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ambiental. AMIi norias ®tnicas e grupos de b
ambientais como enchentes (inundacdes), deslizamentos (desmoronamentos),
polui-«o0o, contamina-«o etc.0 Loureiro, Layr

Ou seja, fexiste uma relacdo entre baixa condicdo socioecondmica e alta
exposicao ao risco ambiental, corroborando a desigual distribuicdo das amenidades e
dos riscos ambientais entre 0s grupos sociais, causando injustica ambiental para uns
e conforto ou seguranca amb i ent al para outroo (Loureiro;
p.19).

Guimardes (2007), salienta que as classes mais baixas que vivem em
vulnerabilidade econémica e social sdo 0s que mais estdo expostas aos efeitos da
degradacdo ambiental pois estes estdo localizados em encostas, morros, terras
marginais e inférteis para a agricultura, sujeitos a desmoronamento, inundacoes,
alagamentos, secas, erosao e outras formas de vulnerabilidade socioambiental,
refletindo a desigualdade ambiental acarretando em uma enorme injustica ambiental.

Para Loureiro, Layrargues e Castro, (2009), o movimento pela justica ambiental
pode significar uma nova forma de lutar contra as desigualdades sociais, que ao
mesmo tempo € uma forma de lutar contra a degradacdo ambiental. No entanto, a
maioria dessas pessoas que estdo sob condicdo de vulnerabilidade e degradacéo
ambiental, ndo percebem de forma clara a sua posicdo diante deste cenario de
injustica.

Portanto, para combater a injustica ambiental, as politicas ambientais quando
formuladas intencionalmente, tem o potencial de enfrentamento das desigualdades e

conflitos socioambientais. Neste sentido,

Quanto menores as desigualdades, maior a sustentabilidade e melhor a
democracia. Nao se constréi uma sustentabilidade forte, ampliada, se nao se
garantir a eliminacdo da sociedade de risco, excludente, unidimensional,
monopolista, capitalista. Nao se constréi uma verdadeira sustentabilidade se
nao dermos conta da dimensédo ecoldgica e ambiental, evidentemente; mas
também & e simultaneamente 8 se ndo dermos conta da sustentabilidade
econdmica, social, cultural, politica e territorial, ou seja, de todas as
dimensbes da vida humana vivida em sociedade (Loureiro; Layrargues;
Castro, 2009, p. 22)

Visto dessa forma, o contexto politico, cultural e socioeconémico desponta
como elemento estruturante para ressignificar o atributo ambiental, evitando que ele
seja reduzido apenas a sua dimensao natural. Conforme Arraz, Marques e Ribeiro
(2022), a Educacdo Ambiental deve promover uma compreensao mais ampla sobre a
vulnerabilidade do meio ambiente e os beneficios de sua protecdo para as geracoes
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presentes e futuras.

A sustentabilidade ambiental, portanto, depende do enfrentamento simultaneo
dos problemas ambientais derivados tanto da pobreza quanto da riqueza. Como o
planeta é um s6 e o padrao de producdo e consumo mundial ja ultrapassou o limite

da capacidade de reposicédo, ndo é possivel imaginar uma solucdo que contemple

apenas o combate © polui-«0 gerada pel a

desigual dade na sua express«o ambient al
Castro, 2009, p. 23).

po
gan

Me s mo ai nda n«o sendo definido conceit 1

ambiental o, a Comiss«o de Pol2ticas d¢e?
nacional, instancia importante na politica na criacdo da sustentabilidade, ressalta que
fo maior desafio na construcdo da sustentabilidade no Brasil, esta em conseguir
reduzir as desigualdades sociaiso (Agenda 21, p. 36). Posteriormente, foi substituida
pela Agenda 2030* constituida por um conjunto de propostas inovadoras.

Dentro da Organizacgéo das Nacdes Unidas - ONU (2015), estao os Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel i ODS. os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) se trata de uma agenda mundial adotada em 2015, composta por 17 objetivos
e 169 metas a serem alcancados até 2030 (ONU, 2015).

Este trabalho aborda dois Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
fundamentais: a erradicacdo da fome (ODS 2) e 0 consumo e producado responsaveis
(ODS 12). Esses objetivos sédo destacados por sua relevancia direta com o contexto
dos participantes, focando nos principios do desenvolvimento sustentavel.

O ODS 2, visa garantir sistemas sustentaveis de producédo de alimentos e
implementar préaticas agricolas resilientes até 2030, com o objetivo de melhorar
progressivamente a qualidade da terra e do solo. O ODS 12, por sua vez, busca

reduzir a geracao de residuos até 2030. A regido Norte do Brasil, se destaca uma vez

3 Em 1992, a ONU promoveu a Conferéncia das NagbBes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel (Rio 92). O resultado da Conferéncia que reuniu 179 paises foi a
elaboracdo de um documento, a Agenda 21, que constitui em um acordo firmado entre os paises,
estabelecendo suas intengdes para a promogdo do desenvolvimento sustentavel do século XXI.
(Marques, Rios e Alves, 2022).

A Agenda da ONU 2030 contém 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e 169 metas,
nos quais deverdo ser alcancadas até o ano de 2030. Esses 17 objetivos, se incorporam e formam trés
pilares do desenvolvimento sustentavel que sdo a economia, o social e 0 ambiental (Demoly; Santos,
2018).

Dese
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gue historicamente ocupa as Ultimas posicbes em termos de reciclagem. Isso
evidencia uma problematica significativa na gestao e tratamento de residuos solidos.

Essa questdo € corroborada por um estudo técnico recente do Tribunal de
Contas do Estado do Tocantins (TCETO),

apr e

Li x«o: Solu-»es Vi8veis para o Fim do Probl

de 2024.

O estudo revelou um cenario preocupante sobre a gestdo dos Residuos Solidos
Urbanos (RSU) no estado, mostrando que mais de 80% das cidades do Tocantins
ainda utilizam lix6es a céu aberto, enquanto apenas 7 municipios possuem aterros
sanitarios adequados.

Essa situacdo, como reportado pelo jornal digital AF Noticias (2024), destaca
0s impactos ambientais e sociais negativos decorrentes da falta de gestdo adequada
dos residuos solidos, o que levou o TCETO a acionar os prefeitos para promover
mudancgas urgentes.

No que diz respeito ao ODS 2, a meta é acabar com a fome, alcancar a
seguranca alimentar, melhorar a nutricdo e promover a agricultura sustentavel até
2030, (ONU, 2015). Este objetivo é relevante quando discutido com os discentes em
um contexto local, abordando a producgéo sustentavel de alimentos. Tal abordagem
contribui diretamente para o consumo e producao responsaveis, promovendo praticas

de baixo custo que beneficiam a comunidade. A figura 2, ilustra o ODS 2.

Figura 2 - ODS 2.

Objetivo de
Desenvolvimento

Sustentavel 2

Erradicar a fome

Fonte: Organizacéo das Nag¢6es Unidas (ONU, 2015)

O ODS 12, outro objetivo central neste trabalho, destaca a promoc¢do de
padrdes de producao e consumo sustentaveis, com um foco especial em acdes locais,
como a utilizacdo eficiente dos recursos naturais e a reducdo do desperdicio de

alimentos (ONU, 2015), onde, inclui também, a gestdo adequada de residuos solidos
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e a diminuicdo da emissdo de poluentes, reforcando a importancia de praticas que

contribuem para a sustentabilidade ambiental. A figura 3, mostra o ODS 12.

Figura 3 - ODS 12

Objetivo de

Desenvolvimento
Sustentavel 12

Fonte: Organizacdo das Nag¢6es Unidas (ONU, 2015)

Segundo o Tratado de Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis
e Responsabilidade Global tem como definicdo de EA:

Consideramos que a Educagdo Ambiental para uma sustentabilidade
equitativa € um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito
a todas as formas de vida. Tal educac@o afirma valores e acdes que
contribuem para a transformagcdo humana e social e para a preservacao
ecoldgica. Ela estimula a formacdo de sociedades socialmente justas e
ecologicamente equilibradas, que conservam entre si relacbes de
interdependéncia e diversidade. Isto requer responsabilidade individual e
coletiva em niveis local, nacional e planetéario Brasil (2003, p. 43).

Neste sentido, a Educacdo Ambiental voltada para uma sustentabilidade
equitativa deve ser um processo continuo de aprendizado, fundamentado no respeito
a todas as formas de vida. Ela deve promover valores e a¢fes que levam a
transformacao tanto das pessoas quanto da sociedade, além de preservar 0 meio
ambiente.

A educacao ambiental também visa formar sociedades que sejam socialmente
justas e ecologicamente equilibradas, reconhecendo a interdependéncia e a
diversidade entre todos os seres. Para alcancar isso, € necessario que as pessoas
assumam responsabilidades, tanto individual quanto coletivamente, em todas as
esferas 0 local, nacional e globalmente.

Loureiro, Layrargues e Castro (20009, p .
ambiental € uma pratica pedagodgica voltada para a criacdo de uma outra relagao entre
o ser humano e a natureza, como é possivel haver uma educacédo ambiental com
responsabilidade social?0 . Essa reflex«o aponta para um
capacidade da educacéao ambiental ndo apenas de conscientizar sobre a relagdo com

0 meio ambiente, mas também de contribuir para mudancgas sociais significativas. A
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guestao central é se a educacdo ambiental, assim como a educacao em geral, pode
influenciar transformacdes sociais ou apenas reforcar o status quo.

Nesse sentido, Soares e Debortoli (2019) defendem que uma abordagem
integradora, que valorize tanto os saberes tradicionais quanto 0os conhecimentos
cientificos, deve ser incentivada para enriquecer as praticas pedagogicas. Essa
perspectiva contribui para fortalecer a educagcédo ambiental como um instrumento de
mudanca social, promovendo uma relagdo mais equilibrada entre o ser humano e o
ambiente.

Educacdo ambiental, € uma pratica que dialoga com a questdo ambiental.
Todavia, no senso comum, esta estritamente ligada a mudancas de valores, atitudes
e comportamento para uma relagdo harmoniosa entre homem e natureza.

Uma das dificuldades de se vincular a questdo ambiental e social € que a
primeira foi adjetivada como como sinénimo de ecoldgica, assim sendo cristalizada a
significancia da EA. Todavia, desde 1977, na conferéncia de Tibilisi, ja mencionava
gue a EA era muito mais que ecologia pois vai além do aprendizado sobre os sistemas
ecoldgicos, abrange também os sistemas sociais. Ademais, envolve a interagéo -
material e simbdlica destes dois sistemas. Afinal, € complexo entender as mutuas
relacbes entre os fatores sociais, culturais, ecolégicos, politicos, econémicos,
territoriais e etc.

Todavia, o0 sistema cartesiano, se reflete nessa questao, ja, que nos moldou a
enxergar as coisas de forma separadas e desconexas, tendenciou a nossa visédo de
separar, dividir. A enxergar o mundo sem conexdo, simplificando a conexdao da
realidade, perdendo a dimensao do todo e considerando apenas o contexto no qual o
problema ambiental esta inserido.

Apesar de serem tratadas de forma separadas por uma leitura ideolégica que
as dicotomizou, as questdes ambientais sdo indissocidveis das questdes sociais.
Acabamos nos acostumando a enxergar as coisas de forma simplificada e desconexa
como se pudesse colocar de um lado as questdes ambientais e de outro as questdes
sociais.

Todavia, é necessaria uma reelaboracdo conceitual, considerando a mudanca
social na educacédo ambiental, isto €, uma educagédo ambiental com responsabilidade
social. Para isso, de acordo com Loureiro, Layrargues e Castro (2009, p. 27):

Isso implica considerar os contextos socioecondmico, politico e cultural, para
incorporar a estrutura social, cultural e econémica na elaboragéo do projeto
politico-pedagdgico das reflexdes/ acBes educativas. Implica, também,
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identificar os atores sociais em situacéo de risco e conflito socioambiental,
para além do mapeamento dos problemas ambientais.

Educacdo ambiental com compromisso social ndo se limita a ensinar sobre a
natureza, mas também aborda questdes sociais como justica, desigualdade e
excluséo.

Ela conecta a relacdo entre humanos e natureza com problemas sociais, como
concentracdo de renda e apatia politica. Essa educacéo enfrenta a complexidade das
sociedades desiguais, promovendo uma reflexdo critica sobre trabalho e alienacao, e
busca transformar tanto o ambiente quanto a sociedade.

A educacdo ambiental com compromisso deve incluir a politizacdo no debate
ambiental, abordando ideologias e mecanismos sociais. Ela deve ajudar as pessoas
a entenderem as desigualdades e riscos ambientais, a defenderem seus direitos, e a
participarem ativamente para promover justica ambiental. Ou seja, ela motiva e

capacita as pessoas a se tornarem participantes ativos e informados nas questées

ambientai s e sociai s. MfREduca- «xo ambient al

manter ou para mudar a realidade, r epr oduzi r ou transform

(Loureiro;Layrargues; Castro, 2009, p. 28).

2.4 SEQUENCIA DE ENSINO INVESTIGATIVA - SEI

A Educacdo Ambiental (EA), como ja conceituada anteriormente, se trata de
um tema transversal que deve ser abordado de forma interdisciplinar, indo de encontro
com qualquer campo de conhecimento. Em sua perspectiva critica, conforme
mencionado por Anjos (2023), se destaca por instigar uma reflexdo mais profunda e a
analise critica dos contetdos, promovendo uma compreensdao mais ampla e
guestionadora das questbes ambientais.

Além disso, nessa etapa da escolarizagdo, [ensino médio] ela deve ser
desencadeada a partir de desafios e problemas abertos e contextualizados, para
estimular a curiosidade e a criatividade na elaboracdo de procedimentos e na busca
de solugdes de natureza tedrica e/ou experimental.

Dessa maneira, intensificam-se o didlogo com o mundo real e as possibilidades
de andlises e de interven¢des em contextos mais amplos e complexos, como no caso
das matrizes energéticas e dos processos industriais [...]. Vale a pena ressaltar que,

mais importante do que adquirir as informacdes em si, € aprender como obté-las,
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como produzi-las e como analisa-las criticamente (BNCC, 2017, p. 551).

A EA se alinha harmoniosamente a Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI).
Esta, € uma metodologia que, fundamentada na problematizacéo e investigacao das
guestdes ambientais, promove n&o apenas a transmissdo de conhecimento, mas
também o desenvolvimento da criticidade ao problematizar o contetdo e considerar o
contexto sociocultural e os saberes prévios dos educandos.

Ademais, a BNCC ressalta que a abordagem investigativa deve promover o
protagonismo dos estudantes na aprendizagem e na aplicagdo de processos, préaticas
e procedimentos (BNCC, 2017, p.551). A SElI, portanto, € um tipo de sequenciamento
didatico no qual obedece a uma sequéncia logica.

Quando aborda o tema das sequéncias didaticas, Zabala (1998) define-as
como um conjunto de atividades organizadas, estruturadas e interligadas com o
propdésito de atingir objetivos educacionais especificos, que possuem um inicio e um
término reconhecidos tanto pelos professores quanto pelos alunos. Em suas etapas
incluem a verificacdo dos conhecimentos prévios, a organizacdo dos conteldos
relacionados ao tema, a analise, o debate, a consolidacdo dos saberes e a avaliagdo
do processo.

A SEI é uma abordagem educacional que tem como pressuposto a utilizacao
de problemas de investiga-«o0 como base
et al., 2018, p.71). Alinhada a EA, a SEI transcende as fronteiras disciplinares, sendo
uma ferramenta significativa para abordar as questbes ambientais, uma vez que
ambas compartilham a énfase na interdisciplinaridade.

Sobre isso, a BNCC indica que se deve propiciar aos estudantes experimentar
diferentes tipos de pesquisa, inclusive articuladas com atividades de outras &areas do
conhecimento e com projetos de livre escolha (BNCC, 2017, p. 516).

Autores como Paulo Freire (2021) e David Ausubel citado por Moreira (1999),
destacam a importancia dos conhecimentos prévios dos alunos para a compreensao
do conteudo, incentivando que partam de suas vivéncias para tornar o aprendizado
mais significativo. Para Ausubel uma maneira de procurar evidéncia de compreensao
significativa é formular questdes e problemas de uma maneira nova e nao familiar,
que requeira maxima transformagcdo do conhecimento adquirido (Moreira, 1999).
Portanto, a teoria de Ausubel apontada por Moreira fortalece a perspectiva do ensino
por meio da SEI.

A SEI segue essa abordagem, considerando os conhecimentos prévios dos

par a
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alunos ao planejar atividades, Carvalho (2013). Além disso, adota a perspectiva de

gue fAas pr8ticas docentes estejam baseadas
sociais capazes de integrar e tr aeaslf208mar a
p.71).

A SEI, enquanto sequéncia didatica, adota a metodologia investigativa,
abrangendo as fases estabelecidas por Sasseron (2015) e Carvalho (2013). Para
tanto, ao usar a SEI, € necessario selecionar o tipo de problema, como aponta
(Carvalho, 2013), que pode variar entre: Experimental: realizado pelos alunos com
auxilio do professor. ii) Nao-experimental: utilizando figuras de jornal, textos, ideias,
entre outros e iii) Demonstracdo investigativa: realizada pelo professor, enquanto os
alunos observam.

Deve-se atentar quanto: a) Problema: A situacdo apresentada deve ser
relacionada a vida dos alunos, despertando interesse e incentivando a busca por
solucdes com base em conhecimentos prévios (Sasseron, 2015; Carvalho, 2013). b)
Sistematizacao do conhecimento: Os alunos revisam conceitos e repensam as etapas
desde a problematizacdo inicial até a resolucdo de problemas, por meio de aulas
expositivas, textos, videos e discussdes conduzidas pelo docente (Aréas et al., 2018;
Sasseron, 2015). ¢) Contextualizacdo social do conhecimento: Busca-se refletir sobre
a aplicacao pratica dos conceitos abordados por meio de problemas, questionamentos
sobre a presenca no cotidiano, e uso de diversos recursos como textos, jogos e videos
(Sasseron, 2015).

d) Atividade de avaliacdo: A avaliacdo deve ser formativa, observando acoes e
resultados da turma, incluindo conteddos processuais e atitudinais. A observacao e
registro do professor sdo fundamentais, e a aprendizagem conceitual é aferida por
meio de questionamentos, construcao de painéis, ou cruzadinhas (Aréas et al., 2018;
Carvalho, 2013; Sasseron, 2015).

O professor deve ser criativo ao utilizar atividades que despertem o interesse
dos alunos, tornando a avaliagdo uma experiéncia envolvente (Carvalho, 2013). As
fases da SEI, propostas por Carvalho (2013) e Sasseron (2015) podem ser

visualizadas na figura 4.

Figura 4. Mapa mental das etapas da SEI para implementacao do Ideathon
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= Estar inserido na realidade do aluno

= Buscar solugao para a questao
proposta; Uso dos saberes
imediatos (Sasseron, 2015)

+ Experimento & realizado pelos alunos
com auxilio do professor(Aréas, et. al,
2018)

« Exibigcao de material mais cientifico

= Rever conceitos da problematizacgao

= Aula expositiva, texto, video

= Discussao do tema abordado
(Sasseron, 2015)

= Relacionar conceitos a realidade
Reflexao sobre aplicabilidade no
dia a dia do que foi estudado em
forma de problema por meio de
perguntas, textos, jogos, videos
etc. (Sasseron, 2015)

- Avaliagac formativa: Conteudos
processuais e atitudinais na SEIL
Aplicacao do contetdo ja ensinado
de forma criativa. (Carvalho, 2013)

Fonte: A autora, (2024).

As etapas da SEIl, perpassam pela problematizacdo, sistematizacdo e
contextualizacdo do conhecimento e se encerra em atividades de avaliacao.

A metodologia investigativa, SEI proporciona uma dinamica de ensino que vai
além da mera transmissédo de informacées, pois incentiva a participacao ativa dos
alunos na construcdo do conhecimento, estimulando o pensamento critico, a
curiosidade e a resolucao de problemas.

Sobre isso, Carvalho (2012), diz que inovar nas praticas educacionais nao
acontece ao simplesmente replicar o que ja existe, mas sim ao criar, adaptar e,
principalmente, estabelecer novas formas de relacionamento na organizagdo do
trabalho pedagdgico. Desta forma, destaca a necessidade de pensar de forma criativa
e flexivel para promover mudancas significativas e inovadoras na educacao.

Ademais, a SEl atua na promocdo de uma educacdo mais participativa,
contextualizada e relevante, preparando os alunos ndo apenas com informagdes, mas
com habilidades criticas e praticas para enfrentar desafios do mundo real, desta forma
contribuindo e coadunando para uma educac¢do ambiental critica.

Os processos e praticas de investigacdo merecem destaque, especialmente na
dimens&o investigativa do Ensino Médio. E preciso envolver os estudantes nos
procedimentos e ferramentas de investigacdo, como identificacdo de problemas,
formulacdo de questbes, selecdo de informacdes relevantes, testes de hipéteses,
elaboracao de argumentos, escolha e uso de instrumentos de medicao, planejamento
e realizacdo de experimentos e pesquisas de campo, analise de dados, relato e
comunicacdo de conclusdes, e desenvolvimento de a¢des de intervencéo. Essas
atividades visam aproximar os alunos dos processos investigativos relacionados as
tematicas da area de estudo (BNCC, 2017).
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2.3 APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETO - ABP

Para atender as demandas do século XXI, € necesséario promover mudancas
na educacdo, incluindo a adocdo de metodologias ativas que incentivem a
participacdo e a criatividade dos alunos (Azevedo, 2023). Nesse contexto, a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) emerge como uma metodologia inovadora
gue se alinha com as necessidades das escolas contemporaneas, que exigem um
ensino mais dinamico e interativo, especialmente com o suporte de ferramentas
tecnoldgicas (Azevedo, 2023).

A ABP, uma metodologia ativa que se originou com John Dewey por volta de
1900, utiliza atividades em grupo para estimular os alunos a resolver problemas do
mundo real, aplicando os conhecimentos adquiridos (Bender, 2014; Severino, 2022).
A énfase recai na realizacdo de projetos, onde as tarefas sdo desenvolvidas
preferencialmente em grupo, visando a producéo de artefatos significativos (Mendes
et al., 2020).

Embora a tecnologia ndo seja um componente obrigatorio da ABP, ela pode ser
uma grande aliada, oferecendo suporte a essa abordagem ativa e inovadora que
contrasta com os modelos tradicionais de ensino (Mendes et al., 2020).

No Ensino Médio, a ABP permite que os estudantes apliqguem conhecimentos
tedricos em situacdes praticas, como a andlise de desafios da comunidade,
proposicdo de solu¢cdes, conducéo de entrevistas, realizacao de pesquisas de campo
e apresentacdo dos projetos aos publicos pertinentes (Oliveira; Souza; Teixeira,
2023). Esse método nao s6 promove a construcdo colaborativa e interdisciplinar do
conhecimento, como também estimula a criatividade e o envolvimento ativo dos
alunos (Santos; Nakamoto; Lima, 2020). Portanto, a ABP no ensino de EA contribui
para a formacéo integral dos estudantes e capacitando-0s a agir conscientemente na
preservacao do planeta (Sanches; Bento; Carvalho, 2024).

As metodologias ativas, de forma geral, confrontam os métodos tradicionais de
aprendizado passivo, incentivando a participacéo ativa dos alunos, a investigacao
independente e a resolugéo de problemas reais. Esse modelo educativo promove a
autonomia, motivacdo e a criagdo de ambientes de aprendizado colaborativo e
engajador (Sanches, Bento, Carvalho, 2024).

A ABP, ao incorporar esses elementos, permite que os estudantes se tornem
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protagonistas de seu préprio processo educacional, preparando-os para enfrentar os
desafios do mundo contemporaneo de maneira critica e inovadora (Lima, 2023).
Outrossim, Bender (2015) destaca a importancia de criar um ambiente de
aprendizado colaborativo e envolvente ao desenvolver projetos utilizando a ABP,
garantindo que os discentes possam aplicar seus conhecimentos em contextos

praticos e significativos, consolidando assim o aprendizado de forma efetiva.

2.6 TRABALHOS RELACIONADOS

O reconhecimento da importancia de a EA ser integrada de forma transversal
com outros conhecimentos, mesmo que ndo formalmente estabelecida nos curriculos
dos cursos, pode impulsionar uma mudanca social, ao conscientizar os individuos
para a realizacdo de acdes relevantes e imediatas, comprometidas a sociedade e o
meio ambiente, contribuindo para reverter a atual degradagdo ambiental global
(Gongalves Filho e Paiva, 2020).

Para os autores, a instituicdo de ensino se trata do local no qual a tematica EA
pode ser desenvolvida de forma dialégica e contextualizada com a realidade em que
0S sujeitos estao inseridos. Sobre isso, corroboram Silva et al. (2022), ao enfatizarem
gue é responsabilidade das instituicbes de ensino aumentar o foco nas questbes
ambientais, permitindo que os alunos possam contribuir de maneira construtiva para
a sociedade.

Portanto, o espaco escolar desempenha um papel central nesse processo, pois
€ onde 0s sujeitos estao inseridos e onde podem ocorrer interagdes significativas em
torno da tematica ambiental.

Quando as instituicdes educacionais incorporam a EA, estdo capacitando os
alunos para contribuir de maneira construtiva para a sociedade, ou seja, estao
preparando os estudantes para serem agentes de mudanca e promotores de praticas
sustentaveis em suas comunidades e além delas. Ademais, fica claro a importancia
da escola como um ambiente essencial para o desenvolvimento de uma consciéncia
ambiental e acdo sustentavel por parte dos alunos.

Em estudo recente, hd um indicativo de que uma parte significativa dos
estudantes ainda n&o esta familiarizada com a tematica ambiental. No entanto, essa
lacuna pode ser preenchida por meio da integracdao da dimensao ambiental nas

praticas educacionais cotidianas das instituicbes de ensino. Dessa forma, é
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necessario integrar a Educacdo Ambiental aos contetdos curriculares de diversas
disciplinas, a fim de evitar uma abordagem simplista e fragmentada, conforme
destacado por Gongalves Filho e Paiva (2020). A insercdo de conteldos ambientais
em diferentes disciplinas pode contribuir significativamente para uma compreensao
mais holistica e profunda das questfes ambientais por parte dos estudantes.

Quando se trata de questdes ambientais e sustentabilidade, € pertinente iniciar
uma analise que abranja desde o comportamento individual até a implementacéo de
acoes coletivas Silva et al. (2022).

Uma abordagem transformadora da Educacdo Ambiental € essencial para
estimular mudancas na mentalidade e no comportamento dos individuos. Isso pode
ser alcancado por meio de métodos de ensino participativos e provocativos, que
buscam solucgdes para questdes locais, enquanto mantém uma perspectiva global em
relacdo a sustentabilidade Gongalves Filho e Paiva (2020)

Em se tratando da EA no contexto da educacéo profissional e tecnoldgica, esta
deve vir de encontro com a realidade dos educandos, para que tenham uma
preparacado ndo somente para o trabalho, mas para sua formacao cidada, para a vida.
Farias (2016), diz que focar nos aspectos ambientais durante a formacao técnica nao
€ s6 para preparar para o trabalho, mas também para unir o conhecimento técnico
com valores éticos importantes para ser um cidadao completo.

E fundamental superar uma abordagem de Educacdo Ambiental que se limita
a uma aprendizagem passiva, incapaz de despertar habilidades nos alunos que
resultem em uma compreensao efetiva do tema, conforme observado por Silva, Fisch;
Castilho Goncalves e Galvéao (2022).

Utilizar metodologias que coloquem o estudante num processo ativo, como
construtor no processo de aprendizagem tem sido significativo. Isso significa envolver
os alunos em atividades praticas, discussfes, projetos e outras experiéncias que 0s
levem a participar ativamente da constru¢do do conhecimento sobre questdes
ambientais. Ao adotar essa abordagem, os alunos ndo apenas absorvem informacoes,
mas também desenvolvem habilidades de pensamento critico, resolucdo de
problemas, colaboracdo e tomada de decisdo, que sao essenciais para uma
compreensao efetiva e uma acao significativa em relagéo aos desafios ambientais.

Projetos educacionais desempenham um papel crucial na comunidade
estudantil, pois eles inspiram e incentivam a adocdo de um comportamento que

envolve ouvir mais 0s outros, cuidar da natureza e pensar de forma sustentavel. Isso,
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por sua vez, encoraja 0s alunos a serem mais criticos e questionadores do status quo,
promovendo um uso mais responsavel do planeta (Silva, Fisch; Castilho Goncalves;
Galvéo, 2022).

Os projetos educacionais tém o potencial de inspirar os alunos a ouvirem mais
uns aos outros, cuidarem da natureza e pensarem de maneira sustentavel, ao
incorporarem atividades praticas e experiéncias que levam os alunos a interagirem
com o ambiente natural, refletirem sobre questdes ambientais e colaborarem em
solucdes.

Outrossim, os projetos educacionais ndo apenas propiciam conhecimento
sobre questdes ambientais, mas também promovem atitudes e comportamentos
sustentaveis, incentivando os alunos a serem agentes de mudanga em direcdo a um
uso mais responsavel e consciente dos recursos do planeta.

Silva; Fisch; Castilho; Goncalves e Galvao (2022) destacam a importancia de
integrar os objetivos de desenvolvimento sustentavel no curriculo escolar, visando a
formacao de uma nova geracdo de cidadaos criticos, participativos e responsaveis.

Dos temas que fazem parte do acordo dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), destacam-se a dimensao Ambiental, que trata da preservacéo e
conservacao do meio ambiente. Alinhado a este trabalho, estdo os ODS 2 e 12.

O ODS 2, busca promover a agricultura sustentavel e combater a fome; e o
ODS 12, versa sobre o Consumo e Producdo Responsaveis, que visa assegurar
padrbes sustentaveis de produ¢do e consumo, assim como destaca a figura 5.

Figura 5. Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel - ODS

ERRADICAGAD U EDUCAGAO DE IGUALDADE
DA POBREZA X QUALIDADE DE GENERO
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ECONOMICO

1 3 AGAO CONTRA A PAZ, JUSTICA E 1 PARCERIAS
MUDANGA GLOBAL INSTITUICOES £ MEIOS DE

DO CLIMA EFICAZES IMPLEMENTACAO OBJETI\L2S
= OE DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL

Fonte: ONU (2015)

O ODS 2 visa garantir sistemas sustentaveis de produgédo de alimentos e
implementar préticas agricolas resilientes até 2030 e que melhorem progressivamente
a qualidade da terra e do solo. No entanto, falta producdo de dados relacionados a

este objetivo, dificultando a compreenséo da situacdo atual no pais. Enquanto o ODS
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12 visa reduzir a geracdo de residuos até 2030, a regido Norte tem ocupado
consistentemente os ultimos lugares no quesito reciclagem. Em 2021, desceu para a

penultima posicao, a frente apenas do Nordeste conforme aponta a figura 6.

Figura 6. Taxa de reciclagem/recuperacédo de residuos reciclaveis

Indicador 12.5.1 - Taxa de reciclagem nacional por toneladas de material reciclado

Fonte: ODS/IBGE (2021)

7

Isso implica que é importante adotar praticas que ajudem a melhorar a
qualidade da terra e do solo, que sdo afetados pelo acumulo de residuos, e que
também ajudem a resolver os desafios da producéo sustentavel. E indispensavel que
os alunos sejam os principais participantes em projetos de educacao. Esses projetos,
recomendados por Silva et al (2022), fazem os alunos pensarem e questionarem mais
sobre a situacao atual. Consequentemente, ajuda as pessoas a cuidarem melhor do
planeta, em vez de sé aceitarem as coisas como séo.

Assim, para Feitosa de Jesus (2022), é pertinente integrar a Educacédo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) acBes pedagdgicas que abordem temas como
desenvolvimento sustentavel, reducdo de desperdicio, eficiéncia energética,
reciclagem e reutilizacdo de materiais. Ainda, para Feitosa de Jesus,

A aplicacdo desses contelidos pode tornar apto o futuro profissional ndo
apenas a dominar, executar e reproduzir o conhecimento tecnoldgico, mas
também a mensurar e evitar os impactos desse conhecimento e as praticas
a ele relacionadas i no meio ambiente (Feitosa de Jesus, 2022, p.71)

Os profissionais formados na area da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica
devem ndo apenas ser proficientes em suas habilidades técnicas, mas também
conscientes e responsaveis em relacdo aos efeitos ambientais de suas atividades. Ao
integrar esses temas ambientais ao curriculo da EPT, os estudantes sdo capacitados
nao apenas a desenvolverem suas competéncias técnicas, mas também a
considerarem o0s aspectos ambientais em suas praticas profissionais. 1sso nao so

beneficia 0 meio ambiente, mas também contribui para formar profissionais mais
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conscientes e responsaveis.

Mesmo sendo um campo estratégico para o desenvolvimento regional em
termos de producéo intelectual, estudos recentes destacam a caréncia significativa de
producdo académica na regido Norte em relacéo a producao cientifica, o que impacta
negativamente os estudos sobre sustentabilidade na Educacdo Profissional e
Tecnol -gica (EPT). Conf orme evidenciado,
tem car°ncia de produ-«o0o cient2fica nesta
Turchetti, 2023, p.14).

O estudo realizado por Ineia, Ellensohn e Turchetti (2023) revela, (figura 7), a
distribuicdo da producao cientifica (teses e dissertacfes) sobre sustentabilidade na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Notavelmente, a regido Norte ndo esta
representada na demonstracao, indicando uma auséncia significativa de producao
académica nessa area, apresentando lacunas existentes, com énfase na

transversalidade da sustentabilidade no ensino técnico e profissional.

Figura 7. Producéo cientifica no pais sobre sustentabilidade na EPT
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Teses
16,67%

Fonte: Ineia; Ellensohn; Turchetti, (2023)

Esse quadro ressalta a importancia de ampliar as pesquisas ndo apenas sobre
sustentabilidade, mas também sobre educag¢do ambiental de forma abrangente na
regido norte. Ainda neste estudo, a educacdo ambiental tem se mostrado
particularmente eficaz na formacédo integral dos individuos, ao identificar que os
avancos nessa area influenciaram as percepcdes das pessoas e aumentaram sua
consciéncia sobre as acbes e consequéncias frente ao meio ambiente (Ineia;
Ellensohn; Turchetti, 2023, p.17). Ao promover uma compreensao mais profunda e
uma maior consciéncia das interacfes entre os seres humanos e o meio ambiente, a
educacdo ambiental pode desempenhar um papel decisivo na construcdo de

sociedades mais sustentaveis e responsaveis.

2
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3 METODOLOGIA

Esta secao, apresenta a caracterizacdo da pesquisa quanto aos aspectos: tipo
de pesquisa, natureza, método, objetivos, local, participantes, instrumentos de coleta
e procedimentos de analise dados, aspectos éticos, riscos e beneficios, aspectos de

inclusdo e exclusao.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa realizada foi de natureza aplicada com abordagem qualitativa.
Segundo Gil (2017), a pesquisa aplicada envolve estudos realizados com o objetivo
de resolver problemas especificos da sociedade em que o0s pesquisadores se
encontram. A abordagem qualitativa, por sua vez, é eficaz para compreender e
interpretar as realidades sociais dos individuos (Bauer, Gaskell e Allum, 2017). Ludke
e André (1986) destacam que, nesse tipo de estudo, busca-se capturar a perspectiva
dos participantes, ou seja, a forma como eles percebe e interpreta as questdes em
foco, no caso deste estudo foi a percepcdo ambiental discente.

Essa abordagem permitiu uma andlise do contexto e da linguagem dos
participantes, valorizando a subjetividade e os significados presentes nas experiéncias
de vida e pensamentos dos individuos pesquisados. Como observado por Zanette
(2017), essa metodologia considera conceitos, preconceitos e a ética, permitindo uma
compreensao mais rica e abrangente da realidade estudada.

Quanto aos objetivos, deste estudo, foi exploratoria, por ter como propdsito
Aproporcionar mai or familiaridade -locmam o p
explzcitoo (Gil, 2017, p.33) e ainda por en
com pessoas que tiveram experiéncia pratica com o assunto (Selltiz et al., 1967, p. 63
apud Gil 2017). Neste tipo de pesquisa [...] € possivel identificar pesquisas
bibliograficas, estudos de caso e mesmo levantamentos de campo que podem ser
considerados estudos exploratorios (Gil, 2017, p.33)

Os procedimentos utilizados no estudo foram fundamentados em uma pesquisa
bibliografica e documental. A pesquisa bibliografica consistiu no levantamento de
materiais ja publicados, incluindo livros, revistas, artigos e principalmente fontes de
dados como Scielo, Google Académico e o Observatorio do ProfEPT. A pesquisa

documental, por sua vez, envolveu a analise de documentos institucionais, leis e
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materiais de divulgacéo, como folders, catalogos e convites (Gil, 2017). Além disso,
essa pesquisa permitiu examinar a presenca da tematica ambiental nas ementas das
disciplinas e no Plano Pedagdgico do Curso Técnico em Agropecuéria subsequente
(PPC), bem como na legislacéo referente a tematica ambiental.

Quanto aos métodos, o estudo foi classificado como um estudo de caso e
pesquisa participante. O estudo de caso foi conduzido de maneira profunda e
exaustiva, Apermitindo um amplo e detal had
com o proposito de oferecer uma visdo global do problema e identificar fatores que
poderiam influencia-l o ou ser por ele influenciadosbo
participante surgiu como uma estratégia para promover a conscientizacao e capacitar
a comunidade a se envolver em processos de transformacéo politica (Gil, 2017).

Ja a coleta de dados foi realizada por meio de duas entrevistas com Grupos
Focais (GF), utilizando perguntas abertas e questionarios para identificar os
conhecimentos prévios dos participantes e, ao final, verificar se houve mudancas na
percepcao e sensibilizacdo em relacdo as questbes ambientais apds a participacao
no estudo. O uso de Grupos Focais contribuiu para uma compreensédo mais ampla do
fenbmeno pesquisado e facilitou a andalise de dados, além de trazer uma
complementacao aos dados coletados nos questionarios.

As raizes da pesquisa participante foram influenciadas pela pratica educativa
de Paulo Freire, que envolve a analise do contexto histérico dos participantes,
buscando a emancipacédo das pessoas ou das comunidades envolvidas (Gil, 2017).
Conforme Le Boterf (1984) apud Gil (2017), a populacéo é vista como ativa, com a
inten-«o0o de Aajudar a popula-«o0o envolvida
conduzir uma an8lise cr2tica desses probl en

A pesquisa desenvolveu um Ideathon, em que foram discutidas e propostas
ideias para resolver problemas relacionados a tematica ambiental, utilizando uma
sequéncia didatica do tipo investigativa (SEI). Sequéncias didaticas sao descritas por
Zabala (1998) como um conjunto organizado de atividades destinadas a atingir metas
educacionais especificas, com inicio e fim claros tanto para professores quanto para
alunos, incluindo etapas de verificagdo de conhecimentos prévios, organizacdo de

conteudos, analise, debate, consolidacédo de saberes e avaliagcdo do processo.

3.2 LOCAL DA PESQUISA
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A pesquisa foi realizada no Instituto Federal do Tocantins - IFTO, Campus
Araguatins - Tocantins - Brasil, anteriormente, Escola Agrotécnica Federal de
Araguatins - EAFA, passou a ser IFTO no ano de 2008, através da Lei N° 11.892, de
29 de dezembro de 2008 (Brasil, 2008). O Campus Araguatins pode ser visualizado

na figura 8.

Figura 8. Campus Araguatins

Fonte: Acervo pessoal (2024)
O Campus Araguatins esté localizado no extremo norte do estado do Tocantins,
na regido do Bico do Papagaio, fazendo parte da Amazonia Legal. Como mostra a

imagem aérea, na figura 8. Araguatins, fica as margens do Rio Araguaia, figura 9.

Figura 9. Imagem aérea da cidade Araguatins

Fonte: Acervo de Melky André (2021)

Conforme o ultimo censo demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE 2022), a populagéo de Araguatins é composta por 31.918 pessoas.
O publico atendido pelo campus é bastante diversificado, ja que abrange também a
regiao circunvizinha.

Araguatins, é uma cidade turistica que abriga uma das maiores ilhas fluviais do
mundo, a Ilha S&o Vicente. Como ilustrado na imagem 10, a ilha comeg¢a no meio do
Rio Araguaia, em frente ao cais do porto de Araguatins. O inicio da ilha é marcado
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pela Praia da Ponta, uma faixa de areia visivel que se torna um ponto de lazer para
turistas e moradores durante a temporada de praia, que vai do final de junho a meados
de setembro.

Esse periodo é uma importante fonte de renda para barqueiros, barraqueiros,
ribeirinhos, entre outros. A Ilha S&o Vicente (figura 10) é habitada por comunidades
ribeirinhas ha séculos, extrativistas e pela recentemente reconhecida comunidade
remanescente quilombola. De acordo com a Plataforma Integrada do Turismo - PIT, a
ilha possui 586 alqueires, equivalente a 2.851 hectares de terra (PIT, 2024).

Figura 10. Praia da ponta na llha Sdo Vicente em Araguatins - TO

Fonte: Acervo de Melky André (2021)

A llha Séo Vicente, localizada no Rio Araguaia, em Araguatins, Tocantins, tem
uma extensdo de aproximadamente 35 km de comprimento. Essa ilha € uma das
maiores ilhas fluviais do mundo e uma importante atracao turistica da regido, além
disso, durante o més de julho, a cidade se torna um destino popular, atraindo muitos
turistas e estudantes da regiéo.
A regido do Bico do Papagaio, onde esta situada Araguatins (TO), se localiza
entre os Estados do Para (PA) e Maranh&o (MA), o que resulta na vinda de estudantes
dessas | ocalidades. O termo fiBico do Papag.

um papagaio como evidenciado no mapa a seguir, na figura 11.

Figurall. Regi «o @ Bi c-dronteiva PR-a@-MAg ai 00
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O @ e

Fonte: Global ForestWatch, 2024
O IFTO, Campus Araguatins, recebe estudantes das cidades vizinhas e de
outras localidades no Estado, principalmente dos estados do Para e Maranh&o, por

estarem proximas ao Campus.
3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes desta pesquisa foram os estudantes da turma em andamento
do Curso Subsequente Técnico em Agropecuaria, referente ao ano de 2023/2024.
Composta por 22 alunos que ja concluiram o ensino médio e estdo apenas cursando
0 ensino técnico.

Dos 22 discentes vinculados a turma, 20 concordaram participar da pesquisa,
todos maiores de idade, apds assinarem o0s termos de consentimento livre e
esclarecido i TCLE e termos de autorizagédo de voz e imagem.

Os estudantes serdo mencionados ao longo deste trabalho por E = Estudante.
(E1 a E20, representando os 20 estudantes participantes). A idade dos estudantes

varia entre 18 anos a 44 anos de idade, conforme figura 12.

Figura 12. Idade dos estudantes

Idade

20 respostas

8
6

Fl

18 19 20 20 anos 21 23 44

Fonte: dados da pesquisa (2024)
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A turma é composta majoritariamente por estudantes na faixa etaria de 21 anos.
Quanto ao sexo dos estudantes, a maioria sdo mulheres, mas de forma relativamente
equilibrada. Dos 20 participantes, 11 sdo mulheres (55%) e 9 sdao homens (45%),

conforme ilustrado na figura 13.

Figura 13. Sexo dos participantes

Sexo

20 respostas

Masculino 9 (45%)

Feminino 11 (55%)

0,0 2,5 5,0 7.5 10,0 12,5

Fonte: dados da pesquisa (2024)

Essa turma foi selecionada devido a sua maior disponibilidade para participar
da pesquisa, ja que os estudantes estdo matriculados em apenas um turno de estudo.
A transversalidade da educacdo ambiental possibilita que seus contelddos sejam
abordados em qualquer curso ou disciplina, promovendo uma integracdo ampla e
significativa. Ademais, o estudo prioriza a qualidade e a profundidade na investigacao,
com énfase nos aspectos qualitativos, mas utiliza uma abordagem quanti-qualitativa

para assegurar tanto a abrangéncia quanto a validade dos resultados.

Aspectos éticos da pesquisa

O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) em 8 de margo
de 2024, devido se tratar de pesquisa com seres humanos. Sendo aprovado em 21
de maio de 2024, conforme parecer consubstanciado n° 6.837.475, verséo 2, e CAAE
78224124.1.0000.8111, pelo CEP/IFTO, vinculado ao Instituto Federal do Tocantins,
com o Campus Araguatins como coparticipante. A pesquisa contou com financiamento
proprio.

Foram assegurados o anonimato, a participacéo voluntaria e a possibilidade de
desisténcia sem penalidades, conforme a Resolu¢cdo n° 466/2012 do Conselho

Nacional de Saude (CNS). Apés a aprovacao do CEP, a pesquisa teve inicio com uma
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apresentacao e esclarecimento de duvidas em 25 de maio de 2024, seguida da coleta
das assinaturas dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e de
Imagem/Voz, além de autorizagfes institucionais. Com o consentimento formalizado,
a pesquisa comecou em 29 de maio de 2024, com a aplicagdo do primeiro

guestionario.

3.3.1 Critérios Paraincluséo dos participantes

Foram incluidos na pesquisa os estudantes matriculados no Curso Téchicos
em Agropecuaria no IFTO Campus Araguatins, no primeiro semestre de 2024, que
desejaram participar da pesquisa e assinaram o TCLE. Haja vista que a turma é
composta por estudantes maiores de idade.

3.3.2 Exclusao dos participantes da Pesquisa

Foram excluidos da pesquisa os estudantes que ndo estiverem matriculados
no Curso Técnico em Agropecudria, 0s que ndo manifestarem interesse em participar

do projeto e aqueles estudantes que se recusarem a preencher TCLE.

3.3.3 Riscos e beneficios da pesquisa

De acordo com a Resolugdo n® 466/2012 do Conselho Nacional de Saude
(CNS), pesquisas envolvendo seres humanos apresentam possiveis riscos que
abrangem aspectos fisicos, emocionais, sociais e culturais. Durante o estudo, os
participantes enfrentaram desconforto ao abordar temas complexos, como a relagéo
antropocéntrica e desastres ambientais, além de cansaco e transformacdes em suas
perspectivas pessoais, profissionais e sociais.

Os participantes tiveram liberdade para recusar perguntas desconfortaveis ou
desistir a qualquer momento, sem prejuizo. Foram assegurados acompanhamento e
encaminhamento para tratamento de salde, se necessario, por meio das Unidades
Basicas de Saude (UBS). Para minimizar riscos, a pesquisadora ofereceu suporte
continuo e adotou medidas preventivas, como entrevistas online, anonimizagcéo dos
dados por codigos e garantia de confidencialidade.

Adicionalmente, quanto aos riscos pontuais e desgaste psicolégico, o Campus
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dispde de enfermeiros e psicologos, para se necessario, mitigar essas questoes,
dando suporte em caso de estresse ou incidentes.

Apesar dos riscos, a pesquisa gerou beneficios significativos, o estimulo ao
interesse por sustentabilidade e questbes socioambientais. Além disso, o0s
participantes vivenciaram experiéncias de aprendizagem que ampliaram sua visao
critica sobre aspectos politicos e socioculturais, promovendo reflexdes sobre

sustentabilidade, sociedade e qualidade de vida presente e futura.

3.3.4 Coletade dados

Para a coleta de dados, foram utilizados questionarios disponibilizados pelo
Google Forms, método que, segundo Marconi e Lakatos (2003), permite maior
alcance, autonomia nas respostas e reduz o risco de distorcdes. O primeiro
guestionariofdi agn - st i c oB), biséop Captat 0scanhecimentos prévios dos
estudantes sobre a tematica abordada.

Posteriormente, o questionario de verificacdo, b u s ¢ owvaliar fa @ercepcao
Di scent e sobr e @ Aawalio Asp mudah¢as ena percepcdo dos
participantes, identificando engajamento e sensibilizacdo em relacdo a Educacao
Ambiental e praticas sustentaveis.

Complementando a abordagem qualitativa, foram realizados grupos focais,
definidos por Backes et al. (2011) como espacos para discussao e troca de
experiéncias, capazes de promover reflexdes criticas e criativas. Essa metodologia
permitiu aprofundar a analise em relacdo as percepcfes iniciais e finais dos
estudantes sobre sustentabilidade, verificando mudancas e sensibilizagdo ao longo
da pesquisa.

A combinacdo de questionarios e grupos focais enrigueceu a analise de
contetdo e possibilitou uma compreensédo abrangente do fenbmeno estudado. As
informacgdes coletadas foram discutidas e analisadas em uma secdo propria,

abordando as duas fases do Grupo Focal descritas no Quadro 2.

Quadro 2 - Entrevistas por meio de Grupo Focal (GF1 e GF2)

1° GRUPO FOCAL 2° GRUPO FOCAL
Conhecimentos Prévios Mudancas na Percepcéao
1| Para vocé, o que é Educacdo Ambiental? Como sua compreenséao sobre Educacdo Ambiental
mudou apos participar deste projeto?
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1° GRUPO FOCAL
Conhecimentos Prévios

2° GRUPO FOCAL
Mudancgas na Percepcéao

Vocé se preocupa com a preservagido e
cuidado do meio ambiente? Se sim, de que
forma vocé contribui para isso? Se ndo, o que
poderia motiva-lo(a) a se preocupar mais?

Apés participar da pesquisa, sua preocupacao com
a preservacdo do meio ambiente aumentou,
diminuiu ou permaneceu a mesma?

Como vocé vé a importancia da EA em sua vida
e em sua comunidade? Vocé acredita que ela
pode influenciar positivamente a sua forma de
agir?

Houve alguma mudanc¢a na sua percepgao sobre a
importancia da EA para sua vida e comunidade
apos participar deste projeto?

Qual é a sua percepc¢ao sobre a relagédo entre
consumo e meio ambiente? Vocé acha que
suas escolhas de consumo impactam o meio
ambiente?

Sua percepgdo sobre a relagdo entre consumo e
meio ambiente mudou apoés participar da pesquisa?
Se sim, de que forma?

Que atitudes vocé considera realizar para
promover o desenvolvimento econdmico
sustentdvel em sua vida cotidiana e na
sociedade em geral?

Houve alguma mudanca em suas atitudes para
promover 0 desenvolvimento econdmico
sustentavel apos participar deste projeto? Se sim,
guais atitudes vocé considera realizar?

Vocé sente que faz parte do meio ambiente ao
seu redor? Se sim, de que forma vocé se sente
conectado(a) a ele? Se ndo, o que vocé
acredita que poderia contribuir para aumentar
esse sentimento de pertencimento?

Vocé sente que faz parte do meio ambiente ao seu
redor? Houve alguma mudanca em sua percepcao
de pertencimento apés participar deste projeto? Se
sim, como vocé se sente conectado(a) ao meio
ambiente agora?

Fonte: Elaboracao prépria (2024)

Por meio dessas questdes, buscou-se promover uma discussdo mais

aprofundada sobre a teméatica ambiental, ampliando as reflexdes e contribui¢cdes dos
participantes. Conforme mencionado anteriormente, as respostas foram analisadas
com base na analise de contetdo proposta por Bardin, garantindo uma abordagem
estruturada e detalhada dos dados coletados.

3.3.5 Procedimentos de andlise de dados

A Analise de Conteudo (AC), conforme Bardin (2021), € uma técnica que visa
compreender experiéncias, percepcdoes e fendbmenos a partir de mensagens e
comunicacdes. Bauer (2017) complementa, definindo a AC como uma metodologia
capaz de produzir inferéncias objetivas de textos em relacdo ao seu contexto social,
permitindo identificar significados e relagdes além das palavras escritas ou faladas.

Sampaio e Lycarido (2021) destacam que a AC € uma técnica sistematica e
validada que pode ser aplicada a contetdos verbais, visuais ou escritos, sendo Uutil
tanto para descrever quanto para interpretar fenbmenos em seus contextos sociais.
Apesar de sua predominéncia em pesquisas qualitativas, essa técnica também
permite a integracdo de abordagens quantitativas.

A Andlise de Conteudo (AC) é uma técnica mista, pois incorpora elementos
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tanto de andlise quantitativa quanto qualitativa Bauer (2017); pois visa a descricdo do
contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) (Bardin, 2021).

E uma técnica hibrida porque a AC pode envolver a contagem de elementos
dentro de um texto (aspecto quantitativo) e a interpretacdo do significado desses
elementos no contexto social (aspecto qualitativo). Dessa forma, a AC utiliza métodos
de ambos os tipos de analise para fornecer uma melhor compreenséo.

Embora nos estudos predominantemente qualitativos (sociais) o enfoque seja
a analise qualitativa, ndo se exclui a possibilidade de usar simultaneamente o método
guantitativo. No presente estudo, optou-se pela AC devido a sua adequacdo ao
tratamento de dados qualitativos e a possibilidade de abarcar multiplas formas de
comunicagdo, como questionarios, cartazes e exposicoes.

O método de analise de conteudo de Laurence Bardin para analise dos dados
coletados pode ser definido como

um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢fes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producgéo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2021, p. 44)

7z ~

Na analise de conteido € fa manipulacdo de mensagens (conteddo e
expressao desse conteudo) para evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre
uma outra realidade que ndo a da mensagemo (Bardin, 2021, p. 48), o que ajuda a
analisar a comunicacéo e descobrir informacgdes importantes sobre as mensagens e
0 contexto na qual foram produzidas.

Bardin (2021) prop6e que a andlise de conteuddo compreende fases como pré-
analise, exploracdo do material e interpretacdo dos resultados, conforme figura 14,
possibilitando a inferéncia de conhecimentos a partir dos indicadores identificados.
Essa técnica hibrida combina elementos qualitativos e quantitativos, ampliando a

compreensao dos significados e das relacées comunicativas no contexto estudado.

Figura 14. Fases da Analise de Conteudo da Bardin
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Elaboracéo prépria, 2024.

Para alcancar esse proposito, sdo incorporadas fases como a preparacao

inicial, a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados,

abarcando interpretacao e inferéncia (Bardin, 2021). O quadro 3 apresenta uma visédo

ilustrativa de como se desdobram as etapas da analise de conteddo proposta por

Bardin. Para um melhor detalhamento das fases.

Quadro 3 - Fases da Analise de Conteudo (AC), da Bardin

Pré-Analise

Exploracédo do Material

Tratamento dos resultados

Organizacdo do Material:

Codificagéo:

Contextualizacéo:

Classificacdo e organizacdo
das fontes de dados.
Identificacdo de unidades de

significado iniciais.

Identificacdo de unidades de
registro (fragmentos de texto
relevantes).

Atribuicao de codigos ou rotulos a

essas unidades.

Colocagdo dos resultados no

contexto mais amplo da
pesquisa.
Consideracao de fatores

externos que podem influenciar

Desenvolvimento de um sistema | a analise.

de codificacéo.
Leitura Flutuante: Categorizacgao: Apresentacédo dos
Leitura inicial para obter uma | Agrupamento de cbdigos | Resultados:
visdo geral do material. relacionados em categorias mais | Comunicagao clara dos

Observacdo de temas e
padrdes emergentes durante
a leitura.

Anotacéo de ideias

preliminares e impressdes.

amplas.
Estabelecimento de relagfes
hierarquicas entre as categorias.
Construgdo de um esquema de
categorizagdo claro e estruturado.
Unidades de Registro:

Defini¢cdo de unidades de registro

principais achados.

Utilizagdo de tabelas, graficos
ou outras representacdes
visuais.

Interpretacéo e Inferéncia:

dos

Andlise  aprofundada

resultados & luz dos objetivos.
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especificas para analise. Interpretacédo do significado das
Registro de informacdes | categorias e padrbes
relevantes durante a codificacdo. | identificados.

Utilizacdo eficiente das unidades | Inferéncia de conclusdes e

de registro para andlise posterior. | implicagdes mais amplas.

Fonte: elaboragéo prépria, 2024.

A andlise de contetdo, conforme apontada pela Bardin (2021), ndo apenas
busca descrever o que € dito, seja por meio da fala ou do texto, mas também se
destaca por revelar as entrelinhas, os contextos subjacentes e os significados
simbadlicos, proporcionando uma compreensdo mais profunda da comunicacao.

Na perspectiva de Sampaio e Lycarido (2021, p.6):

analise de contelddo é uma técnica de pesquisa cientifica baseada em
procedimentos sistematicos, intersubjetivamente validados e publicos para
criar inferéncias validas sobre determinados contetdos verbais, visuais ou
escritos, buscando descrever, quantificar ou interpretar certo fendmeno
em termos de seus significados, inten¢des, consequéncias ou contextos.

A analise de conteudo é uma técnica de pesquisa que examina textos, imagens
ou falas para entender seus significados e contextos. Essa técnica ajuda a descrever,
quantificar ou interpretar informac6es de maneira clara e sistematica.

A abordagem utilizada, foi utizada ainda para subsidiar a criagdo de um Produto
Educacional 8 um e-book baseado no Ideathon & , conjunto de atividades estruturado

em etapas didaticas detalhadas.

3.3.6 Avaliacdo do produto educacional

Para avaliar O Produto Educacional (PE), foi aplicado um questionario intitulado
fAvaliacdo do Ideathonoaos estudantes (Apéndice E), com o objetivo de analisar as
contribuicdes pedagdgicas do Ideathon enquanto produto educacional. Esse
instrumento permitiu que os participantes refletissem sobre a experiéncia vivenciada
durante a pesquisa.

O Ideathon caracteriza-se como uma dinamica voltada a geracdo de ideias
inovadoras para solucionar desafios socioambientais. Sua implantacdo seguiu uma
abordagem metodoldégica fundamentada na problematizacdo e investigacdo. Para
estruturar as atividades, foi desenvolvida uma Sequéncia de Ensino Investigativa
(SEIl), alinhada a essas premissas. Os detalhes das atividades implementadas seréo

apresentados em sec¢éao propria.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo apresentaremos as principais conclusdes obtidas a partir da
analise dos dados coletados, com foco na compreensdo das percepgcbes e
experiéncias dos participantes em relacdo aos desafios socioambientais abordados
ao longo da pesquisa.

A interpretacdo dos resultados é realizada a luz dos referenciais teoricos
utilizados, permitindo a reflex&o critica sobre os impactos das praticas pedagdgicas e
o papel da Educacdo Ambiental na formacdo de cidaddos mais conscientes e
engajados. A seguir, serdo detalhados os principais achados, seguidos de uma
andlise que contextualiza e interpreta esses resultados.

Ademais, a andlise de dados desta pesquisa utilizou a técnica de Andlise de
Conteudo (AC) de Bardin (2021), combinando elementos qualitativos e quantitativos,
no qual, permitiu identificar padrdes, categorizar informacdes e interpretar os dados
de forma sistemética, contribuindo para a compreensao dos desafios socioambientais

no contexto educacional.

1° QUESTIONARIO - DIAGNOSTICO SOCIOAMBIENTAL

As principais correntes da EA, dao base tedrica para interpretar os dados
coletados. Ao explorar os resultados, buscaremos entender como as percepcoes dos
estudantes se alinham ou contrastam com essas correntes, contribuindo para uma
reflexdo mais ampla sobre a eficacia das praticas pedagogicas implementadas.

O questionario diagnostico, mapeou as percepcdes e conhecimentos dos
estudantes sobre questdes socioambientais, sendo, desta forma, fundamental para
compreender o estado atual da conscientizacdo ambiental entre os participantes e
identificar &reas que necessitam de maior atencdo nas interven¢des educacionais.

No bloco de questdes: Educacdo Ambiental e sua formacgéo / visdo cidada,
buscou-se conhecer o que pensam os estudantes sobre o sentido de Educacao
Ambiental (EA).

Quando questionados sobre o significado de educacdo ambiental, se
destacaram nas respostas dos estudantes, os termos: Preservacdo e Conservacao
(41,7%), seguidos por termos relacionados a Preocupacdo e Protecdo, Cuidado e

Respeito, e Sensibilizar e Conscientizar (13,9% cada). As categorias que abordam a
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Nao Poluir (5,6%) e a Perspectiva

Socioambiental aparecera com menos frequéncia (5,4%), conforme representado na

tabela 1.

Tabela 1. Como os educandos compreendem a EA

CATEGORIA FREQUENCIA TRECHOS DAS RESPOSTAS
Cabdigos/temas a* p** Ex**
Preservacéao/ & )
15 41.7% E3.b.n£ta preserva-«o e
Conservacao ambiente.o
Preocupacao/ El17AE proteger o mei o amb
~ > 13,9% El. ifRespons8vel por f ol
protecao .
preocupam com 0 mei o amb
E1l6. 0 S«o <cuidados gue d
Cuidado e respeito 5 13,9% ambienteo
E2. ARE saber e cuidar com
Sensibilizar/ E13. AfA educa-«0 ambienta
5 13,9% visa sensibilizar e conscientizar as pessoas sobre a

Conscientizar

i mport®©ncia da preserva-

Responsabilidade/
2 5,6%
Sustentabilidade

EA4. AEI a busca desenvo
habilidades, atitudes e valores que levem a uma
atitude mais responsavel e sustentavel em relacéo
ao mei o ambiente. o

N&o poluir 2 5,6%

E®6. iTer 0 mi ni mo de
determinado impacto que venha causar no ambiente,
de uma simples atitude seja ela de nao jogar lixo no
meio onde convivem pessoas e no meio onde nado a
circula-«o de pessoas. 0

E14. Af manter O mei o ambi

Socioambiental 2 5,4%

EA4. AAl ®m de abordar aspe
ambiental também engloba questdes sociais,
econbmicas e politicas relacionadas ao meio
ambiente. 0

Total 36 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Frequéncia= a*: absoluta. p**: percentual. E¥***Estudante
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Os resultados sobre o conceito de educacdo ambiental revelam uma
predominancia de termos ligados as correntes tradicionais de educacdo ambiental,
como Preservacdo e Conservacdo (41,7%). Essa predominancia de conceitos
tradicionais esta alinhada com as criticas de Freitas e Meirelles (2018), que afirmam
gue as abordagens naturalistas e conservacionistas/preservacionistas, geralmente
enraizadas nas escolas, ndo conseguem capturar a complexidade das questbes
ambientais. Tais abordagens limitam a compreenséo dos estudantes sobre a relagéo
entre o meio ambiente e as questdes sociais, econdmicas e culturais.

Os dados desta pesquisa reforcam a necessidade de se promover nas escolas
uma educacado ambiental que va além das abordagens tradicionais, incorporando uma
visdo mais integrada e critica, como defendido por Freitas e Meirelles (2018). Isso €
essencial para que os estudantes possam compreender a verdadeira complexidade
das questdes ambientais e se engajar em praticas mais conscientes e
transformadoras.

Em estudo prévio realizado com os docentes do respectivo curso, os dados
revelaram que grande parte dos professores conhecem a obrigatoriedade da
abordagem da EA, enquanto alguns deles apesar de conhecerem néo trabalham por
An«o est § contido na ementad (dRP)driestifplt ac
pl anej ame n fAlénd dis¢oP dindlg ha docentes com tempo significativo de
atuacao que desconhecem a obrigatoriedade prevista na Lei, 9795/99 onde determina
que ela deve ser trabalhada em todos os niveis e modalidades da educacéo formal e
nao formal (Brasil, 1999).

O professor (P6) declarou:i Como f@Aobrigatoriedadeod n«o
na hipétese da relevancia do tema...a Outrossim, o PPC do curso, mesmo que de
forma superficial, sem indicagdo da interdisciplinaridade, menciona: ias i nsti t ui
escolares sao obrigadas a atender por forca de lei o trabalho de alguns temas
especificos [...]. Assim, para atendimento as tematicas que tratam da inclusdo social,
protecdo e respeito ao meio ambiente, o itinerario formativo dos estudantes
perpassara pelos seguintes pontos, Meio Ambiente - em Agr ossi PRG cul t
(2013, p.16).

Quadro 5. Indicacdo de abordagem da EA em Agrossilvicultura
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04 Meio Ambiente Lei n® 9.795/1999 Componente curricular: Agrossilvicultura — abordar
o assunto referente a produgdes agricolas com
sustentabilidade.

Fonte: Projeto Pedagdégico do Curso técnico em Agropecuaria - PPC (2013)

O PPC, indica ainda que o tema meio ambiente deve ser abordado na disciplina
de agrossilvicultura. No entanto, os normativos legais da EA apontam a
transversalidade quando se trata da abordagem da EA, isto é, perpassa todas as
disciplinas de forma interdisciplinar, multi e transdisciplinar e ndao apenas em um
componente curricular como mostra o documento norteador do curso.

Ressalta-se portanto que o curso técnico em agropecuaria por ter uma relacéo
estreita com 0S recursos naturais e estes sdo seu eixo estruturante conforme
destacado no Projeto Pedagdgico do curso (PPC, 2013), demanda a urgéncia de uma
abordagem mais significativa da EA, ressaltada pela natureza agraria do curso, que
demanda atencdo prioritaria para as questbes ambientais, uma vez que, a
transversalidade da Educacao Ambiental, a falta de énfase nos Projetos Pedagdgicos
dos Cursos (PPCs) e o desconhecimento da obrigatoriedade dessa teméatica dificultam
uma abordagem efetiva, acarretando uma abordagem de maneira pontual, sem gerar
um significado profundo. Isso revela a urgéncia de abordagens mais significativas e
sobretudo de formacao continuada, pois a maneira que o docente enxerga a tematica
pode ser refletida na concepcao dos discentes.

Sobre isso, Freitas e Meirelles (2018), defendem que as propostas curriculares
devem ser pensadas ndo apenas para atender a legislacao de forma superficial, mas
para se aproximar das realidades dos educandos, por meio da problematizagcdo em
consonancia com 0s aspectos mais globais de forma inter e transdisciplinar. Além
disso, a formacdo de professores deve incluir a educacdo ambiental sob uma
perspectiva critica e transformadora.

Freitas e Meirelles (2018) ainda apontam que, fos cursos de formacao de
professores da educacdo basica, a abordagem ambiental ainda é fragil, pois as
licenciaturas ndo integraram adequadamente essa tematica em seus curriculos, e
muitos docentes ndo passaram por uma complementacdo pedagdgica adequadaod
(Freitas; Meirelles, 2018, p. 69). Esse fator € importante uma vez que a pratica docente
reflete na perspectiva dos discentes.

Todavia, mesmo havendo uma predominancia na visdo dos discentes
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relacionados as correntes mais tradicionais da educacdo ambiental como
preservacionista e conservacionista que estdo voltados a preocupacdo com 0 meio,
mas sem trazer grandes reflexdes. No entanto, em contrapartida alguns educandos
destacam a sensibilizacdo e a conscientizacdo, mesmo em menor frequéncia, que
denotam um deslocamento rumo as correntes mais atuais Como expresso na resposta
da estudante 4, em resposta ao questionamento:fOque ® Educa- «o0

E4. AA educa- «oum gprodesse mueavisa sensibilizar e
conscientizar as pessoas sobre a importancia da preservacdo do meio
ambiente. Ela busca desenvolver conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores que levem a uma atitude mais responsével e sustentavel em relacdo
ao meio ambiente. Além de abordar aspectos naturais, a educagédo ambiental
também engloba questdes sociais, econdmicas e politicas relacionadas ao
meio ambiente. Seu objetivo é promover uma consciéncia ambiental coletiva
e contribuir para a preservacdo do meio ambiente para as geracdes presentes

e futuras. o

A visdo dessa discente estd em consonancia com a legislacdo ambiental
conforme a Lei n® 9.795/99, (PNEA) em que EA refere-se a processos educativos que
capacitam individuos e grupos a desenvolverem valores, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias para preservar o meio ambiente (Brasil, 1999). Apesar de
também apresentar uma abordagem conservacionista, essa definicdo destaca a
importancia das agdes individuais e coletivas para promover a sustentabilidade.

Ao serem questionados se preocupam com o0 meio ambiente, praticamente
todos se os estudantes responderam gue sim, se preocupam, enquanto apenas um

disse que as vezes conforme figura 15.

Figura 15. Vocé se preocupa com 0 meio ambiente?

20 respostas

@® Sim
@® Nao

As vezes

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
Como esta explicito na figura 15, 3, 90% dos discentes tem sim preocupacao

com o meio ambiente e apenas 10% se preocupa somente as vezes. Porém, para

Amb i
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complementar a resposta buscamos saber: Em que situacédo ha preocupacdo com o
meio ambiente.

As principais preocupagfes ambientais dos estudantes estédo relacionadas a
reciclagem e descarte adequado; desmatamento e queimadas; preservagcéo e
conservacao e poluicdo e aquecimento global, como evidéncia os dados contidos na

figura 16.

Figura 16. Em que situagéo vocé se preocupa com o meio ambiente?

Elaboracéo prépria (2024)

As principais preocupacoes expressadas pelos estudantes, estao voltadas para
Preservacdo e Conservacéo; Reciclagem e descarte adequado; Desmatamento e
gueimadas e Poluicdo e aquecimento global. O que comprova o alinhamento a
vertente tradicional da EA no que concerne a responsabilizacdo individual, questdes
pontuais como descarte, acfes validas, mas que requerem um maior aprofundamento
por ndo problematizar as questdes maiores como a relacdo social e politica, as
injusticas ambientais, a exploracdo dos recursos naturais e da mais valia, como
ocorrem no sistema hegemaonico.

Em seguida, buscou-se compreender como os discentes enxergam a
responsabilidade quanto aos problemas ambientais e 100% entendem que € uma

responsabilidade de toda a sociedade, como expresso na figura 17.

Figura 17. Responsabilidade quanto a resolucédo dos problemas ambientais



81

Sabemos que os problemas ambientais estdo cada vez mais se intensificando. Em sua opinido, a

resolugdo desses problemas ambientais é responsabilidade:
20 respostas

@ Somente do governo

@ De toda a sociedade
Organizagdes ecolégicas

@ De quem se sente prejudicado

@ Vocé

100%

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

No que tange a resolugao dos problemas ambientais, os discentes tém uma
visdo ampliada, compreendendo que a esfera social (conjunto-pessoas, governo,
empresas) € determinante na resolucdo de tais problemas e ndo apenas uma
responsabilidade individual, demonstrando um deslocamento em direcdo a vertente
critica, pela compreensao das questdes socioambientais como um todo.

No contexto da EA e contexto escolar e profissional, buscou-se, saber se a EA

é trabalhada no curso técnico em Agropecuaria, conforme figura 18.

Figura 18 A EA é trabalhada no curso técnico?

A Educagdo Ambiental é trabalhada pelos professores no meu curso?

20 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Dos 20 estudantes, 80% concordam que a EA é trabalhada no curso enquanto
20% discordam. Em seguida, foi feito buscou-se saber em quais disciplinas e de que
forma EA é trabalhada pelos professores. As disciplinas apontadas pelos discentes

sdo visualizadas na tabela 2.

Tabela 2. Disciplinas que a EA é abordada
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Disciplina N° %
Agrossilvicultura 5 25
Bovinocultura 1 5
Construgéo rurais 1 5
Olericultura 1 5
Sem especificacdes 7 35
Discordancia 2 10
Sem resposta 3 15
Total 20 100,0

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Esses dados mostram que ha uma predominancia da abordagem EA,
principalmente na disciplina de Agrossilvicultura, reforcando dessa forma o projeto
pedagdgico norteador do curso (PPC), reflete na atuacao da EA.

Desta maneira, € necessario que haja uma revisdo do documento e
atualiza-«0o para gque a EA, expressa no do
incorporada na perspectiva da interdisciplinaridade e transversalidade contemplando
todos os componentes curriculares.

Embora nem todos tenham especificado de que forma a EA é trabalhada, dois
estudantes discordaram, afirmando que a tematica ndo é abordada, e outros trés nédo
deram resposta. Dentre os alunos que descreveram como a EA abordada, destacam-
se as seguintes respostas:

E17: fEm agrosilvicultura, em culturas anuais utilizando adubo orgéanico e

fazendo plantio consorciado.

E3: ASi m, em todas as disciplinas ® ab
ambiente, no decorrer da metodol ogia das
E6: ATodos os professores falam da i mpor i
diretamente, mas citam alguns que ® i mportante
E10: APor mai s gue a educa- «o ambi ent e

multidisciplinar, muito possivelmente seria assumida por docentes da cadeira
de ciéncias naturais i Biologia e Geografia, por exemplo. O que nao é errado,

por sua mais explicita associagdocom mei o ambi ent e. 0

ES8: ABovinocultura na qual a higieniza-

jogados. 0

E18: fiCcConstru-«o rurai s, da forma de n«o
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E16: fAOlericultura, piscicultura, irriga
devemos ter para nao prejudicar o meio ambiente com agrotoxicos com mal
uso desses fatores a gente pode ta prejudicando alguns fatores como lencol

freg§tico o solo e a natureza.o

O estudante (E10), destaca que compreende a EA como um campo
multidisciplinar, entende e ndo discorda que seja trabalhada possivelmente por
d o c e nt eiénciab @matufais - Biologia e Geografiad e n«o di scorda p
gue tem uma relagéo mais estreita com o meio ambiente. Todavia, Torres e Maestrelli
(2012), afirmam gue A a utiliza-«o de t emas
interdisciplinaridade e desmistifica a 1ide
Ciéncias, Biologia e Geografia (Torres; Maestrelli, 2012, p.325). Embora, concordando
com as autoras, e com a posicao de Freire (2021) defendida por elas, ndo iremos nos
apropriar dos temas geradores, pois seria algo a ser discutido em novo estudo, mas
para clarificar que a EA ndo deve ficar restrita a essas disciplinas, mas deve ser
assumida de forma interdisciplinar.

Corroborando com Torres e Maestrelli (2012), Maria do Socorro Duarte Pinto,
(2018), ressalta que had um equivoco em associar a EA apenas ao ensino de
disciplinas como historia, biologia, geografia e ciéncias. A EA deve ser um processo
continuo que permeia todas as disciplinas, abrangendo diversas areas de ensino e
aprendizagem.

Reigota (2002) destaca que a EA nas escolas é fundamentada na transmisséo
ou construcdo de conhecimentos a partir da ciéncia pés-moderna, o que possibilita
gue a educacdo ambiental se desenvolva pedagogicamente de maneira integrada,
abrangendo diferentes aspectos que se complementam. Sobre isso, Maria do Socorro
Pinto, discorre,

[...]a proposta da interdisciplinaridade surge como uma tentativa de
transcender os limites da disciplinaridade, objetivando interligar os diversos
tipos de saber, possibilitando uma juncdo que proporcionara a criagdo de
novos campos de conhecimento, os quais deixam de ser disciplinares, e
passam a ser, efetivamente, interdisciplinares (Pinto, 2018, p.31).

A interdisciplinaridade combina conhecimentos de diferentes disciplinas e gera
novas formas de compreensdo que sao verdadeiramente integradas tornando-se
efetivamente interdisciplinares.

Pinto (2018) argumenta que a abordagem interdisciplinar visa ir além do
tratamento tradicional do conhecimento escolar, mas que deve conectar diferentes

tipos de saberes que se relacionam com a experiéncia dos alunos e seu contexto
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social. Dessa forma, quanto mais dialogo houver entre as diversas areas do
conhecimento, mais significativa sera a construcao do aprendizado.

Quanto aos temas abordados no curso, 75% dos estudantes relataram que se
trata do A esmatamentoq 65% fMueimadasq 65% freciclagemg 60% fMeio
ambiente/crise ambientalg 60% fproducéo sustentavel de alimentosq 55 % fpoluicdoqg

40% fresiduos solidos (lixo)q 20% ftoleta seletivade 10 % ftonsumogq (figura 19).

Figura 19. Temas estudados pelos discentes do curso técnico em Agropecuaria

Quais temas vocé ja estudou referente a Educagdao Ambiental? Marque quantas opgoes desejar.

20 respostas

Meio ambiente/crise ambiental 12 (80%)

Recursos naturaisf/Agua 13 (65%)
Residuos sélidos (lixo) 8 (40%)
Desmatamento 15 (75%)
Queimadas Efeito estufa/Aque... 13 (65%)
Poluicao 11 (55%)
Consumao 2 (10%)
coleta seletiva 4 (20%)

reciclagem 13 (65%)

Produgao sustentavel de alime... 12 (60%)

o] 5 10 15

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
O percentual elevado, se da porque os estudantes podiam marcar quantas

opc¢des fossem necessarias.

Ao questionar sobre a importancia da EA para a formacédo dos estudantes
enquanto futuro profissional técnico em Agropecuéaria. As respostas foram
organizadas em quatro (4) categorias: Preservacdo, Consciéncia ética,

Sustentabilidade e Interacdes socioambientais. Como demonstra o quadro 6.

Quadro 6. Importancia da EA para a formagéo profissional

Categoria (E)* Falas dos participantes
Preservagéo E5,E13, |E18:fiNa minha forma-«o e que eu s
E14E17 |a natureza. o
E9,E18,
E19
Consciéncia E8, E15, | E15: fi Aeducacdo ambiental deve ajudar a desenvolver uma
ética E20 consciéncia ética sobre todas as formas de vida com as quais
compartilhamos este planeta, respeitar seus ciclos vitais e impor
|l i mites " explora-«o dessas fornrm
Sustentabilidade | E3, E6, | E3:A A Educa- «o0o Ambiental ® i mport
E10 técnico em Agropecudria, pois me capacita para desenvolver préticas

sustentaveis, reduzir impactos ambientais [...] em minhas atividades
profissionaiso.

E10: AEduca- «o Ambi ent al ajuda
sustentabilidade, conscientizando e incentivando praticas que
atendam as necessidades do presente sem comprometer as geracgdes
futuras. o

Interacdes El, E4, E4:iproporciona uma compreens«o
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socioambientais | E7, E12 | interacdes entre as atividades agropecudrias, o0 meio ambiente e a
sociedade. 0
Fonte: Elaboracao proépria (2024) * Estudante (E)

Essa questéo foi respondida por 17 dos 20 educandos. Os principais conceitos
destacados foram: Preservacdo: 41,18%; Consciéncia ética: 17,65%;
Sustentabilidade: 17,65% Interacdes socioambientais: 23,53%.

A EA é fundamental na formacdo dos estudantes de Agropecuaria, pois
contempla além da preservacdo do meio ambiente, desenvolve a consciéncia ética,
incentiva praticas sustentaveis e reforca a importancia das interacdes
socioambientais, no entanto, essa visdo predominante, preservacionista, precisa ser
ampliada, avancando em relagéo as demais categorias de modo a preparar os futuros
profissionais para atuar de forma responsavel e sustentavel.

Em relacéo a existéncia de projetos voltados a EA no curso técnico, obtivemos

respostas diversificadas, (quadro 7).

Quadro 7. Projetos voltados a EA no curso técnico em Agropecuaria

Categoria | Percentual Falas

Sim 60% E6: Sempre possui palestras e minicursos ofertados pelo campus
(12 respostas) | voltados a sustentabilidade; E10: Transversalidade. Fortalecimento
do Sisnama. Sustentabilidade. Participacdo e controle social.

N&o 30% E1l: Nao; E4: N&o sei; E8: Nao sei; E9: Ndo; E12: N&o sei; E14: N&o.
(6 respostas)
Néao 10% Sem respostas

Respondeu | (2 respostas)
Fonte: Elaboragao propria (2024)

Sobre a existéncia de projetos voltados para a EA no Campus, a maioria dos
estudantes relatou que h& sim iniciativas. Alguns ndo especificaram detalhes,
enquanto outros destacaram a realizacdo de palestras, minicursos sobre
sustentabilidade, participagdo em eventos como a Agrotins, e projetos como hortas
organicas.

As divergéncias nas respostas dos discentes quanto a existéncia de projetos
podem refletir diferentes concepcbes de meio ambiente e de EA. Como aponta
Reigota (1998), a EA é desenvolvida a partir da maneira como 0 meio ambiente &
compreendido [e assim, trabalhada de forma variada pelos docentes], o que pode
explicar as variadas percepc¢des dos alunos sobre os projetos que envolvem EA no
curso técnico.

Em relagéo as questdes envolvendo EA e sustentabilidade, sobre a producéo
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de residuos, onde foi questionado se as pessoas produzem a mesma quantidade de
residuos (lixo) por dia, a figura 20 aponta que, 95% dos estudantes acreditam que as
pessoas ndo consomem da mesma forma enquanto 5% discordam, como mostra a

figura 20.

Figura 20. As pessoas produzem a mesma quantidade de residuos diariamente?

5%

95%

Fonte: Elaboracao prépria (2024)

Dentre as respostas, destacamos a fala da estudante 6.

E6: i N«o. Pessoas que vivem em cidades

lixo, pois ir ao supermercado e a compra de alimentos industrializados em
maior quantidade podem aumentar o lixo em sua residéncia pelo descarte

das embal agens. 0

Ao longo da histéria, o perfil de consumo e a quantidade de residuos gerados
pela humanidade sofreram mudancas drasticas. Até a década de 1950, a maior parte
do lixo era composta por matéria organica, que se decompunha rapidamente (Costa,
2022). No entanto, com o0 avanco tecnol6gico, materiais inorganicos, como as
embalagens plésticas, foram introduzidos na sociedade, podendo levar até 450 anos
para se decompor (Oliveira; Miranda, 2019).

Quando a estudante (E6) afirma que as pessoas consomem de forma diferente,
destacando um maior consumo por parte dagueles que vivem nas cidades, isso se
deve ao processo de producdo em larga escala, que incentiva o consumo. Em
contraste, pessoas de areas rurais mantém um consumo baseado na necessidade,
com acesso a produtos organicos locais, resultando em menos lixo gerado.

A resposta da estudante, reflete a relacdo do consumo desencadeado pelo
modo de producao capitalista, concentrado principalmente nos centros urbanos, onde

nao so6 caracterizam a diferenca no modo como as pessoas consomem, mas na

t

[e
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divergéncia da distribuicdo das riquezas.

fExi ste uma rela-«0 entre baixa condi-«o
distribuicAo das amenidades e dos riscos ambientais entre 0s grupos sociais,
causando injusti-a ambiental para uns e con
Loureiro, Layrargues; Castro 2009, p.19).

O consumismo mostra a producéo social e coletiva de bens, e evidencia a
apropriagao privada e desigual da riqueza. Selene Herculano (2005) citada por
Loureiro et al., (2009), diz que o ato de produzir € de modo cooperativo, mas a
distribuicdo da riqueza ndo é na mesma proporcao.

Segundo Cristina Vieira da Costa, Ao pro
para conscientizacdo e sensibilizacdo da sociedade quanto aos impactos de seu
consumo ao mei o ambienteo (Vieira, 2022,
guestionar a légica do consumo excessivo e entender o impacto ambiental e social
dos produtos que consomem, desde analises de ciclos de vida de produtos a
exploragéo da mé&o de obra, e dos recursos naturais, as divisbes na sociedade bem
como as injusticas ambientais.

AEmMm um processo educativo, a constru-«o
realidade concreta [...] sendo necessario para que se efetive o transito da consciéncia
ingénua a consciéncia critica, a problematizacédo e a dialogicidade em torno dessas
situacOes, mediante o papel da relacdo educadorre ducando e conheci mer
2001 apud Torres e Maestrelli (2012, p. 323).

Sobre os servicos de coleta de residuos sdlidos, 65% dos estudantes
desconhecem a existéncia deste servico, enquanto 35% confirmaram que existe,

como mostra a figura 21.

Figura 21. Servico de coleta de residuos sélidos (lixo)

Existe servico de coleta de Residuos Sélidos (Lixo) no municipio de Araguatins - TO?
20 respostas

® Sim
® Nio
Nao sei
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Fonte: dados da pesquisa (2024)

Sobre o conhecimento da existéncia do servi¢co de coleta de residuos sélidos
(lixo) na cidade de Araguatins -TO, 65% n&o sabem se 0 servico existe e 35% afirmam
gue sim, conforme figura 22. Logo, buscou-se através da perspectiva discente,

entender o papel das cooperativas de catadores.

Figura 22. O papel das cooperativas de catadores para o meio ambiente, para a

economia e para a sociedade

(O1) Respostas nao
fornecidas 5%

11D Nao sabem ou
Nnao reconhecem os 55%
beneficios

(O8> Reconhecem os
beneficios das
cooperativas de 402
catadores

Fonte: dados da pesquisa (2024)
Reconhecimento dos beneficios das cooperativas de catadores:

E3: iAs cooperativas de <catadores contri

promover a reciclagem e reduzir a quantidade de residuos enviados aos
aterros sanitarios. Além disso, geram emprego e renda, promovendo inclusao
social, e conscientizam a sociedade sobre a importancia da separacdo e

destina-«o adequada dos res2duos. 0
E8: iAl ®m de gerar empregos e renda,
ambiente, pois reduz a quantidade de residuos sélidos despejados nos lixdes
urbanos e aterros sanitarios, permite o reaproveitamento de materiais
gerando novos produtos. 0
Entre as respostas, 0s principais beneficios das cooperativas de catadores, sao
a promocao da reciclagem, a geracéo de empregos e renda, e a conscientizagcédo sobre
a importancia da gestdo adequada dos residuos.
Ja, em relacdo entre consumo e 0 meio ambiente, destacamos as seguintes
respostas dos educandos:

E3: fi O c danflenciena demanda por recursos naturais, a geracdo de
residuos e as emissdes de poluentes, impactando diretamente o0 meio
ambiente. 0

E5: AO consumi smo e as expectativas

demanda cada vez mais perigosa e agressiva para o meio ambiente. Os

recursos naturais se tornam cada vez mais escassos e as mudancgas

tr a:

da
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clim8ticas globais amea-am a vida na Ter

E13: AiConsumo e mei o ambiente ® fundament
significativas em direcdo a um modelo mais sustentavel, capaz de garantir a

preserva-«0 do meio ambiente para gera-»

E18: iSe consumi mos, as empresas trabalh

aumenta. o

E20: A0 consumi smo e as expectativas da

demanda cada vez mais perigosa e agressi

As respostas destacam como O consumo excessivo leva ao aumento da
geracdo de residuos, esgotamento dos recursos naturais e intensificacdo das
mudancas climéticas, reforcando a necessidade de um modelo de consumo mais
sustentavel.

Das 20 respostas obtidas nessa questéao, 75% (15) reconhecem a relacdo entre
consumo e Meio Ambiente, enquanto 15% (3) ndo reconhecem essa relacédo ou nao
sabem e 10% (2) n&o responderam.

Marx (1972) destacava que nossa interacdo com a hatureza € complexa e
continuamente moldada por diferentes aspectos da sociedade, levando ao
desenvolvimento de novas demandas e formas de uso dos recursos naturais.

Essa relacdo induz novas necessidades, ou seja, a medida que as sociedades
evoluem, surgem novas demandas e formas de utilizagdo dos recursos naturais,
impulsionando mudangas continuas na maneira como o homem interage com a
natureza (Loureiro et al., 2009).

Na sociedade atual, a expansdo do capitalismo esta transformando as forcas
produtivas, que deveriam gerar bens e servi¢cos, em forgcas destrutivas. A busca por
ampliar os mercados consumidores leva a um aumento da producdo e do consumo.
O capitalismo cria continuamente novas necessidades para sustentar a economia. O
capitalismo, em sua busca incessante por expansao e lucro, esta tornando as forgas
produtivas mais destrutivas e criando uma economia instavel e propensa a crises
(Loureiro et al., 2009). O autor discorre ainda,

Um novo projeto societario tera que se opor ao consumismo que caracteriza

o pertencimento de classe, a diferenciagdo de grupo social, de territorio, de

grau de escolaridade, que sdo formas de expresséo da producdo social e

coletiva de bens e da apropriacgiopr i vada e desigual da ri i
(Loureiro et al., 2009, p.119).

O consumismo mostra a producéo social e coletiva de bens, e evidencia a

apropriagao privada e desigual da riqueza. Para criar uma sociedade mais justa,
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precisamos desafiar a ideia de que consumir mais produtos define quem somos e lutar
contra a desigualdade na distribui-«o da
guestdes tdo complexas exige a construcdo coletiva de caminhos que conduzam a
um projeto societario baseado em novos padrbes de producdo e consumo, em
rela-»es sociais gque garantam igual eteade na
2009, p.119).

Ainda, foi questionado aos educandos como eles compreendem a influéncia da
midia nos seus modos de consumo (figura 23).

Figura 23. Influéncia da propaganda midiatica no comportamento consumidor

A propaganda midiética exerce algum efeito em seu comportamento de consumidor?

20 respostas

® Sim
@® Nao

Nao sei

Fonte: dados da pesquisa (2024)

Somente 30% dos estudantes afirmam que hé influéncia por parte da midia no
consumo; 10% acreditam que a midia néo influencia e a maioria dos entrevistados,
60% nao sabem dizer se ha influéncia da midia no comportamento do consumidor.
Isso revela que uma minoria dos estudantes acredita que a midia ndo tem influéncia
significativa sobre seus habitos de consumo, destacando a ideia de que suas escolhas
séo baseadas em necessidades reais e ndo em influéncias externas, mas o fato de os
estudantes, 60% deles ndo saberem se ha essa influéncia € um dado preocupante.

Quando questionados sobre qual o efeito dessa influéncia, obtivemos a
seguinte resposta: quatro (4), afirmam que ha influéncia por parte da midia no
consumo, como aponta a estudante E12: i At r av ®s de apelems e M
estudante E19:fii nf | ui nas prefer°nciaso

Estas respostas indicam que a midia exerce influéncia principalmente através
de apelos emocionais e na formacdo de preferéncias de consumo. No modelo de

produ-«o0 hegem!nico vigente, fs«o criadas
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por meio da midia incentivadora ou pela vida util muito curta de boa parte dos itens

produzidos nas ind¥%striaso (Diniz, 2021).

A autora refere-se ao modelo de producdo dominante na sociedade
contemporanea, conhecido como hegemaonico, que se caracteriza por estimular o
consumo constante e insaciavel de novos produtos, através do incentivo pela midia
por meio de propagandas e campanhas de marketing, a midia cria e reforca a
necessidade de adquirir novos produtos, muitas vezes fazendo com que as pessoas
sintam que precisam de algo novo, mesmo que o item antigo ainda seja funcional.

Além disso, utilizam a obsolescéncia programada, uma pratica intencional das
industrias de produzir itens com uma vida util curta. Isto €, os produtos sdo projetados
para durar apenas por um periodo limitado, forcando os consumidores a comprar
substituicdes ou atualiza¢des regularmente. Essa dinamica alimenta o ciclo continuo
de consumo e descarte, contribuindo para o aumento dos residuos e o impacto
ambiental.

Todavia, 10% dos estudantes, acreditam que a midia ndo influencia como
apontaE6:i N«o0o, eu sempre compro O Qgque eu,oq
seja, uma minoria dos estudantes acredita que a midia ndo tem influéncia significativa
sobre seus habitos de consumo, destacando a ideia de que suas escolhas sao
baseadas em necessidades reais e ndo em influéncias externas.

Por outro lado, a maioria dos discentes, 60% responderam que nao sabem

dizer se ha influéncia da midia no comportamento do consumidor, como aponta E7:

A N« o s edoutehs resgonderam que preferiam ndo comentar,comooE5:A Pr ef i r o

nN«o comentaro

A maioria dos estudantes ndo tem uma opinido formada sobre a influéncia da
midia no consumo, o que pode indicar uma falta de reflexdo sobre o tema ou uma
percepcao de que a influéncia ndo esta tdo clara. Para melhor visualizacdo dos dados,
a figura 24 mostra a percepc¢éo dos estudantes em relacéo a influéncia midiatica de

forma detalhada em quatro categorias.

Figura 24. Influéncia midiatica no comportamento de consumo

reci

S
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0% nao soube
]

O%
03 sem o4 o4

resposta nfluencia influenci dizer

Fonte: Elaboracéo propria (2024)

A pesquisa revela que enquanto uma pequena parcela dos estudantes
reconhece a influéncia da midia no comportamento de consumo, a maioria nao tem
certeza sobre essa influéncia. Isso sugere a necessidade de mais praticas educativas
e discussdes sobre o papel da midia na formacéo de habitos de consumo e como iSso
impacta o meio ambiente.

Dayrell (2003), destaca a importancia de abordar questdes relacionadas ao
desenvolvimento dos jovens dentro do contexto escolar, considerando a juventude
como uma fase fundamental na formacdo dos sujeitos. Tendo em vista que a
juventude é entendida como uma etapa significativa na formacéo de individuos, que
sdo moldados pelas influéncias sociais e pelas interacbes que ocorrem nesses
ambientes.

O autor destaca que os jovens sdo moldados pelas interacdes e influéncias
sociais que experimentam em diversos ambientes, incluindo a instituicdo escolar.
Nesse sentido, a escola desempenha um papel importante na sociedade, ao criar um
ambiente onde essas interagcdes e trocas sociais possam ocorrer de maneira
significativa.

A escola ndo deve ser apenas um local de transmissédo de conhecimento, mas
sobretudo um espaco de didlogo e participacdo ativa. Ao fomentar essas
oportunidades, a escola contribui para o desenvolvimento de cidadéos criticos,
responsaveis e engajados, que sao capazes de refletir sobre as questdes que afetam
suas comunidades e agir de forma consciente e comprometida.

Diniz (2021) destaca a necessidade de incorporar temas relacionados a
produgéo e ao consumo, bem como a influéncia da midia no curriculo escolar. Essa
abordagem visa proporcionar aos alunos ndo apenas conhecimento académico, mas

também as ferramentas e o espago para se engajarem ativamente nas discussdes
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sociais, desempenhando um papel transformador em suas comunidades. A autora
afirma que:

O consumo exagerado esta relacionado ao sistema de producao capitalista,
a producdo em massa e ao surgimento de grandes empresas. Nesse
momento, houve a necessidade de investir em estratégias de publicidade
para o consumo dos produtos, sendo assim, as empresas utilizaram os
principais meios de comunicagdo, como radio e televisdo, para criar
necessidades nos potenciais consumidores, surgindo, dessa forma, uma
nova sociedade (Diniz, 2021, p.22)

E fundamental que a escola incorpore a discussdo sobre a légica do consumo
e reconheca o estudante como um sujeito social ativo, capaz de interpretar e atribuir
significado ao seu ambiente. Nesse sentido, é essencial que a escola entenda o
processo envolvido na constru¢ao do futuro do jovem (Dayrell, 2003; Diniz, 2021).

Para reforcar a compreensdo quanto aos conhecimentos prévios dos
educandos a respeito da tematica ambiental, realizamos duas etapas do grupo focal,
sendo o primeiro que apresentaremos agora (figura 25), e ao final, o segundo grupo
focal buscard entender se houve mudanca de percepcado em relacdo as questdes
socioambientais, ap6s a aplicacdo do produto educacional.

Figura 25. Grupo focal conhecimentos prévios da tematica EA

Fonte: Acervo pessoal (2024)

Os estudantes foram estimulados a discorrer sobre suas percep¢des a respeito
da tematica transversal da EA.
Quadro 8. Grupo Focal i 1

PRIMEIRA ETAPA DO GRUPO FOCAL: conhecimentos prévios

1 | Paravocé, o que é Educacdo Ambiental?

2 | Vocé se preocupa com a preservacao e cuidado do meio ambiente? Se sim, de que forma vocé

contribui para isso? Se ndo, o que poderia motiva-lo(a) a se preocupar mais?

3 | Como vocé vé a importancia da Educacdo Ambiental em sua vida e em sua comunidade? Vocé

acredita que ela pode influenciar positivamente a sua forma de agir?

4 | Qual é a sua percepcgéao sobre a relagéo entre consumo e meio ambiente? Vocé acha que suas

escolhas de consumo impactam o meio ambiente?
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5 | Que atitudes vocé considera realizar para promover o desenvolvimento econdmico sustentavel

em sua vida cotidiana e na sociedade em geral?

6 | Vocé sente que faz parte do meio ambiente ao seu redor? Se sim, de que forma vocé se sente
conectado(a) a ele? Se ndo, 0 que vocé acredita que poderia contribuir para aumentar esse

sentimento de pertencimento?

Fonte: Elaboracéo propria (2024)

Iniciamos o grupo focal para complementar ampliar o entendimento da
percepcao ambiental apds aplicacdo do questionario prévio. Em relacdo a primeira
pergunta, os dados foram apresentados em categorias expressas no quadro 9, onde,
buscamos entender para quais correntes a EA nesse contexto, do curso técnico estéo
alinhados, se para a vertente mais tradicional, como naturalista, conservacionista ou

contemporanea, como critica e da sustentabilidade.

Quadro 9. Educacdo Ambiental na perspectiva discente
Categoria f.a* | f.p** Naturalista e conservacionista Critica-sustentabilidade

Respeito 3 25% E17: E o respeito com os animais
E19. Respeitar a natureza.

E5. Respeito ao meio ambiente.

Preservacgéo 2 16,67% | E13. Preservacéo.

E3. Preservacédo da natureza.

sustentabilidade | 2 16,67% E9. Equilibrio com o meio
ambiente.

E8. E sustentabilidade

Preocupagdo e |2 16,67% | E16. Preocupagdo com o0s E15. Consciéncia.
consciéncia problemas ambientais
responsabilidade | 2 16,67% | E6. Nao espere o proximo, E2. Responsabilidade
comece por vocé e faca a
diferenca.
protecéo el 8,33% E7. Cuidado com o meio em que
cuidado vivemos

Frequéncia absoluta: f.a*. Frequéncia percentual: f.p**
Fonte: Elaboracao propria (2024)

Fica evidente que o respeito é a categoria mais destacada, seguido por
preservacao, sustentabilidade, preocupacdo e consciéncia, responsabilidade e, por
ultimo protecdo e cuidado. As respostas refletem uma tendéncia predominante das
correntes naturalista-conservacionista, como expresso também no questionario

prévio. Alguns participantes ndo responderam, possivelmente devido a timidez e
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retraimento durante a pesquisa (no questionario, houve maior adesao, acredita-se que
€ devido nédo ter a presenca da pesquisadora).

Na segunda questéo, foi abordado como os estudantes se preocupam com 0
meio ambiente e de que forma contribuem com ele. Os dados foram organizados em
categorias com base nas palavras-chave (unidade de registro) mais recorrentes nas
respostas. Algumas dessas respostas foram selecionadas para evidenciar as

preocupacdes e acdes dos estudantes, conforme tabela 3.

Tabela 3. Forma de contribuicdo e preocupacgéo com 0 meio ambiente

Categoria Ne° % Respostas
Manejo do lixo 8 61,55% El6.fEu me preocupo, n«o jogo
e reciclagem )
E17: fEu me preocupo, eu faco reciclagem sempre que
possivelo
Economia de 2 15,38% E8. Eufime preocupo,eue conomi zo 8gua.

agua e limpeza . .
E9. Eufime preocupo porque eu faco a limpeza todas as

vezes ali, como | 8 no aloja
Produtos 2 15,38% E6. Sim, eu compro produto com embalagem com alta
ecolégicos decomposi -«0, que se decomg

E1l. Euicompropr odut os ecol ogi cam¢

Areas de 1 7,69% E20: sou a favoré ®, de 8reas
Reserva fazenda e tudo, eu sou bem

Total 13 100,0

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

As principais preocupacdes estao relacionadas ao manejo do lixo e reciclagem,
a economia de 4gua e limpeza, a aquisicao de produtos ecologicamente corretos e a
preservacao de reservas em fazendas, como forma de controle contra a degradagéo
ambiental causada pela agropecuaria. Porém a preocupacdo dos discentes esta
voltada principalmente a questao do manejo do lixo e reciclagem, liderando, com um
percentual de 61,55% das maiores preocupacoes.

Moreira (2020) aponta que a reciclagem, comumente abordada em escolas
através de projetos que incentivam a competicdo entre os alunos para acumular
materiais reciclaveis, precisa ser problematizada de forma mais critica. Ele argumenta

gue é essencial ir além do consumo e incluir também as questdes relacionadas a
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producéo.

Segundo Layrargues (2018) essa perspectiva, destaca a importancia de
integrar a discussdo sobre consumo com a producao, considerando 0 contexto
socioecondmico e histérico. Embora mudancas comportamentais individuais, como
reciclagem, consumo consciente de agua, uso de produtos organicos, adocao de
painéis solares e rejeicdo aos canudos plasticos sejam passos importantes em direcao
a sustentabilidade, Layrargues (2018) ressalta que essas acdes devem ser
acompanhadas por uma mais criticidade.

Isso inclui o combate ao desperdicio na producdo, a obsolescéncia
programada, ao uso de agrotoxicos e as desigualdades geradas pela concentracao
fundiaria e de renda. Outrossim, Diniz (2021) diz que ndo se deve limitar o debate
sobre o problema do descarte de residuos sélidos, mas deve ser ampliado o debate
para a relacédo entre producao, consumo e sociedade.

A terceira questdo buscou entender como os estudantes véem a importancia
da Educagdo Ambiental em sua vida e em sua comunidade e como ela pode
influenciar positivamente a sua forma de agir.

A estudante 6 concorda que a educacdo ambiental pode influenciar
positivamente tanto sua vida quanto sua comunidade, mas acredita que ela nao é tao
praticada quantodevera: A Eu vej o el a de forma super
sim, ela pode influenciard (E6). A estudante 3 também reconhece sua importancia,
mas, assim como a estudante 6, ressalta que a educagdo ambiental ndo é
amplamente praticada: A El a ® | mportante apesar de
lugares e pode sim influenciar na minha forma de agiro (E3). Ambas as estudantes
destacam a relevancia da educagédo ambiental, mas criticam a falta de abordagem
pratica em muitos contextos.

Os estudantes 1, 2 e 5 enfatizam a importancia da educacdo ambiental na
formacdo dos individuos, reconhecendo que a qualidade de vida esta diretamente
ligada a qualidade do ambiente, pois, compreendem a relacdo socioambiental e a
necessidade de promover a sustentabilidade, como exemplificado pela preocupacao
do estudante E1, com as futuras geracdes, o E2, destaca a importancia da formacéao

e 0 E5 como a relagdo com o meio afeta o ambiente.

n«o

El: ASi m, pessoas conscientes agem de fo

mei o ambiente a ser preservado para

E2: iAcho i mportante porgque sabemos

futu

gue,
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vida, ® necess8rio ter um bom meio ambie
acho necesséario formar e ser formado, ou seja, formar individuos

preocupados com 0o mei o ambiente. o

E5: ASim, ® muito i mportante, pois ensina
0 que afeta diretamente a qualidade de vida das pessoas e a forma como elas
agem sobre isso. 0

Charlot (2014) pressupfe que, quando o ser humano se relaciona com a
Natureza ou fala dela, ele se relaciona também consigo mesmo, refletindo sobre o que
herdou e o que legaré as proximas geracoes.

A estudante 19 vé a educacdo ambiental como uma forma de preservar a
natureza, incluindo afaunaeaflora:i Si m, eu sou contra matar a
Pra conservar a (ElI9)oHbssa visha se aliaha comeimaaperspectiva
naturalista e conservacionista, que enxerga o ser humano como um destruidor da
natureza, sem considerar sua propria conexado com ela. Charlot (2014) critica essa
concepcdao de Natureza, frequentemente apresentada de forma ingénua e romantica,
como algo que precisa ser protegido das agressdes humanas.

Charlot defende a importdncia de uma abordagem critica na educacao
ambiental, que reconheca as ambiguidades da relacdo entre seres humanos e o0 meio
ambiente. Ele alerta contra visdes romantizadas da natureza e propde uma
compreensao mais equilibrada e realista dessa interacao.

Os dados revelam que, enquanto uma parte dos estudantes possui uma
compreensao ampliada do meio ambiente e da importancia da educacao ambiental,
especialmente por sua influéncia em nossas acdes, essa concepcao critica deve ser
ainda mais ampliada pela compreensdo da relacdo socioambiental. Ou seja, pela
nocao intrinseca de que ndo existe uma dicotomia entre o ser humano e a natureza,
mas sim uma unidade. No entanto, também ficou evidente que essa concepc¢ao
ingénua e naturalista da natureza, conforme Charlot descreve, ainda persiste entre
alguns estudantes.

A quarta questdo da pesquisa buscou compreender a percepcdo dos
estudantes sobre a relagdo entre consumo e meio ambiente, bem como o impacto das
suas escolhas de consumo. Embora todos os participantes tenham sido incentivados
a responder, apenas um tergco dos estudantes se sentiu a vontade para compartilhar
suas opinides no grupo focal, evidenciando uma certa timidez jA& mencionada

anteriormente.
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Os estudantes demonstraram uma compreensao das consequéncias negativas
do consumo desenfreado para o meio ambiente.
El: ATodos n-s devemos ter consci®°ncia da

E7: AE muito, muito significativo, poi s

naturais e a gera-«o0 de res2duos i mpacta

E3: AO consumo e 0o meio ambiente ® profu
minha percepcdo, 0 consumo em excesso agride diretamente o0 meio

ambiente com o0 uso de produtos industria

E6:AConsumir em excesso consequentemente
meio ambiente. O consumo de forma consciente traz um impacto positivo, e

0 mesmo produto que i mpacta o0 meio ambie

Embora uma parcela menor de estudantes tenha manifestado suas opinides,
os resultados indicam que uma parcela significativa dos estudantes que responderam,
possui uma percepcdo sobre a relacdo entre consumo e meio ambiente. Isso
corrobora com a questédo relacionada ao consumo e ambiente (paginas 85 e 86) do
questionério 1, onde a maioria (75%) dos estudantes reconhecem a relacdo entre
consumo e Meio Ambiente, em relacédo a 15% que ndo reconhecem ou ndo souberam
e 10% que preferiram ndo responder.

Para Bauman (2008) o aumento do consumo é um processo impulsionado pela
industrializacdo apdés a Segunda Guerra Mundial, 0 que levou a consolidacdo da
sociedade de consumo. Desta forma, o desenvolvimento do modo de producéo
capitalista no século XXI desafia os limites ambientais em escala global, contribuindo
para a crise ambiental atual (Cruz e Vieira, 2022).

As falas dos estudantes refletem a compreensdo de que 0 consumo
desenfreado tem um impacto significativo no meio ambiente, reforcando a
necessidade de uma educacéao critica que discuta o0 consumo, 0 consumisMo e seus
efeitos Fontes (2021). Isso corrobora a importancia de debater o consumo na
perspectiva sociocultural, promovendo uma formagao critica que estimule a autonomia
dos discentes e a construcdo de conhecimentos significativos.

Além disso, a discussdo sobre consumo e consumismo deve transcender a
esfera individual, como afirmam os autores citados, abordando questfes politicas e
sociais mais amplas, de modo que inclua no debate, a exploracdo ambiental e a méo
de obra (mais valia), a distribuicdo desigual de riquezas, e as questbes de justica

socioambiental.
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Nesse sentido, o pensamento critico, inspirado em Marx, € essencial para que
os individuos ndo apenas entendam os problemas do mundo, mas também se
organizem coletivamente para construir uma sociedade mais justa e sustentavel.

Na questdao cinco, buscamos investigar as atitudes que os discentes
consideram realizar para promover o desenvolvimento econémico sustentavel em sua
vida cotidiana e na sociedade em geral.

As respostas evidenciam uma forte inclinacdo para praticas que favorecem o
consumo local e a sustentabilidade ambiental. Os entrevistados (E1, E2, E3, E6, E7)
destacam a importancia de apoiar o mercado local, consumindo produtos de
pequenos produtores, feiras comunitarias e incentivando a agricultura familiar.

Essas atitudes estdo alinhadas com os principios do consumo responsavel,
conforme destacado por Fontes (2021), que sublinha a importancia de discutir o
consumo e suas implicacdes socioambientais no ambiente educacional.

Esse apoio ao mercado local ndo sé fortalece a economia regional, mas
também promove a sustentabilidade ao reduzir a pegada de carbono associada ao
transporte de mercadorias de longas distancias, um ponto fundamentalmente
discutido no contexto da crise ambiental global (Loureiro et al., 2009).

Além disso, as respostas indicam uma conscientizacdo sobre a gestdo de
residuos e a utilizacdo de recursos naturais de forma sustentavel (E4, E5). Nesse
contexto, o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 12 destaca-se por seu
foco em promover padrées de producdo e consumo sustentaveis, com énfase na
reducdo da geracao de residuos e poluentes. Essas praticas sdo fundamentais para
mitigar os impactos negativos no meio ambiente, especialmente em regiées como o
Norte do Brasil, que enfrenta desafios significativos na gestao de residuos sélidos
devido a limitagdes estruturais e operacionais.

Outro ponto relevante é o incentivo a agricultura familiar e ao comércio local,
gue, segundo os participantes, ndo s6 ajudam a movimentar a economia, mas também
contribuem para a preservacao do meio ambiente (E7).

Essa visao reflete a conexdo entre justica social e ambiental, um aspecto
fundamental discutido por autores como Loureiro, Layrargues e Castro (2009), que
defendem que a luta contra as desigualdades sociais deve andar de maos dadas com
a preservacao ambiental para alcancar uma verdadeira sustentabilidade.

Ademais, as atitudes relatadas pelos participantes mostram uma compreensao

crescente da importancia de adotar praticas sustentaveis no cotidiano. Essas acoes,
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embora muitas vezes pequenas e locais, sdo fundamentais para o desenvolvimento
econdmico sustentavel e refletem uma conscientizacdo sobre as complexas
interacdes entre economia, sociedade e meio ambiente.

A promocao dessas praticas, tanto em nivel individual quanto comunitéario, é
determinante para enfrentar os desafios ambientais e sociais contemporaneos,
alinhando-se com os objetivos de desenvolvimento sustentavel (ODS 2 e ODS 12).

A questéao seis, por sua vez, buscou entender se os discentes sentem que faz
parte do meio ambiente ao seu redor e de que forma se sente conectado(a) a ele e se
acredita que poderia contribuir para aumentar esse sentimento de pertencimento.

Os dados coletados na questdo sobre o sentimento de pertencimento dos
discentes em relacdo ao meio ambiente revelam uma forte conexdo por parte de
alguns dos estudantes com o meio ambiente ao seu redor, especialmente em
contextos educacionais que integram a vivéncia ambiental em suas praticas
pedagdgicas (escola agricola).

Os participantes (E1, E2, E3, E4, E6, E7) expressaram um sentimento de
conexdo com o meio ambiente, destacando acdes concretas que reforcam essa
relacdo, como o plantio sustentavel, a preservacao de areas naturais e a disseminacgao
de conhecimentos ambientais.

Dos 20 participantes, apenas 6, isto é, 30% possuem essa visdo mais integral
do pertencimento. Isso reforca a necessidade de uma abordagem educacional
ambiental problematizadora e contextualizada para alargar esse sentimento de
pertencimento no que tange a relacdo socioambiental.

O participante E1, por exemplo, menciona que estuda em um colégio agricola,
0 que |he proporciona uma conexao constante com a natureza. (E1)Ai Eu est udo ¢
um col ®gi o agr2cola, ent«o eu estEessetipesdempr e
ambiente educacional parece facilitar o desenvolvimento de um senso de
pertencimento ao meio ambiente, conforme descrito por Hamann, Hostin, Tomio e
Lopes (2022), que destacam a importancia de praticas educativas que aproximem 0sS
estudantes do ambiente natural.

A vivéncia direta com a natureza, como em um colégio agricola, pode ser vista
como uma pratica educativa que potencializa a formacéo integral e critica dos alunos,
promovendo uma relacdo mais colaborativa e sustentavel com o meio ambiente.

Outro aspecto relevante é a percepcédo dos estudantes de que suas acdes

diarias impactam o meio ambiente, como afirmado porE2 e E7. (E2: A Eu cr ei o (
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sim porque a partir do momento que eu procuro zelar pelo meio ambiente e
acrescentar de alguma for maé®, seja plantar
eu ja estou [contribuindojc om o mei o ; @EMMiQaumatl g.ur a- «0 quUc¢
eu estou contribuindo ou ndo para o meio. Entéo se eu fizer algo que seja favoravel
eu estarei, ®é contribuindo. E eu sempre pr

Essa consciéncia reflete uma visdo critica da EA, conforme discutida por
Layrargues e Lima (2014), onde esses estudantes reconhecem que suas escolhas e
acOes podem contribuir para a preservacéo ou degradacdo do meio ambiente.

Esse reconhecimento é fundamental para o desenvolvimento de uma atitude
responsavel e proativa em relacdo ao ambiente, evidenciando a importancia de uma
EA que ndo apenas informe, mas que também promova a reflexdo e a acdo. Todavia
essa visao deve ainda se estender para uma compreensdo mais ampla da relacéo
socioambiental ndo se limitando apenas a questdo individual, sobretudo incluindo
outras esferas, social e politica.

Além disso, a resposta da E19, que menciona o interesse em reflorestamento
e em proteger arvores em extin¢do, indica um engajamento ativo em préaticas de
preservacdo ambiental (E19) .Simfié, eu gosto sempre de ta a procura de arvores
gue j 8 est«o em extin-«o par a.Hssfippdeagida,da, f
gue vai além da simples conscientizacdo e se traduz em iniciativas concretas de
preservacao, € contribui com o fortalecimento do sentimento de pertencimento ao
meio ambiente.

A pratica de reflorestamento, em particular, € um exemplo de como 0s
estudantes podem se tornar agentes de transformacdo ambiental, contribuindo
diretamente para a recuperacao de ecossistemas e a manutencéo da biodiversidade.

Por outro lado, os participantes também reconhecem que ainda podem
contribuir mais para fortalecer sua conexdao com o meio ambiente, como apontado
pela(E6):A Si m, por que Vi Vvemos.[@ameipanbientefMeeongcmr me i
preservando e cuidando do que ja ha, buscando fazer renovagbes mas ainda assim
poderia contribuir mais.o

Essa reflexdo sobre a necessidade de um engajamento continuo e mais
concreto estd em consonéancia com a visdo de que a EA deve ser um processo
constante e evolutivo, que ndo sé desperte a consciéncia ambiental, mas também
promova o desenvolvimento de uma cultura de sustentabilidade ao longo da vida.

Os resultados indicam que varios discentes se sentem conectados ao meio
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ambiente, especialmente quando envolvidos em praticas educativas e acbes
concretas que promovem a preservagao e 0 uso sustentavel dos recursos naturais.
No entanto, também existe uma consciéncia de que essa conexao pode ser fortalecida
e expandida, o que aponta para a necessidade de um continuo desenvolvimento e
aplicacdo de praticas educativas que integrem a EA em todas as esferas da vida
escolar e comunitaria.

No segundo grupo focal apesar de um menor quantitativo de estudantes eles
estavam mais a vontade para participar.
Quadro 13. Grupo Focal i 2
GRUPO FOCAL 2: Mudanca de percepc¢éo

1 Como sua compreensao sobre Educagdo Ambiental mudou apOs participar deste
projeto?

Com base nos dados obtidos, pode-se concluir que houve uma mudanca positiva na
percepc¢do dos participantes sobre a educagdo ambiental apds o envolvimento no projeto. As
respostas do grupo focal indicam um aumento na conscientizacdo e na preocupagdo com o
meio ambiente.

Os participantes expressaram uma compreensdo mais profunda da importancia ndo apenas
de preservar a natureza, mas reconhecendo que a sustentabilidade é fundamental para a
garantia dos recursos naturais. Além disso, houve um reconhecimento da necessidade de
adotar atitudes mais conscientes em relagdo a questdo ambiental, destacando a importancia
de ac¢Oes proativas para proteger o meio ambiente e evitar impactos negativos a longo prazo.
E3:fiMe preocupo mai s c¢ pHEB Sou nmis ¢omscieantmé husco presdyvar o
mei o a mb Essast raudlancas refletem um avanco no entendimento sobre a
responsabilidade individual e coletiva ha promoc¢éo de praticas sustentaveis e conscientizagdo

ambiental. Apesar da presenca do aspecto tradicional, h4 um avango na concepc¢éo de EA.

2 ApG@s participar da pesquisa, sua preocupac¢do com o meio ambiente aumentou, diminuiu

ou permaneceu a mesma? todos responderam que aumentou, sem dar mais detalhes.

3 Houve alguma mudanca na sua percepc¢éo sobre a importancia da Educagdo Ambiental
para suavida e comunidade apés participar deste projeto?

Com base nas respostas, conclui-se que houve uma mudanca significativa na percepcdo
sobre a importancia da EA para a vida pessoal e para a comunidade apos a participagdo no
projeto.

Muitos relataram que pequenos gestos podem fazer a diferenca, E2: i Houv e s
pequenos gestos j §E4udi&ian,gpma sc piesa®bi que
®ése preocupar mai s coBf AcSi mei opoa mliiee n tceodmo
i ncentivar as outras pessoasE7af Sprmes eproviasr Vv
i mportante transformar um subproduto que E9¢

fSim, pois até podemos levar essa temética para outras pessoas| ... . ] 0
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Desta forma, indica uma nova compreensdo nédo s6 sobre o impacto de acdes individuais
na preservacdo ambiental, mas serem multiplicadores do conhecimento. Portanto, houve um
reconhecimento da necessidade de incentivar outras pessoas a adotarem praticas
sustentaveis, o que sugere um aumento no senso de responsabilidade coletiva e engajamento
comunitario.

Outrossim, a valorizacdo da beleza natural e o desejo de preserva-la para as geragfes
futuras foram mencionados, refletindo um maior apreco pelos recursos naturais. Por fim, o
interesse em compartilhar o conhecimento adquirido com outros, levando a tematica ambiental
para diferentes contextos, demonstra o potencial de multiplicacdo dos valores e praticas de
sustentabilidade aprendidos no projeto.

Sua percepcdo sobre a relagdo entre consumo e meio ambiente mudou ap6s participar
da pesquisa? Se sim, de que forma?

Pode-se concluir que a participacdo na pesquisa levou a uma mudancga significativa na
percepc¢do sobre a relacdo entre consumo e meio ambiente.

Os participantes demonstraram um maior entendimento sobre a necessidade de consumir
de forma consciente, evitando o consumo excessivo, E3: A Evi t ar consumir
gue pode causar prejuizos tanto a sociedade quanto ao meio ambiented Essa conscientizagao
inclui reconhecer os impactos negativos da producdo em larga escala, frequentemente
motivada pelo lucro. E6: A As grandes empresas produzem e
danos ao meio ambiente sé pensando no lucro sem levar em conta 0s prejuizos ao meio
a mb i e Bsseceqitendimento reflete uma visao critica sobre o impacto sistémico do consumo,
onde a busca incessante pelo lucro resulta em préaticas insustentaveis e exploracdo dos
recursos naturais.

E8: A As emprreaslamemtee f abricam os produtos cd
obrigar a gent e A @uestd udmiobsoleso@ncizs programada também foi
mencionada, destacando como a reducéo da vida util dos produtos contribui para o aumento
do consumo e da producéo, intensificando a explora¢éo ambiental.

Essas reflexdes indicam que a discussdo sobre consumo deve ir além das escolhas
individuais e considerar o papel das estruturas econdmicas e industriais na promog¢éo de um
ciclo de consumo insustentavel, o que demanda mudangas na maneira como a sociedade

produz, consome e valoriza 0s recursos naturais.

Mudancas a partir da participacdo nesta pesquisa:

Pode-se concluir que o projeto promoveu uma mudanca positiva nas atitudes em relacéo ao
desenvolvimento econdmico sustentavel. Os participantes mostraram maior interesse em
adotar praticas sustentaveis, como a producdo de alimentos livres de agrotéxicos e a
valorizagdo da reciclagem e do reaproveitamento de materiais. E1: A Si m, ®épr odu
sustentaveis livre de agrotéxicos]...]o Al ®m di sso, houve uma
i mport©ncia de apoiar iniciativas qu®m,appiarayy
pessoas que reciclam produB3disSien, apregamival

forma mais Sustentavele s aber de onde o0os produtos que
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E6:AiSi m, consumir dos pr ofalra EGDS@Lspoid sda aimestos enaisn
naturais e ainda aj ulleatacouse airnportincia deaapodiaoeccansunir
direto dos pequenos produtores/agricultores locais como na feira de economia solidaria
ECOSOL reconhecendo o papel dessas acdes na construcdo de uma economia mais
sustentavel.

Outro aspecto relevante foi o desejo de promover essas ideias junto a outras pessoas,
indicando um compromisso com a disseminacdo de praticas sustentaveis na comunidade.
Ademais, a preocupacdo com a origem dos produtos consumidos também foi mencionada,
refletindo uma mudanca no comportamento de consumo, com maior atencao a sustentabilidade
e responsabilidade socioambiental.

Destarte, essas atitudes demonstram um avan¢go na compreensdo do papel de cada
individuo na promocé&o de um desenvolvimento econémico que seja ao mesmo tempo eficiente
e ambientalmente responsével levando em conta os arranjos produtivos locais, econdmicos,

sociais e culturais a partir de suas realidades.

6 Vocé sente que faz parte do meio ambiente ao seu redor? Houve alguma mudanca em
sua percepcdo de pertencimento apds participar deste projeto? Se sim, como vocé se
sente conectado(a) ao meio ambiente agora?

Conclui-se que houve uma mudanca significativa na percepgéo de pertencimento e conexao
com o meio ambiente apés a participacdo no projeto. Muitos relataram que agora se sentem
mais conscientes sobre a importancia da sustentabilidade e reconhecem seu papel na
preservacdo do meio ambiente.

Os participantes mencionaram que a conscientizacdo sobre praticas sustentaveis e a
importancia sobre o0 meio ambiente se tornaram mais presentes em seu cotidiano. E1: A £
houve.. ®éeu fazendo com que o0os materiais s
i mpactam o meKk2of sainmb,i eangtoerba eu tenho mais no
n-s temos a miss«o, n®! ?. .. qgue E® pirEew erevracre
que proteger a natureza .E&MSBi mo d einto parte rdbsdioe
ambiente e houve sim alguma mudanca na minha percepcao de pertencimento apos participar
deste projeto e me sinto conectadaé®écoméalj
jogando [lixo] na lixeira e preservando a natureza aindamais, mai s do q&%=f SQinm,
j 8 me sentia e ap-s participar destBEsApSrion,et
do projeto eu tive mais nogdo do quanto é importante produzir de uma forma mais sustentavel
e usar as coisas que seriam prejudiciai s de wuma f or ma mai s huma

Al ®m di sso, a ideia de que todos t°m uma
compromisso com préaticas sustentaveis e responsaveis. Isso é um indicativo de que hi um
aumento no senso de responsabilidade ambiental e no desejo de adotar comportamentos que
contribuam para a salde e a sustentabilidade do meio ambiente ao redor assim como a
producdo e consumo de forma mais responsavel e humana, bem como o sentimento de

aumento na conexdo (pertencimento) se torna relevante para o fortalecimento da EA.

Fonte: Elaboracgao propria (2024)
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4.2 QUESTIONARIO DE VERIFICACAO

O questionario de verificacdo buscou entender o que mudou na percepc¢ao dos
discentes sobre a EA sustentavel. No Grupo Focal (GF) possibilitou uma maior
discussdo, no entanto com menos adesdo (nem todos se sentiram a vontade para
manifestar suas opinidbes mesmo sendo incentivados pela pesquisadora), o
guestionario por sua vez obteve cem por cento de alcance dos estudantes, nesta fase
da pesquisa.

Os estudantes definram em uma palavra o que Educagdo Ambiental

representa para eles, como mostra a tabela 4.

Tabela 4. Definicdo de EA em uma palavra

Palavra N° % Estudante
Preservacgéo 3 15 El, E3, E6
Sustentabilidade 3 15 E4, E12, E16
Responsabilidade 3 15 E5, E17, E18
Resiliéncia 2 10 E7, E8
Transformacéao 2 10 E9, E11
Vida 2 10 E19, E20
Muito importante 1 5 E1l4

Boa educacéo 1 5 E2

N&o respondeu 3 15 E10, E13, 15
Total 20 100,0 100,0

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Os dados mostram que os conceitos de Preservacdo, Sustentabilidade, e
Responsabilidade foram os mais mencionados, cada um representando 15 % das
respostas.

As categorias menos mencionadas sdo i Mu i t o | nepBda Edacagia®
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com apenas uma resposta cada (5%), enquanto (15%) preferiram ndo responder a
esta questao. Fica evidente que ha um deslocamento de preservagao e conservacao
(em comparagdo com o0 questionario 1 - diagnéstico) para preservacao,
sustentabilidade e responsabilidade. Mesmo que de forma ainda incipiente, ha um
avanco na percepcdo dos discentes ao incorporar a sustentabilidade na
representacado da EA para eles.

Em seguida, buscamos entender como os estudantes avaliam as atividades

desenvolvidas (figura 26).

Figura 26. Avaliacdo das atividades

Como vocé avalia as atividades desenvolvidas neste projeto sobre Educagdo Ambiental?
20 respostas

® Otimo

@ Muito bom
Bom

@ Regular

@ Péssimo

Dados da pesquisa (2024)
As respostas revelam uma visdo otimista (70%) sobre as atividades

desenvol vidas, (25%) avaliam como fAmuito b

seguida eles destacaram suas percepcoes a respeito das atividades (quadro 14).

Quadro 14. Importancia das atividades desenvolvidas

Categoria Importancia das atividades desenvolvidas i tematica Ambiental

Informacdes e El: Informacdes precisas
aprendizado: ) ) . ~ .
E6: Aprendizado ao decorrer do projeto, coisas que eu ndo sabia

E12: Aprendemos muitas coisas sobre como preservar o meio ambiente
E16: Me apresentou pontos sobre 0 meio ambiente que antes nao tinha
E18: Séo atividades bem elaboradas que trazem aprendizados

E20: Aprendi bastante
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Qualidade da E3: Bem explicado
implementacao: ) -
E7: Aulas muito bem ministradas
E8: Bem inspiradora

E17: Estdo sendo repassadas muitas informag8es importantes para evoluirmos
como pessoa

E19: Bem trabalhada as atividades
E2: Gostei muito do assunto que foi administrado
E4: Porque as professoras sdo atenciosas, educadas, pacientes

E9: N&o respondeu; E15:N&o respondeu

Impacto e E5: Muito bom, pois é uma prética que devemos adotar para o nosso préprio
reflexdo: bem

E10: Foi um projeto de ultima hora bem no final do curso, mas acredito que ndo
sé eu, mas toda a turma também pode refletir e pensar mais nas suas atitudes
com o meio ambiente

E11: Porque faz uma reflexdo muito importante sobre o ambiente e qual a
importancia de preservar

E13: Porque acho muito importante a educacdo ambiental

E14: Por que é uma atividade que vai ajudar muito nés estudantes

Fonte: Elaboracao propria (2024)
Na avaliacéo feita pelos educandos, referente as atividades, foram destacados

aspectos como qualidade da execucéo e a eficacia das abordagens pedagdgicas. As
atividades sao vistas como um meio de refletir sobre o meio ambiente e promover
mudancas significativas nas atitudes dos discentes.

Alguns estudantes deram um feedback positivo sobre a abordagem geral e a
organizacdo das atividades, indicando que as atividades foram bem recebidas e que
houve um impacto positivo na conscientizagdo e no aprendizado dos estudantes sobre
guestdes ambientais.

Em seguida buscamos entender a contribuicdo da EA para a vida em
sociedade. A partir das respostas, algumas conclusées podem ser tiradas sobre a
contribuicdo da EA para a vida em sociedade, como aumento da consciéncia
ambiental: uma vez que muitos estudantes destacaram que a EA ajuda a conscientizar
as pessoas sobre a importancia de preservar o meio ambiente (E1, E5, E9, E10, E11).
Eles acreditam que essa consciéncia € essencial para que acdes individuais e
coletivas sejam tomadas em prol da sustentabilidade e da saude do planeta.

Além disso, os discentes E7, E8, e E18 destacaram que a EA ndo apenas

fornece conhecimento, mas também promove valores como responsabilidade,
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respeito e cidadania. Isso implica em atitudes mais harmdnicas e respeitosas em
relacdo ao meio ambiente e a comunidade evidenciando assim, a formacao de valores
e comportamentos positivos.

Outro ponto evidenciado foi a questdo da EA como instrumento educativo
voltado a sustentabilidade, porém destaca-se ainda a acao antropica. Os educandos
E6, E7, e E12 ressaltam que a EA tem um papel educativo fundamental, pois fornece
informacgdes para entender os impactos das a¢gées humanas no meio ambiente.

A questdo principal é entender se a educacdo ambiental, assim como a
educacdo em geral, pode realmente influenciar mudancas na sociedade, seja para
manter o status quo ou para promover transformacgdes sociais.

A educacdo ambiental envolve uma prética de dialogo sobre questdes
ambientais. No entanto, no senso comum, ela é frequentemente vista como algo que
esta exclusivamente relacionado a mudanca de valores, atitudes e comportamentos,
com o objetivo de alcancar uma relacdo mais harmoniosa entre o ser humano e a
natureza. Isso implica que a percepc¢do popular [e até mesmo a legislacao, como a
PNEA] tende a simplificar o papel da educag&o ambiental, focando principalmente em
aspectos comportamentais, ao invés de considerar seu potencial mais amplo para
influenciar mudancas estruturais e sociais profundas (Loureiro; Layrargues; Castro,
2009).

Ainda, para Loureiro, Layrargues e Castro (2009) a EA envolve a interacao
entre diversos sistemas & sociais, culturais, ecologicos, politicos, econémicos e
territoriais. No entanto, compreender essas relacbes € complexo, principalmente
porque a tradicdo de pensamento cartesiano nos condicionou a ver o mundo de forma
fragmentada e desconectada.

Essa viséo reducionista faz com que enxerguemos os problemas ambientais
de forma isolada, sem considerar as interconexdes e a totalidade do contexto em que
estdo inseridos, o que dificulta a compreenséo e a abordagem eficaz das questdes
ambientais.

Porém, alguns estudantes acreditam que 0 conhecimento capacita 0s
individuos a fazerem escolhas mais conscientes e a adotarem praticas de vida
sustentavel, por entendem que a relacdo socioambiental, causa impacto na saude e
gualidade de vida, porém ficando bem evidente ainda a concepc¢éo preservacionista,
uma vez que os discentes (E13, E14) mencionaram que a preservacao do meio

ambiente esta diretamente ligada a saude e a qualidade de vida. Todavia, a EA é vista
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como um meio para alcancar um ambiente mais saudavel, tanto para a natureza
guanto para as pessoas.

Alguns estudantes veem a EA como importante para a vida cotidiana, essencial
em seu dia a dia (E4, E7, E17). Eles reconhecem que os principios aprendidos através
da EA sao aplicaveis em varias situacoes cotidianas e contribuem para uma vida mais
equilibrada e consciente.

Além disso, destacaram os estudantes (E5, E16) que a EA motiva os
estudantes a compartilhar o que aprenderam com outros, multiplicando o impacto
positivo e fomentando uma cultura de preservacao e cuidado ambiental sendo a EA
motivadora para disseminar conhecimento.

Ademais, 0 E17 destacou que a EA contribui para a harmonia social: pois a EA
contribui para uma convivéncia mais harmoniosa entre as pessoas, possivelmente
porque promove valores de respeito e responsabilidade em relacdo ao meio ambiente
e a sociedade.

Por sua vez, o estudante E19 mostra que a EA é uma ferramenta importante
para a reflexdo sobre as acbes cotidianas e para a autoavaliacdo dos proprios
comportamentos em relacdo ao meio ambiente, evidenciado a reflexdo e
autoavaliacéo.

As respostas dos estudantes revelam que a EA desempenha um papel
fundamental na formacdo de cidaddos mais conscientes, responsaveis e
comprometidos com a preservacao do meio ambiente, além de promover valores que
favorecem uma convivéncia harmoniosa e uma melhor qualidade de vida.

Quando questionados, como participar deste projeto, mudou a visdo em relacao
ao meio ambiente. As respostas indicam uma mudanca significativa na percepcéao
deles em relacdo ao meio ambiente apds a participacdo no projeto de EA, como:
Aumento da consciéncia e responsabilidade ambiental: os estudantes (E4, E5, E8)
destacaram que o projeto os ajudou a desenvolver uma maior consciéncia sobre os
impactos de suas acdes e a responsabilidade individual que tém em relacdo a
preservacao do meio ambiente.

Isso sugere que o projeto foi eficaz em despertar uma conscientizagdo sobre
praticas sustentaveis. E4: ATer mai s r e B50 o nfisCaubei | d dae mo s
consci®°ncia e 06d806 mais atBE8mM-Teo prearias 0 OMESIC
sobre os impactos que pode ser evitado para prevenir [impactosjlao mei o ambi en

Para alguns, proporcionou reflexdo e mudanca de comportamento: as
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respostas dos estudantes E11, e E16 indicam que comecaram a refletir mais
profundamente sobre suas préprias acdes e os habitos que precisam mudar para
contribuir positivamente para o meio ambiente. E11: A Par ti ci par desse
refl etir ainda mais sobr e&l6pr éMedoar an ovd sSSx
motivos que devemos mudar nossos habitos em relacdo a ele, as formas que
podemos ajudar todo o conjuntoo.
Destacaram que a participac&o no projeto ndo apenas mudou a visao pessoal,
mas também os inspirou a pensar no impacto coletivo das a¢cfes e na importancia de
educar e influenciar outras pessoas sobre praticas ambientais corretas ndo apenas
pontuais, mas como um todo (conjunto).
Para o estudante, E10, o projeto reforcou convicgbes e préaticas que eles ja
tinham em mente, sugerindo que o projeto ndo apenas introduziu novos conceitos,
mas também consolidou conhecimentos e préticas sustentaveis preexistentes. E10:
AEu sempre tive uma Vis«o pr-pria sobre o
pra ajudar na preservacao, esse projeto me ajudou a fixar mais o que eu tinha em
mente. O
Ademais, houve uma visdo ampliada sobre a educacdo ambiental como os
discentes E12 e E13 mostram que o projeto ampliou a compreensédo dos estudantes
sobre 0 meio ambiente, ajudando-0os a reconhecer a interconexdo entre seres
humanos e a natureza. Isso inclui uma percepcao de que tanto as a¢des individuais
como coletivas tém um impacto direto e significativo no meio ambiente. E12: ASi m, t
me ajudando bastante e tendo uma vVvi seE&d mai
AMe mostrou que fazemaoseparte do mei o ambie
Foi possivel também o desenvolvimento de uma visdo mais cuidadosa e atenta.
Respostas como E17 e E9 indicam que os estudantes passaram a prestar mais
atencdo aos detalhes do dia a dia e ao comportamento das pessoas ao redor,
reforcando a importancia da observacéo e da conscientizagdo continua. E17: A Me f ez
ver com mais atencao as questdes do dia a dia e 0 comportamento de pessoas ao
meu r eEdDr gi;Me f ez ol har mel hor ® cuidar mai ¢
E, por fim, houve um reconhecimento da importancia de acdes sustentaveis: A
participagdo no projeto motivou estudantes (E8, E9, E18) a pensar em ac¢les que
podem ser evitadas para prevenir danos ambientais e a importancia de incorporar
praticas sustentaveis em sua rotina, como apontam: ES8: ATer mai s consci

0S Iimpactos que pode ser evitadED: p@aPar tpir eiv
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desse projeto me fez refletir ainda mais sobre a importancia de adotar praticas
sustent8veis emEBosédMediazapdraeéber qu
i mportar com o0 A®espostaminidltameqnet oegprojéto de EA teve um
impacto positivo e transformador na forma como os estudantes enxergam e interagem
com o0 meio ambiente.

O projeto conseguiu promover uma maior conscientizacao, reflexdo e mudanca
de comportamento, destacando a importancia nao apenas da preservagao ambiental
e da adocdo de praticas sustentdveis na vida cotidiana e o mais importante, a
compreensao de que os estudantes se compreendem como pertencentes ao meio
ambiente.

Neste sentido, atingimos 0 nosso objetivo de buscar a sensibilizacdo ambiental
e conscientizacdo a partir das atividades tedrico-praticas integradoras pois ficou
evidente o aumento da conscientizacdo ambiental, qguando os estudantes destacaram
gue a EA ajuda a conscientizar as pessoas quanto as questdes ambientais e que essa
consciéncia € importante para que acdes em prol da sustentabilidade e da saude do
planeta, assim como a relagdo harmoniosa i socioambiental.

Ademais, ainda foi destacado por alguns discentes, que essa pratica deve ir
além da escola e chegue até a comunidade e aos pequenos produtores. Isso mostra
gue as atividades foram significativas e destaca a importancia de projetos, quica por
meio da extensao, ampliando para contemplar a comunidade.

Para entender qual o olhar, do estudante, enquanto futuro profissional em
relacdo ao meio ambiente, agrupamos em quatro categorias as respostas que refletem
o olhar dos futuros profissionais em relacdo ao meio ambiente.

Muitos estudantes destacaram a importancia de preservar o meio ambiente e
adotar praticas sustentaveis em suas futuras carreiras, como ac¢des para minimizar

impactos ambientais e proteger os recursos naturais conforme tabela 5.

Tabela 5. Visdo enquanto futuro profissional em relagdo ao meio ambiente

categoria estudante Qtd. trechos de falas

Sustentabilidade E5, E7,E9, 6 E9: fi C tutewo profissional, tenho um olhar cada vez

E1l1, E16, mais atento e comprometido com a sustentabilidade e a
E1l7 preserva-«0 do meio ambient
Preservacéo El, E4, E10, 5 El: AiPreservar, fazer a-»es

E12, E13 ambiente. 0

e
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Conscientizagdo E6, E8, E18, 5 E6: Indentivo de agBes e incentivar a sociedade sobre
E19, E20 consciéncia ecolégica. 0

Melhoria E2, E3 2 E3: fiter mel horas. 0

N&o respondeu E14, E15 2 sem respostas

Total 20

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Os dados refletem as diferentes perspectivas dos estudantes sobre o meio
ambiente, focando na importancia sustentabilidade, seguidos da preservacdo dos
recursos naturais, na necessidade de conscientizacédo e educacao ambiental.

Esse dado é importante pois reforca a presenca da questdo da
sustentabilidade ganhando espaco e se destacando frente a preservacdo e
conservacao, diferentemente do questionario 1, onde o predominio era
preservacionista/conservacionista.

Dois, destes estudantes pensam em melhorias enquanto futuro profissional em
relacdo ao meio ambiente, ou seja, expressam um desejo geral de ver melhorias e
mudancas positivas em relagdo ao meio ambiente.

Os estudantes demonstram um compromisso significativo com a preservacao
do meio ambiente, destacando sobretudo a importancia de adotar praticas
sustentaveis em suas futuras carreiras. Eles veem a preservacdo dos recursos
naturais como essencial para garantir um futuro saudavel e de qualidade de vida para
todos. Além disso, muitos expressam a necessidade de promover a conscientizacéo
ambiental, tanto pessoal quanto coletivamente, incentivando a¢des que reduzam
impactos negativos e promovam a sustentabilidade.

A inovacdo e a melhoria continua nas praticas profissionais também sé&o
valorizadas pelos educandos, com o objetivo de alinhar o desenvolvimento econémico
a preservacao ecolodgica, mostrando uma preocupacado em equilibrar progresso e
protecdo ambiental.

Outra questao levantada foi em relacédo a atitudes que podem ser realizadas
para o desenvolvimento econdémico sustentavel seja enquanto futuro profissional, no
contexto escolar e/ou em sociedade. Os estudantes consideram como mais
importante para o desenvolvimento Sustentavel: a reciclagem e a reutilizagdo

representando 84,2% (16), marcaram esta opc¢do. Sendo que eles poderiam marcar
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guantas opc¢Oes desejassem.

Em seguida, acreditam que é importante a reducéo do lixo produzido, 79,9%
(15), seguido de uso racional da agua (sem desperdicio), e preservar a flora e a fauna,
ambas com 73,7% (14) e em Ultima posi¢cdo a economia de energia com 63,2% (12)
dos que marcaram esta opcdo e por fim 31,6% (6) acreditam que sejam outras

guestdes, figura 27.
Figura 27. Atitudes para contribuir com o desenvolvimento sustentavel

Que atitudes vocé pode realizar para o desenvolvimento econdomico sustentavel seja enquanto

futuro profissional, no contexto escolar e/ou em sociedade? Marque quantas opgdes achar necessario.
19 respostas

Economizar energia 12 (63,2%)

Reduzir o lixo produzido 15 (78,9%)
Usar agua sem desperdigar 14 (73,7%)
Utilizar fontes de energia altern... 10 (52,6%)
Reciclar e Reutilizar 16 (84,2%)
Preservar a flora e fauna 14 (73,7%)

Qutros 6 (31,6%)

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
A questdo seguinte foi pertinente aos efeitos do descarte de residuos. E

possivel concluir que ha uma diversidade de niveis de compreensédo sobre o impacto
ambiental e social dessa pratica. A maioria dos participantes demonstra algum
conhecimento dos efeitos negativos, mencionando especificamente problemas como
poluicdo (do solo, da 4gua e do ar), alagamentos, contamina¢édo do solo e impactos

na saude publica.

E5: fiPodem ocasionar v8rios fatores, na
0s |l ixos urbanos. 0
E9: ASi m, o descarte inadequado de res:

negativos no meio ambiente e na sa%wde da

E11: ASim, o descarte inadequado de r es

negativos: polui-«o0o do sol o, polui-«o da

E12:

AA polui-«o0o do meio ambiente, ef ei
humana. o

E13: A0 descarte correto dos res2duos di
de lencois freaticos, do solo, fauna e flora, refletindo positivamente na

di minui -«o0o de insetos transmissores de d
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Os estudantes reconhecem que o descarte inadequado pode causar uma série
de problemas ambientais, econdmicos e de saude, incluindo a desvalorizacdo de
imoveis, prejuizos ao turismo e ao bem-estar das pessoas E4: ARAl agamento
inundacdes, aumento da poluicdo, desperdicio de recursos publicos, desvalorizacéo
de iméveis, obstrucéo de vias publicas, prejuizos ao turismo e transtornos com saude
p¥blica. o

Por outro lado, alguns participantes indicaram ndo saber. ISso aponta para
uma necessidade de maior educagao e conscientizagdo ambiental, para que todos
possam compreender plenamente os impactos negativos do descarte incorreto de
residuos e, assim, contribuir de forma mais efetiva para praticas de descarte
responsavel e sustentavel.

Esses dados sugerem a importancia de uma abordagem interdisciplinar e
trabalhos envolvendo os préprios discentes em campanhas educativas com e
programas de conscientizacdo para aumentar o entendimento geral sobre os efeitos
nocivos do descarte inadequado e a importancia de praticas corretas de
gerenciamento de residuos e sobretudo acBes permanentes no curriculo escolar.

Quanto ao papel das cooperativas de catadores para 0 meio ambiente, para a
economia e para a sociedade, com base nos dados analisados, conclui-se que ha uma
compreensao parcial e limitada do impacto das cooperativas de catadores no meio
ambiente, na economia e na sociedade.

A maioria das respostas reconhece a funcédo essencial dos catadores na
manutencao da limpeza urbana, i Mant er os | Careiamntam| BhpES,s . 0
E7 e E8 ao reduzir a quantidade de lixo nas ruas e lixdes, contribuindo para a
gualidade de vida.

Algumas respostas destacam a geracdo de empregos e renda, bem como a
importancia do reaproveitamento de materiais, que favorece tanto o meio ambiente
guanto a economia, ao diminuir a necessidade de novos recursos e promover a
reciclagem. i Al ®m de gerar empregos e renda, traz
amb i e @dnfermeexposto por E2, E4 e E10.

As cooperativas ajudam a diminuir a quantidade de residuos que vai para 0s
lixdes e aterros sanitarios, o que, por sua vez, reduz os impactos ambientais. E2:
AReduz a quantidade de res2duos s-lidos de
sanit &4:i oisElees tiram o exceESsoinbDeminuios nes:

Entretanto, muitas respostas se concentram na limpeza ou na reducgédo de
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residuos, sem explorar 0os impactos sociais € econdmicos mais amplos, como a
inclusdo social dos catadores e a promocao de praticas sustentaveis de gestdo de
residuos. Isso evidencia a necessidade de maior conscientizagéo e educagéo sobre o
papel multifacetado das cooperativas de catadores, que vai além da coleta de lixo,
incluindo aspectos de sustentabilidade, economia circular e justica social.

Outra questdo levantada se trata das implicacbes do descarte de residuos
sélidos nas &guas do rio, préximo ao rio, no meio ambiente, incluindo a vida aquatica
em geral e nos animais aquaticos.

Pode-se concluir que ha uma percepcéo clara de que essa pratica tem efeitos
negativos significativos tanto para o meio ambiente tanto para os seres humanos
guanto para a vida aquatica.

Muitos participantes reconhecem que o descarte inadequado de residuos leva
a contaminacao da agua, comprometendo sua qualidade e tornando-a impropria para
0 consumo humano e animal. E3: i O esgoto altera toda
agua, impactando diretamente a vida aquética.0 E7APr ej udi ca a v
contamina-«o da 8gua. o

Ha também um entendimento de que o descarte de residuos sélidos pode levar

a morte de animais aquaticos e causar um desequilibrio ecoldgico, afetando a
biodiversidade e comprometendo a cadeia alimentar. E2: i Os ani mai s
intoxicar .o

Foi mencionado efeitos como o0 assoreamento de rios e a obstrucao de cursos

de agua, que podem causar alagamentos e prejudicar o fluxo natural dos rios. E9:

a co
i da

pod

AEnt upi mento de bueir osglOipAdAd 0 r- ecomarat & gal ao

Isso também indica que o descarte inadequado pode provocar um desequilibrio
ambiental, afetando diretamente a cadeia alimentar e 0s ecossistemas aquaticos. E6:
AProvocam desequi ERbirlimpaaxmoi ema at ad &l7a
fContaminagédo e mortedetar t arugas e pei xes, entre

Os dados revelam que h& conscientizacdo entre os participantes sobre 0s
impactos do descarte de residuos solidos nas aguas dos rios e ambientes aquaticos
proximos. Os participantes reconhecem os riscos de polui¢cdo, contaminacdo, ameaca
a vida aquética, degradacdo dos habitats e desequilibrio dos ecossistemas,
destacando a importancia de praticas de descarte adequadas para proteger o0 meio
ambiente e a biodiversidade aquéatica.

Outro ponto levantado foi entre a relagdo existente entre consumo e 0 meio

[ al

outr
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ambiente. Sobre essa relacdo, pode-se concluir gue ha uma compreensao geral de
gue 0 consumo excessivo e irresponsavel tem impactos negativos significativos no
meio ambiente. As principais conclusfes sdo em relacdo a poluicdo e degradacéo
ambiental: Muitos participantes reconhecem que o consumo descontrolado contribui
diretamente para a poluicdo do ar, da agua e do solo.

A producdo de lixo e residuos resultantes do consumo humano afeta
negativamente a salude do planeta e de seus ecossistemas. E6: Al mpacto amb
do consumismo [...] uso excessivo de recursos naturais, a producéo de residuos e a
polui-«o0o do ar e da 8gua. o0

Ha ainda uma compreensao de que o consumo exagerado esgota recursos
naturais que grande parte s&o finitos, o que pode levar a uma escassez de recursos
essenciais e afetar a sustentabilidade a longo prazo. E3:A Noss o consumo ® |
em recursos que s«o finitos [...],EfsaPta de
consumir tem que degradar o mei o ambiente. o

Ainda ha uma ligacdo das praticas de consumo ao aquecimento global e a
impactos negativos sobre a salde do planeta, reforcando a ideia de que as escolhas
diarias tém consequéncias globais. E11: AiCar ros poluem o ar e ¢
agueci mento gl obal . o

E existe ainda entre os discentes um reconhecimento da importancia de adotar
praticas de consumo mais conscientes e responsaveis para minimizar os impactos
negativos no meio ambiente e promover a sustentabilidade. E10: nEscol has d
consumo [...] impactam diretamente nos recursos naturais, na geracao de residuos e
na sawde d&dpEahenhdamental para promover mu
dire-«0 a um model B E8ADs s p e sappdatado Goen@um.das
problemas relacionados ao consumo, sugerindo a necessidade de uma abordagem
mais eficiente e sustentavel no uso dos recursos.

Desta forma, pode-se concluir que os participantes reconhecem uma relagéo
direta e significativa entre consumo e meio ambiente, onde praticas de consumo
excessivas e irresponsaveis levam a degradacao ambiental, esgotamento de recursos
naturais e poluicéo.

Para mitigar esses impactos, ha um consenso sobre a necessidade de praticas
de consumo mais sustentaveis e conscientes, visando a preservacdo ambiental no
sentido do desenvolvimento sustentavel e a saude planetaria a longo prazo, isto

evidencia uma sensibilizagéo destes educandos que fazem parte de um curso voltado
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as agrarias ndo s6 com a preservacdo, mas com a conscientizagcdo para a

sustentabilidade ambiental.

4.3 AVALIACAO DO IDEATHON

Buscamos analisar as contribuicdes pedagodgicas do Ideathon como produto
educacional, quanto a sensibiliza¢édo e conscientizacao dos estudantes em relacéo as
guestbes ambientais. (20 estudantes participaram dos dois primeiros questionarios.

18 destes, avaliaram o Ideathon, figura 28).

Figura 28. Questionario de avaliacdo do Ideathon

Perguntas Respostas @ Configuragdes

Segdo 1de 2

¢

AVALIACAO DA PROPOSTA ( IDEATHON)

B b 4 u S X

AVALIAGAO DO IDHEATHON NA EDUCAGAO AMBIENTAL

Fonte: Forms (2024)

Primeiramente, buscou-se, avaliar como se deu a participagdo neste projeto
pelos educandos. Os estudantes avaliaram tanto a experiéncia de participar dessa
pesquisa bem como a participacdo nas atividades do Ideathon.

A maioria dos participantes avaliou a experiéncia como bastante positiva. E1
afrmou: fiUma experie® kdi a e dnianca@iperiéndiaincrivel, onde
aprendi coisas novas, que devemos ter uma atencdo maior com nossSO meio
a mb i e msgoédica uma recepcéo satisfatoria do evento.

Muitos participantes destacaram o aprendizado significativo e o aumento de

conhecimento sobre o meio ambiente. E2 comentou:i Apr endi muito. . . e
foi bastant e HEmaesognioe:c efdFooaia.nar avi | hosa, tiwv
ampliar meus conheci meBSttambémgefolzoueessaidem acs unt o
dizer: i Fo i enriquecedor, mu i t Bssas mespbswaE sugeemt o  a (

que as atividades foram eficazes nas informagfes abordadas e na promocao de uma
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maior conscientizacdo ambiental.

Os dados indicam ainda uma apreciacdo pela qualidade e o cuidado na
organizacéo do evento. E3 elogiou: i F 0 i mar avil hoso, tudo feit
E15 mencionou: i Mui t o b o m. Um a p rEssascconertatias sugaremat i v o
gue a organizacéao do Ideathon foi bem recebida e que o planejamento das atividades
contribuiu para a experiéncia geral positiva.

Ademais, houve uma énfase no engajamento dos participantes. E6 comentou:
AExcelente, foi muito bom participar e dese
E16 destacou:A Mui t o bom, a proposta e o desenvol v
tempo tivemos um e nt rissssdanmestratqoe asdatividades fdrasnm. 0
envolventes e que houve uma boa interagdo entre os participantes.

Muitos consideraram a participa-«0 co0omo

para ampliar seus conhecimentos. E12 afirmou: A F o0 i mui to bom, mui t o
uma coi sa nova, gue transmiti u Hl dastacouc o n h e
AFoi uma participa-«0 muBssecomemyriasrefledemtura p ar

reconhecimento do valor do evento ndo apenas para o aprendizado individual, mas
também para o desenvolvimento pessoal e coletivo.

Sobre as impressfes da temética trabalhadas os discentes avaliaram a
proposta apresentada e a relevancia da tematica. A maioria dos estudantes
reconheceu a importancia do tema trabalhado, especialmente em relacdo a
preservacao do meio ambiente e a sustentabilidade.

Termos como fAfundamental o0, Afextremament e
gue os participantes consideram as questdes ambientais vitais para a sociedade, E1:
Al nteressante e 1 mporHE3ainRree spearrvaa -a« 0s odcoi enteai doe
algo fundamental para que possamos ter uma vida saudavel e duradoura. Achei a
tematica muito importante, pois serviu como um aprendizado a mais, vendo as coisas
de um | ado ma idestasand® & eenessilade de.canscientizacdo e agdo
sustentavel.

Outros participantes mencionaram que aprenderam bastante com a proposta,
como evidenciado por E2e E6. E6: Al mpor t ant e, poi s tinha pe:
muito sobre e aprenderam muito no decorrer da experiéncia.0 A experi °nci a
como uma oportunidade de expandir conhecimentos e conscientizar sobre as relagbes
entre consumo e meio ambiente. E7: A" A t em8ti ca abordada sobr

consumo e 0 meio ambiente é extremamente importante. A avaliagdo da proposta
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apresentada ® positiva.o
Estudantes como E8 e E10 demostraram que o tema € muito atual,
especialmente em um contexto de desafios ambientais globais como mudanca
climética e escassez de recursos naturais. E9: A Foi de extrema i mpor
nNnos preocupar mai s com nossasElafikErsr emhmento
relevante, pois a sustentabilidade é muito importante, ainda mais nos tempos de hoje,
onde estamos nos deparando com desafios de mudanca climatica, a escassez de
recursos naturais e a perda de Dbiodiversida
Isso destaca a percepcdo dos participantes sobre a urgéncia das questdes
ambientais, pois mostra que os estudantes compreendem a tematica como questées
da atualidade e bem como sua relevancia contemporanea e em consonancia com o0s
normativos legais com a PNEA que indica que a EA deve estar presente em todos 0s
aspectos formativos formais e ndo formais.
ES: AMui to atwual. Um tema sustentabilida
todos os setores, sempre pensando na preservacao principalmente dos recursos
n at u rEali4#uitdfboa, uma proposta atual, algo que estd movendo o pais. 0

Além disso, houve estudantes que destacaram o envolvimento de todos bem

comoaquestdoética:E4:fFoi i nteressante, porque todos
de par eEEl®MBe uma boa ®tica, avalio que foi
E13: A Foli um tema interessante, qgue teve um

pessoas preocupadas com o meio ambiente, que € algo importante e essencial para
nossa vida.o
Os estudantes destacaram que o tema € importante, que a abordagem foi
criativa e que gostaram das apresentacdes dos colegas. E17: RO tema ® de
importancia estar sendo discutido mais e mais, visto que € relacionado conosco e com
o ambiente que nos rodeia. Achei criativa a forma da abordagem e gostei bastante. 0
El8:AiBom, cada grupo f ol bom. [ ...] e as apr
Em relacdo a interacédo grupal, a maioria dos participantes avaliou a interacéo
entre o0os grupos de maneira positiva, ut il
Amuito boao (EZ2, E12, E15) , e Aexcelenteo |
colaborativo e harmonioso durante o ldeathon.
Véarios estudantes destacaram o entrosamento e a colaboracdo entre os
grupos, como evidenciado por E5 e E9, que mencionaram que 0S grupos estavam

bem entrosados e focados em buscar informacdes para desenvolver o projeto, E9:
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AOs grupos estavam bem entrosados, buscand:
pra desenvol vEétambeém gestacguertodns participaram e o resultado
final foi satisfatoriog indicando uma boa dinamica de trabalho em equipe.

O estudante E4 destacou que 0S grupos eram fisuper dedi cados
i nt er adguevapanta para um alto nivel de engajamento e interacdo entre os
participantes. Essa dedicacédo € essencial para o sucesso de atividades colaborativas
e educacionais.

A resposta de E15, que mencionou que todos puderam se expressar de seus
pontos de vista sobre o tema, sugere que o ambiente foi inclusivo e propicio para o
compartilhamento de ideias, contribuindo para um entendimento mais amplo e diverso
da temética trabalhada. E15: AMui to boa, todos puderam se
de vista de como enxergavam o tema. o0

Os dados indicam que a interagcdo entre os grupos foi bem-sucedida,
caracterizada por um bom nivel de entrosamento, colaboracao e expresséao de ideias
de forma livre e sem prejulgamentos (sendo reforcados aos estudantes que toda
expressao de ideias eram validas e ndo havia certo ou errado, o que os deixou bem a
vontade). A experiéncia de trabalhar em grupo foi avaliada positivamente pelos
participantes, contribuindo para o aprendizado e desenvolvimento de projetos de
forma colaborativa e participativa.

Quanto a mudanca de percepcédo apos a participacdo na pesquisa do ldeathon
os dados mostram um aumento significativo na conscientizagéo sobre a importancia
para a questdo ambiental. Muitos estudantes, como E1, E5, e E7, relataram uma
mudanca em seu comportamento e atitudes em relacdo ao cuidado com o meio
ambiente, indicando que o Ideathon teve sucesso em promover uma maior
responsabilidade ambiental.

Para outros participantes, a sustentabilidade foi um tema central. E3, E4, e E8
destacaram a relevancia de adotar praticas sustentaveis e de ver os residuos como
recursos potenciais, mostrando um entendimento sobre o papel que todos podem
desempenhar em um futuro sustentavel.

Participantes como E6 e E7 destacaram que a experiéncia os fez reconsiderar
suas acdes diarias, como o descarte de lixo e o uso do fogo, e passaram a adotar
praticas mais conscientes e responsaveis. Isso indica que o ldeathon incentivou
mudanc¢as comportamentais praticas, além de promover a reflexao.

Por sua vez, E10, E17, e E16 destacaram como o ldeathon ampliou seu
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conhecimento e os fez enxergar o0 meio ambiente sob diferentes perspectivas. E10:
ASi m, ajudou a ampliar ainda mai sEh@&Me i@ onh
mostrou mais ainda como nos, seres humanos, e o ambiente fazemos parte um do
outroo e ®CIdm certeza, "~ s vezes temos apenas
como resolvé-lo, mas com o Ideathon consegui perceber e ver diferentes formas de
enxergar e realizar a mudan-a. o

Essa expansdo de visdo € importante para fomentar solugbes criativas e
inovadoras para os desafios ambientais. O E13 mencionou que a participacdo no
Ideathon ndo s6 aumentou sua propria preocupacdo com o0 meio ambiente, mas
também inspirou a ideia de influenciar outras pessoas a se preocuparem mais. E13:
ANot ei mui t a dredme,rse ja ma preoqupavatcam o meio ambiente
agora me preocupo mais ainda, € com isso nos leva a levar outras pessoas a se
preocupar em Issoasude® ngued o impacto do evento vai além dos
participantes diretos, potencialmente sendo disseminadores/multiplicadores de
conhecimento a outras pessoas.

O Ideathon teve um impacto positivo e significativo na percepgdo dos
participantes em relacdo ao meio ambiente e a sustentabilidade. Ele conseguiu nédo
apenas aumentar a conscientizacdo e conhecimento sobre questdes ambientais, mas
também inspirou mudancas praticas de comportamento e o desejo de influenciar
positivamente o0s outros e principalmente a relacado socioambiental de se compreender
como integrantes do meio ambiente.

Quando questionados se adotaram alguma medida para ajudar a mitigar 0os
desafios quanto a producao sustentavel de alimentos, a maioria dos estudantes, como
El, E2, E3, E6, e E7, concordaram que sim. EG6: AnSim, descartando
descartado e reutil i zandoEssas ngedidasvreimgdesde s er
o descarte correto de residuos até a reutilizacdo de materiais, 0 que sugere uma
mudanc¢a de comportamento voltada para a sustentabilidade.

O E4: disse fAinda néo, mas eu vou adotar algumas [medidas]. .Iséo indica
gue as acdes pedagodgicas despertaram um interesse e uma conscientizacao que
podem levar a mudancgas comportamentais futuras. OE9: A Si m, tive oport
fizemos el abora-«o de um projeto que Vi sa
destaca a elaboracdo de um projeto visando minimizar o impacto ambiental,
mostrando que as ac¢les pedagogicas ndo s6 inspiraram praticas individuais, mas

também encorajaram iniciativas em grupo que podem ter um impacto mais amplo.
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Os resultados indicam que as acdes pedagdgicas foram eficazes em incentivar
a adocdo de medidas sustentaveis entre a maioria dos estudantes, promovendo
mudancas praticas e planejamentos futuros para um impacto positivo no meio
ambiente.

A experiéncia também motivou iniciativas de projetos mais amplos voltados
para a sustentabilidade, demonstrando o potencial das atividades educacionais em
promover préaticas de conservacao ambiental e producao sustentavel.

Outra questao foi a forma como os discentes avaliam a possibilidade de outras
pessoas terem acesso a essa abordagem tematica trabalhados durante essa proposta
pedagogica.

A maioria dos estudantes considera importante e relevante que outras pessoas
tenham acesso a abordagem pedagdgica focada na sustentabilidade e cuidados com
o0 meio ambiente (E1, E4, E7,E9). E4: A Seri a -t i mo, porque todo
dessa tem8tica e acho que traria um resul t a

Ainda teve estudante que comparou as atividades comum curso, E13: A Gr an d e
possibilidade, pois tiro [foi] como um curso, onde nos capacitou com o conhecimento
para poder passar para outras pessoaso.

Eles acreditam que essa disseminacao ajudaria a aumentar a conscientizacao
e promover atitudes mais sustentaveis. ParaaE14:foin Rel evant e, pois as
mais e observam que para produzir ndo € preciso degradar o0 ambienteo

Alguns estudantes véem a divulgacdo como uma forma de reconhecimento de
seus esforcos e como uma oportunidade para capacitar outros (E3, E10, E13),
destacando, desta forma, a importancia de compartilhar o conhecimento adquirido
para um impacto mais amplo.

Os estudantes, E2 e E4 mencionam que compartilhar a experiéncia permite a
consideracdo de diferentes pontos de vista, o que € enriquecedor e pode levar a
resultados positivos. Estudantes como E8 e E14 destacam a importancia de mostrar
gue a producdo consciente pode fazer uma diferenca significativa, incentivando
praticas que ndo degradem o meio ambiente. E17: A Que seria -ti mo,
ter acesso a essa experi°ncia e poder mel ho

E ainda o estudante 18 diz que a prética deve ir além da escola, deve ser levada
aos produtores E18: i Bo m, nNo meu ponto de vVvistaOsdever
dados indicam que os estudantes valorizam a ideia de expandir 0 acesso a abordagem

tematica trabalhada, pois acreditam que isso aumentara a conscientizacdo ambiental,
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promovera atitudes sustentaveis e permitirA que outros se beneficiem dos
conhecimentos adquiridos.

O produto educacional, Ideathon, foi avaliado por 18 dos 20 participantes.
Destes, 16 estudantes (88,9%) consideraram o projeto como fimui t o r el ev a
enqguanto 2 estudant es (réletantdo%) caovnafloiranmrea m | cuos

figura 29.

Figura 29. Avaliagéo do PE
Como vocé avalia o Ideathon enquanto Produto Educacional?

Bl Irrelevante [ Mais ou Menos Relevante Relevante [l Muito Relevante
15

10

o]

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

As atividades realizadas no Ideathon foram avaliadas individualmente pelos
participantes. A figura 30, avalia o jogo de tabuleiro, no qual foi considerado i mui t o

rel evmmort ed3 e st uda meleeasted( HD,r2%) estiudant es (2

Figura 30. Avaliacdo do jogo de tabuleiro

Como vocé avalia o jogo de tabuleiro?

15
B irrelevante [ Mais ou Menos Relevante Relevante [l Muito Relevante

10

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A figura 31, avalia o Quiz inter atnmuitooelevaatadd e f «
por 10 est udaneeeasteo( P0,r6 ) esstfudantes (44, 4%

Figura 31. Avaliagéo do Quiz
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Como vocé avalia o Quiz interativo?

Il Irrelevante [ Mais ou Menos Relevante Relevante [l Muito Relevante
10

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A figura 32, traz os dados dos 18 estudantes que responderam ao questionario,
11 (61,1%) consideraram a atividade de nuvem de palavras fimuito relevanteq 6
(33,3%) a classificaram como frelevanteoe 1 (5,6%) ndo a considerou respondeu.

Figura 32. Avaliagéo da nuvem de palavras

Como vocé avalia a Nuvem de palavras?

B irrelevante [ Mais ou Menos Relevante Relevante [l Muito Relevante

Fonte: Dados c—Ja beéddiéa 62024)

Por fim, a metodologia de Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) foi
aval i ad aexceenmtebo pfior 15 estudantéamui(t8®, pein &
estudantes (16,7%). Para essa avaliacao, os conceitos disponibilizados foram: fraco,

moderado, satisfatério, muito bom e excelente conforme a figura 33.

Figura 33. Avaliacdo da ABP

Como vocé avalia a proposta de trabalho por meio da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)?

i Il Fraco M Moderado Satisfatério Il Muito bom [l Excelente

0

Contribuigéo do trabalho por meio de projeto no Ideathon para a consolidagdo do seu conhecimento sobre a tematica ambiental

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
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A partir dos dados apresentados, conclui-se que as atividades realizadas no
Ideathon foram bem recebidas pelos estudantes, indicando a eficacia desse produto
educacional em engajar e promover a aprendizagem significativa. Especificamente, o
jogo de tabuleiro, o Quiz interativo e a nuvem de palavras foram considerados
relevantes ou muito relevantes pela maioria dos participantes, evidenciando que
atividades Iudicas e interativas sédo eficazes para captar o interesse dos alunos e
facilitar a compreensao de conceitos relacionados a Educacdo Ambiental.

Além disso, a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) recebeu uma

avaliacdobastanteposi t i va, s e nekxcelemtenn piodeB8d & %N do s

0 que indica que essa abordagem pratica e orientada a projetos ndo apenas mantém
0 engajamento, mas também promove um aprendizado mais profundo e aplicado,
integrando teoria e prética.

A elevada taxa de aprovacdo sugere um alto nivel de engajamento e satisfacao
dos estudantes, reforcando o potencial do ldeathon como uma ferramenta eficiente
para desenvolver habilidades criticas, promover a conscientizacdo ambiental e a
formacao integral.

Dado o sucesso das atividades, o modelo de Ideathon demonstra um potencial
significativo para ser replicado e expandido para outros cursos e contextos
educacionais, amplificando o impacto positivo da EA e das préticas sustentaveis.

A Ultima questdo investigou quais etapas ou atividades do ldeathon foram
consideradas mais Uteis e despertaram maior interesse dos discentes. Dentre 0s
aspectos destacados, a elaboracédo de projetos praticos foi bastante valorizada (E2,
E7, E9, E13), evidenciando a preferéncia por atividades que conectem teoria e pratica,
permitindo o desenvolvimento de habilidades técnicas. O Quiz interativo também se
destacou (E4, E8, E15), mostrando que métodos ludicos e dinAmicos capturam a
atencao e tornam o aprendizado mais envolvente.

Os estudantes ressaltaram ainda a importancia das discussées e debates (E1,
E6), que promovem reflexdo e desenvolvimento critico, e do trabalho em grupo (E5),
gue tornou as atividades mais interessantes e colaborativas. Aléem disso, a
conscientizagdo ambiental foi mencionada em atividades como a nuvem de palavras
(E11, E16), demonstrando o impacto do Ideathon em sensibilizar os participantes para
guestdes socioambientais.

Alguns discentes valorizaram todas as etapas do programa (E3, E5, E12, E14),

e

C
R
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sugerindo que uma abordagem diversificada e integrada é eficaz para atender
diferentes estilos de aprendizado. Esses resultados indicam que futuras edicfes do
Ideathon devem continuar a equilibrar préaticas interativas, reflexivas e colaborativas
para maximizar o engajamento e a aprendizagem dos estudantes.

Os dados mostram que os estudantes respondem bem a métodos de ensino
diversificados que combinam aspectos teoricos e praticos, individualidade e trabalho

em grupo, e abordagens criativas e reflexivas, como evidencia tabela 6.

Tabela 6. Aspectos do Ideathon que mais despertaram interesse

Categoria Qtd. Participante Percentual
Projeto 5 (E3, ES8, E10, E12, E14) 27,78%
Todas (atividades) 5 (E1, E4, E6, E13, E15) 27,78%
Quizz 3 (E5, E9, E16) 16.67%
Seminario/apresentacao 3 (E2, E7, E11) 16.67%
Nuvem de palavras 1(E17) 5.55%
Sem resposta 1(E18) 5,55%
Total 18 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Com base na analise dos dados, € possivel inferir que dos estudantes
valorizam atividades que demandam maior participacdo pratica, reflexiva e
diversificada. A preferéncia por i Pr o0 j(2,780pe Todas ( at (2v,i8®)ad e s )
indica que o equilibrio entre teoria e pratica, bem como a variedade de abordagens
pedagdgicas oferecidas foram significativas aos participantes.

Além disso, atividades interativas e momentos de troca de ideias também,
como Quwi 66, 67 %) e ASemin8ri o/ Apresesmat a- «0
importancia para o engajamento e a motivacao dos discentes, e um dos estudantes
deixou em branco, ou seja, optou em nao responder.

Acategoria AiNuvem de Palavraso foi a que

dos discentes, com apenas (5,55%), enquanto um (01) ndo respondeu. Portanto,
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destaca-se a eficacia de métodos criativos e visuais para estimular a reflexdo sobre
os temas abordados, sendo importante para este participante, corroborando com a
categoria ir o d A&7,38%) que foi uma das com maior adesao, incluindo neste leque,
a nuvem de palavras, desta forma nao pode ser desconsiderada.

No geral, os dados reforcam que uma abordagem pedagodgica diversificada,
com atividades praticas, interativas e colaborativas, é fundamental para maximizar o

interesse e a aprendizagem dos estudantes em iniciativas como o ldeathon.

5 PRODUTO EDUCACIONAL

O Ideathon é uma competi¢do educacional voltada para a inovagao tecnoldgica,
onde os participantes colaboram para criar, prototipar e validar solugcdes para
problemas reais (Instituto Federal do Tocantins, 2023). Esse evento integra
brainstorming, workshops e debates, promovendo colaboracdo entre alunos,
professores e a comunidade para o desenvolvimento de ideias criativas (Mazzotti et
al., 2012; Coutinho et al., 2007; Sakiyama et al., 2020).

Na educacdo ambiental, o Ideathon atua como uma estratégia pratica e
desafiadora que incentiva a conscientizacdo ambiental e praticas sustentaveis,
contribuindo para a formacédo de cidaddos comprometidos com questbes ambientais
(Cabral, 2023). A abordagem tem demonstrado sucesso na geracao de ideias
inovadoras e solucdes eficazes (Sakiyama et al., 2020; Guedes, 2023).

O ideathon na educacdo ambiental para a formacéao integral, foi implementado
mediante um sequenciamento didatico de cunho investigativo por meio de problema
experimental. As atividades foram realizadas em trés (03) momentos, mais dois (02)
encontros referentes a pesquisa para coleta de dados envolvendo Grupo Focal (GF),
totalizando cinco encontros presenciais.

Foram necessarios para as atividades propostas cartolina, papel sulfite, caneta,
lapis, borracha e material impresso. Bem como, projetor multimidia, para
apresentacdo dos slides, computadores e celulares com acesso a internet para
trabalho em grupos em atividades virtuais, uso de sala de aula, laboratério de
informética e sala de reunides.

Antes de iniciar as atividades, foi apresentada aos estudantes cada etapa a ser
desenvolvida, nos quais foram explicados os conceitos do projeto. Em seguida, foi

aberto um espaco para que os estudantes pudessem esclarecer suas duvidas em
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relacdo as etapas das atividades a serem desenvolvidas.

A presente proposta foi adaptada do IDEATHON ESG do Instituto Federal do
Tocantins (2023). A temética/problemética i Desafi os da produ-«o
al i me,fot leavantado a partir da realidade dos discentes.

A seguir, sera apresentado uma sintese, conforme quadro 15 etapas
desenvolvidas e posteriormente, a descricdo das etapas.

Quadro 15. Etapas da pesquisa/ldeathon

21/05/24 | Parecer aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa -CEP/IFTO

22/05/24 | conversa com o professor da disciplina para alinhar os encontros.

25/05/24 | Apresentacdo da pesquisa. Assinatura de termos TCLE e Imagem/voz. Esclarecimentos
de duvidas

29/05/24 | Questionario 1: diagndstico socioambiental/conhecimentos prévios (forms)

14/06/24 | Ideacéo: grupo focal 1/nuvem de palavras e definicdo do tema

21/06/24 | Construgéo do projeto - ABP (problema, objetivo, metodologia e orgamento); Quizz;
Questionario 2 (mudancas de percepgéo discente sobre EA.)

25/06/24 | Jogo de tabuleiro; apresentacdo das ideias e sua materializacdo em solugdes criativas e
inovadoras por meio de artefatos. Questionario 3, (avaliagdo do IDEATHON).

26/06/24 | Grupo focal 2. Matéria jornalistica sobre o seminario realizado pelo TCETOA To c a
Sem Lix«o: Solu-»es Vi 8veis p ¢AF aoticas/Focaminsl
para reflexdes. Encerramento da aplicacdo da pesquisa.

Elaboracéo prépria (2024)
A seqguir, sera descrito como ocorreu cada etapa do Ideathon.

5.1 DESENVOLVIMENTO DAS ETAPAS

O Ideathon, implementado na educacado profissional e tecnolégica no curso
técnico em Agropecuéaria subsequente, aborda a temética transversal da EA,
alinhando-se a perspectiva critica e as praticas sustentaveis.

Essa abordagem busca uma formacao que integre atividades tedrico-praticas
por meio de métodos ludicos, como jogos e quizzes, que proporcionam um ambiente
mais acolhedor e interativo. Além disso, promove o protagonismo estudantil através

de metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em projetos, que coloca o
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estudante no centro da construcéo do seu préprio conhecimento, visando dessa forma
a formacado humana integral que contempla aspectos ambientais, sociais, culturais e
de vida de forma omnilateral, seguindo uma abordagem pautada no Sequenciamento
de Ensino Investigativo (SEI).

O SEI parte da problematizacédo a partir das vivéncias dos educandos e inclui
atividades experimentais realizadas pelos alunos com o auxilio do professor, além de
praticas ndo-experimentais, como o uso de figuras de jornal, textos, ideias, entre
outros. O professor conduz o processo, mas € o estudante quem realiza a construcao
do conhecimento, apoiado por materiais como textos, filmes, entre outros recursos.

O SEI, enquanto sequéncia didatica, adota a metodologia investigativa,
abrangendo as fases estabelecidas por Sasseron (2015) e Carvalho (2013).

A seguir, serd detalhada a primeira parte das atividades desenvolvidas na

maratona de ideias.

1° ENCONTRO - ETAPA 1: IDEAQAO

TEMA: Desafios da producéo sustentavel de alimentos

Grupo Focal - Conhecimentos prévios da tematica ambiental e Nuvem de palavras
Data: 14/06/2024 - Horério: 09:00 as 10:40h Duracdo: 1h40min - Local: sala de aula
Relator 1: (GP)

No dia 14 de junho de 2024, ocorreu o primeiro encontro conduzido pela pesquisadora
e com apoio do professor MGS, aconteceu na sala de aula, na disciplina de
Construcéo e Instalagcdes Rurais.

Etapa 1 0 Ideacdo: Nesta etapa, foi apresentada a problematizacdo inicial. O
objetivo deste encontro foi pensar em ideias iniciais para o desafio da ipr od

sustent 8vel de ali mentoso.
Café com os participantes

Primeiro foi servido um café da manha organizado pela pesquisadora (figura
34), pois faz parte da técnica do grupo focal, deixando os participantes 0 mais a

vontade possivel.

Figura 34. Lanche com os participantes

Uu- «o0
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Fonte: acervo pessoal (2024)

Os estudantes ficaram um pouco mais descontraidos neste momento, uma vez

gue eles estavam um pouco retraidos.

O uso do grupo focal (GF) foi adotado como procedimento, pois essa técnica
oferece a oportunidade de envolver ativamente os estudantes, permitindo que
compartilhem seus conhecimentos, ideias e davidas, que séo reflexos do contexto

social, cultural e econdmico em que estéo inseridos (Meirelles, 2022).

Apoés o lanche, foi realizada uma atividade interativa - Quizz ambiental no

Mentimenter, seguida da primeira etapa do GF.

1° momento: Nuvem de palavras: Como forma de deixar o ambiente mais
descontraido, uma vez que grande parte dos estudantes estavam bem retraidos
devido ser o primeiro encontro com a pesquisadora apdés a apresentacdo da pauta.
Iniciamos com a atividade interativa - nuvem de palavras digital no Menti.com,
projetando-a no multimidia para que todos participassem e visualizassem em tempo
real a formacdo da nuvem de palavras. Os estudantes foram instruidos a utilizar seus
celulares e capturar um QR code (projetado no quadro) para acessar a plataforma
virtual Menti.com e definir, em uma palavra, sua perspectiva sobre producao
sustentavel, meio ambiente e educacdo ambiental. O objetivo era mapear 0s
pensamentos dos estudantes e formar uma nuvem de palavras com suas

compreensoes sobre esses temas (figura 35).

Figura 35. Estudantes participando da nuvem de palavras
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Producao Sustentavel

4 respostas

ostaoe Zavezear

Sustentabillicdaae
regenerativa

pPreservacao
= COoONnoMmIa

Fonte: Acervo pessoal (2024)

No entanto, devido a instabilidade da internet nem todos conseguiram acessar,

porém a maioria conseguiu conectar-se.

Além de obter conhecimentos a respeito da temética, a atividade, pelo seu
carater ludico, proporcionou maior interacédo entre os participantes e a pesquisadora,

deixando-o0s mais a vontade, pois inicialmente eles estavam bem fechados.

A primeira palavra projetada foi: producao sustentavel, assim como expresso na figura
36.

Figura 36. producao sustentavel

FProducddo sustentawvel

13 responses

aMmenizar danos Mo meaio
renovcawvel

3 regenerativo
pPreservacacoc

Fonte: Mentimenter

As palavras destacadas na nuvem refletem a percepcao dos alunos em relacao

a producao sustentavel e a preservacdo ambiental. Termoscomofia meni z ar
i
i

estudantes sobre a importancia de praticas que promovam o equilibrio entre

desenvolvimento econdmico e cuidado com o0 meio ambiente.

renovs8vel 0, fisustentabilidadebo ifambi
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A segunda orientacdo focou em definir o conceito de meio ambiente em uma
palavra. Conforme explicito na figura 37.

Figura 37. meio ambiente
MEIO ANMBIENTE

Fonte: Mentimenter

Os estudantes definiram o meio ambiente como: conjunto de elementos,
biodiversidade, animais, equilibrio, reflorestamento, ecossistema, natureza, vida,
preservar, preservacao, elementos naturais, conservacao, recursos naturais e

desmatamento. Entre essas palavras, preservacdo e recursos naturais foram os
termos mais repetidos.
A terceira orientacdo visava entender o que 0s alunos compreendem por

educacdo ambiental conforme figura 38.
Figura 38. Educacao ambiental

EDUCACAO ANBIENTAL

17 responses

Fonte: Mentimenter

A medida que conseguiam se conectar, o nimero de participantes aumentava,
como se observa nas figuras anteriores (35 e 36), devido a instabilidade inicial da
conexao com a internet.

As palavras mencionadas foram: sustentabilidade, preservacao,
conscientizacdo, consciéncia, cuidado, reconhecimento de valores, sustentabilidade,
ambiente, objetivos, cuidado com o meio, equilibrio, preservacdo dos recursos, mude

vocé primeiro, respeito, acdo, responsabilidade e meio.
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Notou-se que, ap0s a apresentacdo da nuvem de palavras, 0s alunos estavam
mais a vontade, embora alguns (a minoria) ainda demonstrassem timidez. A repeticao
de termos como sustentabilidade, preservagdo e consciéncia/conscientizagéo sugere
gue esses conceitos estejam bem internalizados entre os participantes em que a
educacdo ambiental esteja voltada para a preservacdo, conscientizacdo e o

desenvolvimento sustentavel.

Em seguida, foi explicado como funcionaria a entrevista, que seria conduzida
por meio de um grupo focal, no qual, consta detalhado no quadro 8, pagina 90, onde
foi feito a andlise e discusséo dos dados.
2° momento. Grupo Focal 1: Apos finalizarmos a nuvem de palavras, iniciamos o
GF1, (Figura 39), para verificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre a tematica
EA e sustentabilidade. Os alunos estavam bem timidos e, por isso, poucos
responderam as questfes. A professora GP foi a relatora 1 dessa atividade,
registrando observacfes no diario de campo, enquanto a gravacao foi feita pela

estudante, cujo codinome utilizado é YGN.

As perguntas do grupo focal foram projetadas para facilitar a visualizagao e
compreensao. Foi estimulada a participacado de todos os alunos, apesar de alguns
estarem timidos, deixamos eles bem a vontade, inclusive respeitando a decisdo deles
se nao quisessem responder. As falas do grupo focal foram gravadas para registro e

estdo armazenadas no Google Drive.

Figura 39. Grupo Focal (GF)

Fonte: Acervo pessoal (2024)
O tratamento dos dados esta descrito e foi analisado em sessao separada na
etapa anterior, (SECAO RESULTADOS E DISCUSSOES no quadro 8, pagina 90) logo

apos a analise do primeiro questionario. Terminada a aplicagdo do grupo focal
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pedimos que os estudantes se organizassem em grupos.

3° momento. Formacgao dos Grupos: Foi realizada a divisdo dos alunos em grupos
com seis participantes. Todavia, devido a proximidade do encerramento das aulas e
a alta demanda de atividades, os alunos estavam sobrecarregados, sendo assim, foi
possivel formar apenas trés grupos. A intencdo era formar quatro grupos de cinco
participantes, mas eles preferiram formar menos grupos com mais participantes para

aumentar o engajamento.

Posteriormente foi solicitado que os participantes pensassem em uma ideia
para solucionar a problematizacdo apresentada pela pesquisadora. Foi explicado que
0s estudantes teriam uma semana para apresentarem suas ideias na etapa 2 (préximo
encontro). Além disso, os grupos foram incentivados a identificar outros problemas

relacionados ao tema, para garantir que as propostas nao ficassem engessadas.

OtemadainProdu- «o sustent $ovestolhidbdevaadb erme nt o
consideracdo o contexto de vivéncia dos alunos e suas realidades, ap6s dialogos

prévios e indicacdes de alguns docentes do curso.

Cada grupo delimitou seu tema, ou seja, 0 assunto que iria pesquisar. As ideias
gue os grupos definiram para serem estruturadas por meio dos projetos (ABP)
incluiram a producgédo sustentavel de leite, o reaproveitamento de 6leo de cozinha e o

cultivo de leguminosas rotacionadas com agua residual de piscicultura.

Posteriormente foi apresentado slides a estruturacdo do projeto para que 0s
estudantes desenvolvessem suas ideias ao longo dos encontros seguintes e
disponibilizado um modelo pronto (passo a passo) da estruturacéo do projeto. Ainda
foi informado a dindmica do proximo encontro para que ndo houvessem surpresas e
eles jA se preparam para as proximas etapas. Ficou acordado para o préximo
encontro, cada grupo apresentar uma ideia relacionada ao tema que denotasse uma

solucéo viavel.

Foi explicado que a idealizacdo se daria por meio de um projeto de
investigacdo, usando a metodologia da Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL).
Foi seguido o Sequenciamento de Ensino Investigativo - SEI, a partir do modo
experimental, onde o professor lanca o desafio e os alunos buscam estratégias para

soluciona-lo, isto é, o professor atua apenas como auxiliador, variando entre o Nao-
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experimental: utilizando figuras de jornal, textos, ideias, entre outros, conforme aponta

Carvalho (2013). Em seguida, foi explicado como funcionaria o projeto educacional.

A orientacdo sobre o projeto proporcionou uma base para o desenvolvimento
das proximas etapas. A pesquisadora destacou a importancia da atividade integradora
e a aplicacdo préatica para a vida académica e profissional dos estudantes. A
pesquisadora manteve contato com os discentes no decorrer da semana via

WhatsApp, para tirar duvidas e dialogar com os participantes no Grupo de Orientacgéo.

Recursos extras: A pesquisadora também disponibilizou o link do filme | O Veneno

est8§ na mesa |Il, 2014, para reflexdo por parte dos discentes.
(https://youtu.be/fyvoKljtvG4?feature=shared. ): e o documentario sobre o desperdicio
de alimentos - Cultura do desperdicio: (TRAILER: https://youtu.be/gz-

tWVV3JIsE?si=Y9fpcliWTBndmDT2. ; documentario completo sobre desperdicio de
alimentos:https://youtu.be/EDBEDtGH-8k?si=m58j76aPcu_Jt9Zk. ). Assim como,
disponibilizou uma série de audiovisuais de 10 minutos para reflexdes sobre a
tematica ambiental, para que os alunos assistissem no momento mais conveniente
durante a semana.

(1): https:/lyoutu.be/IBuJHI-PTYc?si=N-62vDpa6kIEBFQd

(2). https://youtu.be/EEWturRPRuUl?si=01sSTQ4vRAsiIgFbV

(3):https:/lyoutu.be/_NteU6uYAOI?si=WX0fUQLZPdUac-Tj

(4): https:/lyoutu.be/cPsHGpXpl-U?si=wFLj1Hyf3adxIDnp

(5): https://lyoutu.be/WVx5HqiwK6Q?si=cXXayYXcuEe6BbyN

(6): https://youtu.be/5Chijm9ucg4?si=40fOazagkwljYZAKI

(7): https:/lyoutu.be/HVu_dONZfNc?si=K7IQcARzflwGHRh5

(8): https://youtu.be/wrKbACVD9es?si=xLyOgTrXyA-MPIWh

(9): https:/lyoutu.be/vzOTz27CXOI1?si=SFM3JRTobm5bzq2k

(10): https:/lyoutu.be/jaxvbT3Hc71?si=RXsE1bOHsBBjqVFK.

Foi disponibilizado ainda via grupo de WhatsApp, algumas sugestdes de
leituras e videos que se relacionam com o tema abordado: Producgédo de alimentos 3:

Fornecimento alimentar sustentavel:(https://diarioverde.com.br/producao-de-

alimentos-3-fornecimento-alimentar-sustentavel/.; Matéria EMBRAPA: O Brasil e os

desafios da producéo sustentavel de alimentos: hitps://www.embrapa.br/busca-de-

noticias/-/noticia/1478319/o-brasil-e-os-desafios-da-producao-sustentavel-de-

alimentos.:https://www.unijui.edu.br/extensao/comunidade/434-conteudo-

editores/sinergial/figue-por-dentro/19360-0-desafio-da-producao-sustentavel-de-

alimentos#.


https://youtu.be/fyvoKljtvG4?feature=shared
https://youtu.be/qz-tWVV3JsE?si=Y9fpc1iWTBndmDT2
https://youtu.be/qz-tWVV3JsE?si=Y9fpc1iWTBndmDT2
https://youtu.be/EDBEDtGH-8k?si=m58j76aPcu_Jt9Zk
https://youtu.be/lBuJHl-PTYc?si=N-62vDpa6klEBFQd
https://youtu.be/EEWturRPRuI?si=o1sSTQ4vRAsigFbV
https://youtu.be/cPsHGpXpI-U?si=wFLj1Hyf3adxIDnp
https://youtu.be/WVx5HqiwK6Q?si=cXXgyYXcuEe6BbyN
https://youtu.be/5Cbijm9ucg4?si=4OfOazqkw1jYZAKI
https://youtu.be/HVu_d0NZfNc?si=K7lQcARzflwGHRh5
https://youtu.be/wrKbACVD9es?si=xLyOgTrXyA-MPlWh
https://diarioverde.com.br/producao-de-alimentos-3-fornecimento-alimentar-sustentavel/
https://diarioverde.com.br/producao-de-alimentos-3-fornecimento-alimentar-sustentavel/
https://www.embrapa.br/busca-de-noticias/-/noticia/1478319/o-brasil-e-os-desafios-da-producao-sustentavel-de-alimentos
https://www.embrapa.br/busca-de-noticias/-/noticia/1478319/o-brasil-e-os-desafios-da-producao-sustentavel-de-alimentos
https://www.embrapa.br/busca-de-noticias/-/noticia/1478319/o-brasil-e-os-desafios-da-producao-sustentavel-de-alimentos
https://www.unijui.edu.br/extensao/comunidade/434-conteudo-editores/sinergia/fique-por-dentro/19360-o-desafio-da-producao-sustentavel-de-alimentos
https://www.unijui.edu.br/extensao/comunidade/434-conteudo-editores/sinergia/fique-por-dentro/19360-o-desafio-da-producao-sustentavel-de-alimentos
https://www.unijui.edu.br/extensao/comunidade/434-conteudo-editores/sinergia/fique-por-dentro/19360-o-desafio-da-producao-sustentavel-de-alimentos
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A Matéria da EMBRAPA: O Brasil e os desafios da producéo sustentavel de
al i me paracdsadussdo com os estudantes sobre a tematica, aborda a seguinte
g u e s tagroducadi sustentavel de alimentos € importante para garantir a seguranca
alimentar a longo prazo sem impactar o meio ambiente. A exemplo disso, a acao
conjunta entre agricultura sustentavel e producdo de alimentos ajuda a reduzir 0s
impactos negativosnos ol o, nas fontes d' §8gAunsatéeremtraza bi
ai n d\t# 2080, os grandes desafios globais serdo alimento, energia, reducédo de
pobreza e conservacdo do meio ambiente”, ressalta Mauricio. O Brasil vem
conseguindo equilibrar desenvolvimento agricola e protecdo ambiental; e pode ajudar
outros paises a enfrentar os desafios para o alcance da sustentabilidade. M
Agricultura ndo deve ser vista como um problema, mas a solucao é o elemento-chave

de um caminho para um futuro mais sustentavelo .
Comentarios aos participantes:

fO filme sobre agrotéxicos mostra como o0 agronegdécio impacta diretamente a saude
publica devido aos problemas causados pelos agrotoxicos e fertilizantes, como
contaminacao, cancer e outras doencas. Além disso, 0 agronegocio degrada o solo,
pois os alimentos sdo produzidos em larga escala visando apenas o lucro, sem

considerar os danos a saude da populacao e os prejuizos ambientais.

A agricultura familiar, por outro lado, pode ser uma alternativa para a producao
sustentavel de alimentos. Estes alimentos, que chegam a mesa dos brasileiros, sdo
mais saudaveis e geram menos impacto ambiental, como a degradacédo do solo, a
poluicdo das aguas e as mudancas climaticas. Diferentemente das grandes industrias,
gue emitem grandes quantidades de CO2 e utilizam agrotdoxicos que empobrecem o
solo e contaminam a 4gua, a agricultura familiar preserva o meio ambiente e ajuda a

manter o habitat dos animais. Quando puderem, assistam ! I/
Observacgao:

O proximo encontro, previsto para o dia 20, foi adiado para o dia 21 devido a
guestdes pessoais da pesquisadora. No entanto, houve um acumulo de atividades, e
nao foi possivel cumprir todo o planejamento. Assim, algumas etapas foram

combinadas e adiadas para o ultimo encontro, incluindo a atividade do jogo.

Além disso, ndo foi possivel realizar a técnica de Brainstorming virtual. A
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respeito do quantitativo de atividades planejadas, a banca de qualificacdo ja havia
previsto que o numero de atividades propostas (varios produtos) para 0 mesmo

produto educacional era excessivo.

A pesquisadora optou por prosseguir, mas essa decisdo se mostrou negativa,
uma vez que é mais apropriado concentrar-se em uma série de atividades com foco
na qualidade, em vez de priorizar a quantidade. A pesquisadora também observou
que, devido a finalizacéo do curso, as demandas das atividades do préprio curso, 0s

participantes ficaram sobrecarregados, como eles mesmos destacaram.

Por fim, foi discutida a possibilidade de no encontro seguinte, realizarmos uma
visita a uma propriedade rural ou algum lugar de interesse dos discentes, com a
possibilidade de usar um drone para capturar imagens aéreas, caso fosse necessario
realizar visitas virtuais a areas agricolas ou outras areas escolhidas pelos alunos. A
pesquisadora sugeriu que os alunos escolhessem um local para visitagdo virtual,

sugerindo o lixdo da cidade.

Os alunos gostaram da ideia, e as imagens foram enviadas via WhatsApp,
capturadas com um drone devido ao tempo escasso. E foi feita a visita virtual ao lixdo
de Araguatins mediante apresentacao de imagens captadas via drone exclusivamente
coletadas para este fim, e conhecessem uma area de seu interesse que demonstrasse
um impacto ambiental. Em seguida, sera detalhada a segunda parte das atividades

desenvolvidas na maratona de ideias.
2° ENCONTRO
ETAPA 2 e 3: APRESENTAQAO DA IDEIA INOVADORA E PROTOTIPAQAO

Atividade: Quiz e Projeto ABP Relator: R2 - FGSC

Data: 21/06/2024 - Horério: 07:30h (Duracéo: 2h) - Local: Laboratoério de Informatica

No dia 21 de junho de 2024, realizamos o encontro no Laboratério de
Informatica para as etapas de apresentacdo da ideia inovadora e prototipacao.
Inicialmente, fizemos uma breve discussdo sobre o documentario e o filme

apresentado anteriormente (no grupo de whatsApp).

O 2° encontro foi dividido em duas (2) etapas. A primeira contemplou o 1°

momento (discussdo oral) e o 2° momento, a Prototipacdo por meio da ABP; e a
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segunda etapa: com 3° momento onde realizou-se um Quiz interativo.
1° momento: Discussé&o oral sobre o lixao

Realizamos discussdes orais, relacionado a questéao da cultura do desperdicio
edo f il me A C8 n\ae nneenscaléneldbsovideos disponibilizados com as
imagens captadas por drone da situagédo da disposicdo final do lixo em Araguatins,
(lixdo) uma vez que os lixdes deveriam ser extintos em 2014 e também o fato dos
alimentos que acabam sendo perdidos desde a producéo, logistica e desperdicio
(figura 40).

Figura40.Di scuss«o sobre o document&8rio

Fonte: Acervo pessoal (2024)

Em seguida, iniciamos com a apresentacao oral das ideias de cada grupo
falando sobre o que eles estavam pensando em desenvolver. Apés a discussao, cada
grupo selecionou a ideia que pretendia desenvolver e no momento também foram
sanadas as duvidas junto a cada grupo sobre a estruturacdo do projeto conforme

figura 41.

Figura 41. Ajustes no esboco do projeto

Fonte: Acervo pessoal (2024)
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2°momento: Etapa 30 Prototipacéo: Aprendizagem Baseada em Projeto - ABP

Em seguida, partimos para a problematizacdo, os grupos apontaram outras
probleméticas relacionadas as suas vivéncias e formularam a pergunta central de
suas pesquisas (problematizacéo) do tema escolhido no encontro anterior de acordo
com a Sequéncia de ensino investigativa - SEI, onde o Problema: ou seja, a situacao
apresentada fosse relacionada & vida dos alunos, despertando interesse e
incentivando a busca por solu¢gées com base em conhecimentos prévios (Sasseron,

2015; Carvalho, 2013).

Nesse processo, criaram 0s objetivos de seus projetos (0 que pretendiam
alcancar com o tema escolhido), estruturaram a metodologia (como o projeto seria
desenvolvido) e delinearam o orcamento (quais recursos foram necessarios). Por fim,

cada grupo escolheu um titulo para seu projeto.

Ja formulada a pergunta de pesquisa, 0s participantes foram estruturar o
projeto, a fim de transformarem suas ideias em um projeto viavel. As equipes seguiram
a seguinte estrutura (quadro 18), para consolidag&o do projeto, e receberam apoio da

pesquisadora.

Quadro 18 - Estrutura para apoiar a construcao do projeto

Proposta: visa solucionar um problema
Problema: Problematica identificada
Introducéo: Apresentacéo sucinta do problema a ser abordado e da ideia inovadora proposta

para soluciona-lo.

Objetivos: Definicdo dos objetivos do projeto, destacando o que se espera alcangar com a
sua implementacéo.

Justificativa: Explicagdo sobre a importancia e relevancia do projeto, mostrando por que ele é
necessario e quais beneficios pode trazer.

Metodologia: Descrigdo detalhada de como sera desenvolvido o projeto e colocado em pratica.
Recursos Identificar quais os recursos materiais, financeiros e humanos necessarios para a
necessarios: execucao do projeto.

Consideracgdes | Breve conclusdo que reafirme a importancia do projeto e destaque suas principais
finais: contribuicdes.

Fonte: Elaboragéo propria, 2024.
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Foram dadas as instru¢cdes sobre o proximo passo: materializar suas ideias por
meio de artefatos, para que a ideia ndo ficasse apenas no papel, mas que se
constituisse em algo concreto, para apresentar e demonstrar a aplicacdo pratica da
ideia para o préximo encontro, em 25/06/2024. Para complementar o desenvolvimento
tedrico de suas ideias, a pesquisadora deixou cartolinas e pincéis permanentes para
que 0S grupos construissem seus cartazes, que seriam apresentados no

encerramento de forma prética (figura 42).

Figura 42. Entrega de material para apresentacao

Fonte: Acervo pessoal (2024)

Os grupos definiram quais propostas iriam abordar dentro da tematica -

Desafios da producéao sustentavel de alimentos - e ficou definido desta forma:
Grupo 1: Sabao sustentavel com reaproveitamento de 6leo de cozinha.

Grupo 2: Cultivo de milho verde (Zea mays) com agua residual de piscicultura.
Grupo 3:Producao sustentavel de derivados do leite.

A pesquisadora se colocou a disposi¢do para quaisquer duvidas, e manteve
contato por meio de whatsapp, e disponibilizou o template do projeto tanto impresso
como digital por meio do grupo criando para essa finalidade. Os grupos ficaram de
finalizar durante os proximos dias 0s ajustes do projeto para apresenta¢cao no encontro

seguinte.

Vale ressaltar que um dos encontros previstos ndo aconteceu, (como dito
anteriormente) devido questdes pessoais da pesquisadora, desta forma n&o foi
possivel realizar o brainstorming. Mas, todavia, se fossem realizados, seria muita

coisa para os estudantes que ja estavam em clima de despedida da e com muitas
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demandas para a finalizacéo do curso, entdo, pode ser que nao necessariamente teria
gualidade, se essa etapa tivesse sido cumprida, poderia pelo contrario, se constituir

em sobrecarga para os discentes, visto a situacao pela qual se encontravam.
3° momento: segunda parte

foi realizado um Quiz interativo na plataforma digital, Mentimenter. Um jogo
composto por perguntas e respostas com seis questdes e trés alternativas, sendo
apenas uma verdadeira, com excecdo da ultima por envolver ponto de vista
(subjetiva), sobre conceitos abordados. O jogo foi projetado no multimidia (figura 43)

para toda a turma interagir e acompanhar cada fase em tempo real.

Figura 43. Projecao do Quizz interativo

Quiz: Impacto Ambiental e Sustentabilidade

Fonte: Acervo pessoal (2024)

Devido a lentiddo da rede, houve dificuldade para alguns participantes
acessarem. Doze dos dezoito presentes, conseguiram participar. O acesso se deu
pelo Qr Code, e foi disponibilizado o codigo para acesso aos que ndo conseguiram

por captura de cdédigo como mostra a figura 44.

Figura 44. Estudantes participando do jogo



https://www.mentimeter.com/app/presentation/ali2wdiqwwyiyi4sue6p94e8jibqoiny/ohdxvxuxqjea
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Fonte: Acervo pessoal (2024)

Como o tempo estava curto, e estava demorando muito para conectar,
prosseguimos apenas com 0s que conseguiram logar, enquanto 0s outros se juntaram
para ajudar nas respostas. O momento foi espontaneo e divertido, com os alunos
interagindo bastante e motivados. O Quizz, foi uma atividade divertida e descontraida,

onde os alunos se mostraram mais soltos e sorridentes.

No final, saiu o ranking com o desempenho de cada participante e o vencedor
foi premiado com uma caixa de Chocolate Bis como prémio simbdlico.
Embora ndo soubessem dessa premiacdo, a pesquisadora trouxe uma caixa para
cada grupo, deixando todos muito sat i sf ei t os, mesmo sendo
simples. Os demais grupos também receberam uma caixa de Bis como gratificacao

pelo empenho. A figura 44, a seguir, resume as etapas do quiz.
Figura 1. Questdes do Quis e Ranking final

O que é considerado um residuo Qual é o principal objetivo do uso de
solido? energias renovaveis?

i

Como o consumo consciente contribui Qual é a principal consequéncia do uso
para a sustentabilidade? excessivo de plasticos descartaveis?
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Qual é o impacto ambiental do uso Para vocé, o que mais se aproxima de
excessivo de fertilizantes? meio ambiente?

i

Leaderboard

4536 p ~» Agent X9
L4615 B 2 Jose Otavio
389S p &= Natanael silva

ey 0 AT

3320 p @ Metal

3302 p Beyonce
3252 p & Giselly Azevedo
2829 p } Rick

2827 p B8 Ambriel
2481 p Kathy

Fonte: Mentimenter

O ranking com o resultado (foi usado codinomes por eles). Ap6s o Quiz, aturma
estava muito mais a vontade. Mais soltos e descontraidos. Os alunos destacaram a
importancia do projeto, mas reclamaram da alta demanda de atividades finais.
Gostariam de se envolver mais, mas estavam divididos e sobrecarregados com outras

atribuicoes.

A cada encontro, a pesquisadora antecipava o que ocorreria no préximo. Foi
informado aos estudantes que as ideias seriam apresentadas de forma aberta, aos
demais estudantes, por meio de cartazes e explanacdo oral, junto com materiais
concretos e que a escolha da melhor proposta seria feita por votacéo pelos discentes
no patio da instituicdo. Porém, uma estudante expressou a preferéncia por nao
apresentar para todo o Campus, e a turma apoiou essa posicdo, eles preferiram

apresentar apenas aos docentes em vez dos alunos de outras turmas.

Ficou acordado que seria feito ajuste, para deixar os participantes mais a
vontade e mais confortaveis para realizar a exposicao de seus projetos, desta forma
ajustamos o cronograma de atividades para atender as necessidades dos discentes,
sendo a ultima etapa, a ser realizada na sala de reuniées apenas com os docentes
convidados e a turma. Em seguida, foi disponibilizado via WhatsApp, o questionario 2
via Google Forms para avaliar o que mudou nas percepcdes dos alunos desde o inicio

do projeto.

Por sua vez, o terceiro encontro, contemplou a etapa final - jogo de tabuleiro e
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apresentacdo dos projetos, parte das atividades complementares na maratona de

ideias.

3° ENCONTRO: ENCERRAMENTO

ETAPAS 4 e 5: Jogo de tabuleiro, Apresentacdo dos Projetos e Avaliacao
Data: 25/06/2024 (terca-feira) Relator: R1 (GP)

Horéario: 09:30h as 11:30h (Duragédo: 2h) - Local: Sala de reunides

Atividade: Jogo de Tabuleiro; Apresentacao das ideias e artefatos (solucdo ao desafio

proposto) e avaliacéo final

No dia 25 de junho de 2024, foi realizado o encerramento do projeto com 0 jogo
de tabul eir o -dienstaiftiul aduesapheiratagdoe e lavaliacdo dos

trabalhos desenvolvidos pelos alunos.

A sala de reunides estava organizada com um cantinho do café, um painel com
o banner do Ideathon, troféu, cadernetas e chaveiros como lembrancinhas de

agradecimento aos participantes.

Primeiro foi servido o café (figura 45) em seguida ocorreu a programagéo. O
cantinho do café continha pdo de queijo, bolo de chocolate, leite, café, refrigerante,
paes, agua e copos descartaveis. O café da manha ajudou a quebrar o gelo inicial

entre os alunos, deixando-0s mais a vontade.

Figura 2. Coffe break
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Fonte: Acervo pessoal (2024)

hY

Na parede em frente a mesa, foram fixados os banners para apoiar as
apresentacoes (Figura 46). Os alunos optaram por usar banners profissionais em vez

de cartolinas, e a pesquisadora cobriu 0s custos.

Figura 3. Banners dos estudantes

©IFT0- CAMPUS ARAGUATINS

Fonte: Arquivo pessoal (imagens de 1 a 3); Fonte: Instagram IFTO - Campus Araguatins (imagem 4)

Ao centro, havia um painel com o tema do produto educacional -il DEATHON
na educa-«o0 ambiental par a a , fnformagédes dad hun
projeto, nome da pesquisadora, orientadores, o troféu e lembrancinhas para os
participantes (figura 47).

Figura 4. Banner do evento

PROFEPT s

P IDEATHEN

E' TEMA DA i A CA ENTALE A CA INT
TIVAS NO TE EM A

DO IFTO CAMPUS ARAGUATINS.

IDEATHON NA EDUCACAO AMBIENTAL
PARA A FORMAGCAO INTEGRAL.

MESTRANDA: ROMERIA GOMES DOS SANTOS ROSAL
ORIENTADORA: PROF® . DR® . MARY LUCIA GOMES SILVEIRA DE SENNA
COORIENTADOR PROF. DR. WEIMAR SILVA CASTILHO
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Fonte: Acervo pessoal (2024)

Cadernetas foram preparadas como presentes para 0s convidados que
ajudaram no evento, assim como para os professores doutores que participaram da
avaliacao das apresentacfes dos estudantes. ApOs o café, iniciou-se a dinamica do
jogo de tabuleiro, onde foi explicado aos participantes o objetivo do jogo e as regras
como explicito na figura 48.

Figura 5. Esclarecendo a dinamica do encontro aos participantes

- = = «
-

o - — 1
- 4 E :

Fonte: Acervo pessoal (2024)

A sala estava bem organizada, na mesa central estavam dispostos os quatro
jogos de tabuleiro intituladofie c ode s af i o sQadatogortinhg horetjuinhos
feitos de tampinhas de garrafa, representando os jogadores. As cartas estavam sobre
a mesa junto com as instrucées do jogo, e do outro lado, havia uma cépia impressa
dos projetos de cada grupo e o cronograma do dia para os convidados acompanharem
as apresentacgdes e a programacao.

Em seguida, a pesquisadora explicou a dindmica do jogo de tabuleiro e a
realizacdo do grupo focal. A ideia inicial era dividir a turma para que metade
participasse do jogo enquanto a outra metade fazia o grupo focal, trocando de

atividades posteriormente. No entanto, todos os estudantes se envolveram tanto no
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jogo que decidimos deixar o grupo focal para o final.

O jogo, realizado em duplas, foi uma atividade importante para descontracao e
guebrou a formalidade das apresentacdes. Os estudantes se envolveram bastante no
jogodetabuleirof Ec odesaf i o [&aest guiaddporedrguntas e contava
com cartas de acdo e reacdo que determinavam o progresso do jogo, se permanecia

Ou avangava no jogo, como exposto na figura 49.

Figura 6. Participacao no jogo de tabuleiro

- — =

/;‘ -

Fonte: Acervo pessoal (2024)

A atividade, proposta por meio de jogo despertou grande entusiasmo e
competitividade entre os participantes. Dois estudantes jogaram duas vezes: um deles
perdeu na primeira rodada e venceu na segunda, e 0 outro venceu na primeira e quis
jogar novamente. A orientadora, Mary Senna, sugeriu que nao interrompéssemos o
jogo para manter o clima descontraido e divertido, uma vez que os estudantes estao
bem envolvidos e entusiasmados com o jogo. Sugerindo que o grupo focal, ficasse
para um outro momento e assim prosseguimos. A figura 50, mostra a pesquisadora

tirando davidas de alguns discentes enquanto outras duplas iniciavam as jogadas.

Figura 7. Apoio aos jogadores

Fonte: Acervo pessoal (2024)
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A figura 51 apresenta a interface do jogo desenvolvido pela pesquisadora para
este projeto. A cada rodada as duplas ia trocando para que todos pudessem participar
do jogo. Ao todo foram dispostos quatro jogos, sendo dois jogadores (dupla) por
rodada.

Figura 8. Interface do jogo de tabuleiro Eco Desafio sustentavel

')Ogo QLS R 767."0

<o YN
o, B
Yes, 9o —ustes
:

s CLASSE SOCIAL E
.

- CONSUMO
= FRUTAS DA ESTAGAO
BEEHE ek = COMPRA CONSCIENTE °', ——

TIREM [MPAR/PAR E JOGUEI
DADO

5/ VOCE CHEGOU AO FINAL

Ao SO DO JOGO. ABRA O BAU!
REACAC OBOSTOR CONSCIENTIZAGAO 3
AMBIENTAL

. Jogador 1

Jogador 2

Retirem suas cartas com a
respectiva numeragao.
Jogador: Agdo
Oponente: Reagdio
Os comandos estdo no verso.

ALIMENTOS
Fonte: Elaboragéo propria, 2024.
Apos a finalizacdo do jogo, quando todos que quiseram participar, terminaram

suas rodadas, partimos para a apresentacao dos projetos.

Etapa 4 e Etapa5 d Apresentacao do Projeto e Avaliacao dos participantes: Foi
exposto material confeccionado pelos discentes com suas ideias produzidas

comrelagdoaosi Desafi os da produ- «o0o coof@mediguta§2y

Figura 9. Apresentacéo dos grupos

Fonte: Acervo pessoal (2024)

Os grupos apresentaram seguindo a sequéncia a seguir:
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Grupo 1: Sabéo sustentavel com reaproveitamento de 6leo de cozinha.

A apresentacdo comecou com o grupo do sabdo sustentdvel, que utilizou
residuos de 6leo de cozinha descartado. Eles explicaram a importancia do uso de
Equipamentos de Protecdo Individual (EPIsS), como O6culos e luvas, para evitar
acidentes e intoxicacdes durante a producdo. O grupo demonstrou as barras de sabé&o
que produziram, destacando como essa pratica pode fortalecer a economia circular e
evitar a contaminacdo da &gua e do solo. A imagem 53 mostra a apresentacdo do

grupo 1.

Figura 10. Apresentacédo de projeto do grupo 1.

Fonte: Acervo pessoal (2024)

Os estudantes também deram dicas sobre a fabricacdo de sabéao liquido, lava-
loucas e sabao para lavar roupas. Ao final, distribuiram pedacos do sab&o artesanal

para os convidados. A figura 54, mostra os artefatos desenvolvidos pelo grupo 1.

Figura 11. Artefatos do projeto do grupo 1.

Fonte: Acervo pessoal (2024)

Em seguida, foi a vez do segundo grupo fazer sua apresentagao.
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Grupo 2: Cultivo de milho verde (Zea mays) com agua residual de piscicultura.

O segundo grupo abordou o cultivo sustentavel de milho verde irrigado com
agua residual de piscicultura em rotagcdo com leguminosas. O estudante VJ: E15,
apresentou o projeto, destacando a preparacéo do solo, a importancia da rotagcdo com
leguminosas e o0 lucro do produtor. A estudante, SSS: (E6), se destacou na
apresentacao, mostrando o protagonismo juvenil feminino assim como evidenciando

o protagonismo da mulher na ciéncia (figura 55).

Figura 12. Meninas como protagonista no grupo 2

Fonte: Acervo pessoal (2024)

Todos os participantes deste grupo tiveram grande destaque em suas
argumentacdes, além de trazer um trabalho embasado por citacbes de autores. Este
grupo explanou sobre a leguminosa, milho verde, mas ressaltaram que poderia ser

outros legumes.

O grupo levou como demonstracao pratica o croqui do projeto no banner e um
feixe de milho verde, destacaram a dificuldade de encontrar na feira local, espigas de
milho para fazerem a demonstracdo, mas ressaltou que este tipo de cultivo poderia
se dar com outros leguminosas e enfatizaram que a leguminosa escolhida seria a
critério do produtor, destacando a importancia do feijdo (Phaseolus vulgaris) na

fixacdo de nitrogénio no solo.

Enquanto os estudantes faziam suas explanacdes orais, 0s professores

doutores acompanhavam o projeto escrito como expresso na figura 56.

Figura 13. Professores doutores apreciando as apresentacoes



151

Fonte: Acervo pessoal (2024)
A esquerda da imagem 57, estéo os feijdoes usados para apresentacao do grupo

2 e do lado direto, os participantes do grupo trés, dao inicio as suas apresentacoes.

Figura 14. Artefatos do grupo 2 e apresentacao do grupo 3

Fonte: Acervo pessoal (2024)

O terceiro e ultimo grupo, ficou com a producéo sustentavel dos derivados do leite.
Grupo 3:Producéo sustentavel de derivados do leite.

O terceiro grupo apresentou produtos derivados do leite, uma vez que membros
deste grupo (todos rapazes), trabalham em suas propriedades familiares com estes
produtos, isto ®, faz parte de suas viv°nci
Sustent§ vei s o0, focou na produ-«o0o de derivados
trazendo renda para pequenos produtores locais. Os estudantes explicaram também
sobre a producéao de requeijao e doce de leite, destacando a economia para o produtor

e o retorno financeiro com este tipo de produgéo.

Os discentes destacaram ainda que se tratava de um produto livre de aditivos
quimicos. Eles explicaram o passo a passo da produgcdo do requeijdo e como
demonstracdo pratica, levaram requeijao, queijo e leite condensado caseiro,

produzidos pelo grupo, pois um dos componentes faz a produgcdo com seus familiares
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e destacaram que essa producdo € livre de aditivos quimicos, e trouxeram alguns

produtos para demonstracao (figura 58).

Figura 15. Grupo 3 composto por meninos

Fonte: Acervo pessoal (2024)

Apbés a apresentacdo eles disponibilizaram um dos requeijbes para
degustacdo. Apesar do nervosismo inicial, os estudantes apresentaram-se de forma

segura e bem preparada.

Devido ao tempo limitado, ndo foi possivel analisar toda a parte escrita do
projeto, mas esta foi contemplada nos banners expostos. Em seguida, finalizadas as
apresentacoes e a exposicao dos artefatos, os docentes avaliadores se retiraram da
sala por um rdpido momento para analisar e escolher a proposta mais criativa e
inovadora, levando em consideracdo os aspectos relacionados ao tema, inovagao,
criatividade e apresentacdo. Entdo, os professores escolheram a proposta
considerada mais inovadora como resposta a problematica levantada quanto a
tematica proposta. Um dos professores doutores, convidados, anunciou o grupo
vencedor do desafio e ressaltou que todos os grupos fizeram 6timos trabalhos e em

seguida foi realizada a entrega da premiacao simbdlica (figura 59).

Figura 16. Escolha da melhor ideia e entrega do troféu ao grupo 2
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Fonte: Arquivo pessoal (2024)

O grupo vencedor foi 0 segundo, com a proposta de rotacdo de leguminosas
com agua residual da piscicultura. Os docentes avaliadores foram: Lucinalva Ferreira,
Laerthon Leite, Weimar Castilho e Mary Senna. Foi entregue trofeu e lembrancinhas
personalizadas com o tema do evento: chaveirinhos a todos os discentes, e aos

docentes e convidados foram presenteados com cadernetas teméaticas.

Os estudantes demonstraram satisfacdo com os gestos de reconhecimento.
Uma das estudantes (E6), demonstrou estar muito satisfeita com a participacao e
destacou o crescimento que obteve ao participar deste projeto e concluiu agradecendo

pela oportunidade de participar desta pesquisa.

Os projetos destacaram solugdes para os arranjos produtivos locais, como a
producdo de sabao, queijos e requeijdo, além do cultivo de milho. Ficou claro que os
estudantes da educacado profissional propuseram iniciativas que podem ter um
impacto direto em suas comunidades locais. Em suas praticas, os estudantes
demonstraram um alinhamento com as diretrizes do Projeto Pedagdgico do Curso
Técnico em Agropecuaria Subsequente em Araguatins.

Devido ao horério e a necessidade dos estudantes de retornarem a cidade com
o transporte escolar, ndo foi possivel realizar o grupo focal (GF) no mesmo dia. Por
isso, ficou acordado que a entrevista seria realizada no dia seguinte, para verificar
possiveis mudangas na percep¢ao socioambiental dos alunos, (para complementar o
questionério de verificacdo), ja que os estudantes precisavam pegar o 6nibus para

voltar a cidade, pois o Campus fica localizado a 5 km de distéancia da cidade.

No geral, o encontro foi bem-sucedido, com todos os participantes demonstrando
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grande engajamento. Os professores convidados elogiaram o empenho dos
estudantes e da pesquisadora. Apesar dos imprevistos e do curto tempo disponivel, o
encontro foi muito produtivo, e as exposi¢oes e apresentacdes dos estudantes foram
um sucesso, assim como o jogo de tabuleiro que foi bastante atrativo.

Por fim, foi disponibilizado aos estudantes um questionario final via Google Forms
para avaliar as atividades desenvolvidas neste Ideathon e buscar saber a contribui¢cao
com a sua formagdo humana integral por meio das atividades inovadoras voltadas a

tematica ambiental.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo desenvolveu um Ideathon com foco na Educacdo Ambiental
sustentavel, visando a formacdo integral dos estudantes do curso técnico
subsequente em Agropecuaria no IFTO, Campus Araguatins. O objetivo foi investigar
as possiveis contribuicdes da metodologia do Ideathon para a construcéo de saberes
na perspectiva da Educacdo Ambiental sustentavel, para a formacdo humana dos
estudantes do curso técnico subsequente em agropecuaria, estimulando o
desenvolvimento da compreenséo critica e a sensibilizacdo em relacdo as questdes
ambientais.

O objetivo foi cumprido ao promover atividades tedrico-praticas alinhadas a
formacdao integral dos estudantes, aliando teoria e pratica por meio de metodologias
ativas e atividades contextualizadas com a realidade local, que contribuiram para o
desenvolvimento da criticidade e da sensibilizacdo ambiental.

A aplicacdo do Ideathon revelou-se uma estratégia potente ao articular os
pilares da Educacédo Profissional e Tecnolégica (EPT) 6 trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura & a uma pratica pedagdgica inovadora, com base na Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP). Os estudantes foram instigados a refletir sobre os
desafios da producéo sustentavel de alimentos, produzindo solu¢cdes ancoradas em
suas realidades, como o reaproveitamento de residuos, valorizacdo da economia
solidaria e fortalecimento dos arranjos produtivos locais, evidenciando o alinhamento
do projeto com os objetivos da EPT, ao fomentar sujeitos capazes de compreender
criticamente a realidade e atuar de forma transformadora em seus territorios.

Os dados coletados por meio de questionarios e da técnica de grupo focal
demonstraram uma evolucdo significativa na percepcdo dos estudantes sobre
guestdes socioambientais. Antes um pouco restrita a uma vVvisdo mais
preservacionista, a compreensdo dos participantes se ampliou, alcangcando uma
perspectiva critica e sistémica da EA. Os estudantes passaram a reconhecer sua
interdependéncia com o meio ambiente, isto &, a relagdo socioambiental e a
importancia de praticas sustentaveis, tanto individuais quanto coletivas, incluindo o
papel das estruturas sociais na exploracéo dos recursos naturais.

O Produto Educacional resultante da pesquisa 0 Ideathon na Educacédo
Ambiental para a Formacéo Integral & proporcionou um ambiente dinamico e

participativo, integrando atividades como o jogo de tabuleiro, quiz, dinamicas em
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grupo, nuvem de palavras e a construcdo de projetos sustentaveis, favorecendo o
engajamento discente, mostrando-se eficazes para estimular o protagonismo
estudantil e a corresponsabilidade socioambiental.

A alta adeséo e a taxa de aprovacgao da proposta demonstram o potencial do
Ideathon como prética regular na EPT, contribuindo para o fortalecimento de uma
cultura ambiental critica. Contudo, € preciso ressaltar que acfes pontuais, embora
relevantes, ndo sao suficientes para promover mudancgas duradouras. A continuidade
de praticas como essa, incorporadas de forma transversal ao curriculo, € fundamental
para consolidar uma educacdo comprometida com a sustentabilidade.

A partir dessa experiéncia, reafirma-se a importancia de inserir a EA de maneira
sistematica no cotidiano escolar da EPT, a fim de potencializar a formagéo integral
dos estudantes, articulando saberes técnicos, cientificos e humanos. O impacto dessa
proposta transcende os limites da sala de aula, pois estimula o desenvolvimento de
projetos que dialogam com as demandas da comunidade, promovendo o
protagonismo juvenil e o desenvolvimento local sustentavel.

Além disso, a tematica abordada estd alinhada aos Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS 2) 8 Fome zero e a agricultura sustentavel, bem
como o (ODS 12) que versa sobre o consumo e producéo responsavel, articulando o
produto as questdes contemporaneas pertinente a sustentabilidade ambiental.

Para pesquisas futuras, recomenda-se investigar os desafios enfrentados pelos
pequenos produtores rurais na regido amazébnica, especialmente no municipio de
Araguatins, buscando compreender como politicas publicas e praticas educacionais
podem ser aprimoradas para apoiar a agricultura familiar e garantir uma producao
ambientalmente responsavel. Assim, a continuidade deste campo de investigacao
contribuira para a construcdo de abordagens educacionais cada vez mais inclusivas,
emancipatérias e alinhadas ao compromisso da EPT com a justica social (ambiental)

e a sustentabilidade.
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Este E-book, se trata de um Produto
Educacional (PE), fruto de uma pesquisa aplicada
do mestrade em Educacido Profissional e
Tecnologica, ofertado em rede nacional pelo
Programa de Mestrado Profissional em Educacao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) no gual, tem
como Instituicdo Associada (lA) o Instituto
Federal do Tocantins (IFTQ) — Campus Palmas.

O programa de mestrado, ProfEPT, tem como
objetivo proporcionar formacdo em Educacao
Profissional e Tecnoldgica, ao buscar promover a
producao de conhecimentos e a criagdo de
produtos educacionais por meio de pesquisas que
relacionam os saberes do mundo do trabalho com
o conhecimento sistematizado.

O produto, denominado “ldeathon na Educacdao
Ambiental para a Formacdo Humana Integral”, foi
aplicado no IFTO — Campus Araguatins, com
estudantes do curso técnico em Agropecudria
subsequente, voltado para a tematica transversal
da educacio ambiental na educacio profissional e
tecnoldgica, materializado neste livro digital.
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INTRODUCAO

A educacgido profissional e tecnolégica tem como
premissa uma formagio que contemple todos os aspectos
dos discentes, pautada nos idearios marxistas — intelectual,
fisico e tecnolégico — envolvendo a cultura e a ciéncia e a
tecnologia, de forma humanista (Marx e Engels, 1977;
Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2005; Gramsci, 2000). Isto &, a
formagdo humana integral. Dessa forma, inclui-se também a
educagao ambiental, pois, conforme Alcantara (2009), trata-
se do proprio desenvolvimento humano.

Neste E-Book, vamos explorar os fundamentos da
educacdo ambiental pautados nas macrotendéncias
contemporineas, como a sustentabilidade e a critica,
embora, em alguns momentos, isso possa convergir com
outras vertentes e, em outras ocasides, divergir de forma
antagdnica.

CAPITULO 1

O PRODUTO
EDUCACIONAL

Utilizamos metodologias ativas, como aprendizagem
baseada em projetos (ABP), Quiz, jogos, nuvem de palavras,
tornando as atividades atrativas e significativas a partir de
uma problematizacdo pautada no contexto real dos
educandos, "Desafios da producdo sustentdvel de alimentos”
por meio de uma sequéncia de ensino investigativa (SEl), que
sustentou o desenvolvimento deste Produto Educacional —
o ldeathon na Educacao Ambiental para a formacao humana
integral.

O Ideathon, ou maratona de ideias, consiste em langar
um desafio no qual os estudantes sdo estimulados a buscar
solugdes criativas e inovadoras para o problema proposto,
colocando o educando no centro de sua aprendizagem.
Nesta edicdo, o Ideathon desafiou os estudantes a
apresentarem  propostas relacionadas a producdo
sustentavel de alimentos.

CONCEITO E
DEFINICAO DE PE

Segundo a CAPES, um preduto educacional (PE)
pode assumir diversas formas, como sequéncia
didatica, aplicativo, jogo ou video (Costa etal., 2022).

MNesse sentido, esta pesquisa desenvolveu um PE
no formato de um ldeathon, ou maratona de ideias,
voltado para a formacao humana integral por meio da
educagdo ambiental materializado por meio de
curadoriaem um E-book,
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CAPITULO 4

O IDEATHON

10

IDEATHON NA EA

No contexto da educagiao ambiental, o Ideathon
surge como uma estratégia que engaja os alunos em
atividades praticas, desafiadoras e colaborativas,
promovendo a criagao de solugdes inovadoras para
problemas ambientais, aumentando a
conscientizacdo ambiental e incentivando préticas
sustentdwveis.

A proposta visa criar um ambiente colaborativo
em que os participantes possam compartilhar ideias e
se inspirar mutuamente para pensar de forma
criativa (Cabral, 2023).

Ao incorporar essa abordagem no ensino formal,
busca-se uma formacao mais completa e sensivel as
questdes ambientais, alinhada com a importéancia de
educar cidadios conscientes e comprometidos com o
meio ambiente.

3:? g

e a afs

12

IDEATHON NA
EDUCACAO AMBIENTAL

O Ideathon é uma competicao educacional
focada em empreendedorismo e inovagao
tecnologica, envolvendo a criacao, prototipacao e
validacdo de solucbes inovadoras para problemas
reais (IFTO, 2023).

Também conhecido como maratona de ideias,
o Ideathon promove a criatividade e o pensamento
inovador, incentivando os participantes a propor
solugbes praticas e eficazes para desafios
apresentados (Sakiyama et al., 2020).

O objetivo € criar um espago que valorize a
cultura da inovagio e do empreendedorismo,
estimulando tantc a comunidade académica a
desenvolver solucGes criativas e inovadoras para
transformar a realidade de problemas especificos
IFTO, 2023).

Os |deathons seguem uma estrutura que inclui
sessdes de brainstorming para gerar um maior
conjunto de ideias (Coutinho et al., 2007). Promove
ainda workshops e exposi¢des onde os participantes
colaboram em grupos para desenvolver conceitos
promissores (Mazzotti et al., 2012; Sakiyama et al.,
2020). Essa abordagem tem demonstrado sucesso na
geracao de ideias inovadoras (Guedes, 2023).

11

ETAPAS DO IDEATHON

A seguir, sera apresentado uma sintese das fases
desenvolvidas na pesquisa e posteriormente a descricdo das
etapas.

01 IDEAGAO: 02 PROTOTIPACAO:
« Lanche; « ABP
(Aprendizagem
« Nuvemde Baseada em
Projetos)
palavras * Etapas do projeto:
(mentimenter); problema, objetivo,
metodologia e
L orcamento);
+ Definicdo do
tema * Quizz mentimenter;

Visita virtual ao
lixao.

03 APRESENTACAO FINAL
* Lanche;

Jogo de tabuleiro;

Apresentacdo das ideias e sua materializagao em
solugbes criativas e inovadoras por meio de
artefatos;

Lembrancas aos participantes

13
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