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RESUMO

Este estudo aborda a educacido especial na perspectiva inclusiva no ambito da
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) e traz resultados de uma pesquisa sobre
a organizacdo pedagodgica dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) na formagao suplementar ou complementar dos
estudantes com necessidades educacionais especificas dos Campi Araguaina,
Colinas, Gurupi, Porto Nacional e Reitoria do Instituto Federal do Tocantins (IFTO).
O problema de pesquisa gira em torno de como os NAPNEs se organizam no ambito
da educacao especial no IFTO e como um documento orientador pode contribuir
com o trabalho das equipes multiprofissionais desses nucleos. O estudo foi
desenvolvido na linha de Organizagdo e Memodrias dos espagos pedagogicos do
Programa de Mestrado em Educagao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT). Partiu de
uma abordagem qualitativa, de natureza aplicada e de um estudo bibliografico e
analise documental, de forma exploratoria, fundamentado em autores que abordam
a educagao politécnica na perspectiva da formagdo humana integral como Ciavatta
(2005), Pacheco (2015), Frigotto et. al (2005), Manacorda (2008), Saviani (2007) e
de autores que contextualizam a educagéo Especial no Brasil como Almeida (2016),
Machado (2016), Sassaki (2002) sob a égide de legislagdes que tratam da politica
de educacao especial no Brasil e de autores que pesquisaram a educacao especial
na perspectiva inclusiva no ambito da Educagao Profissional e Tecnoldgica,
especialmente dos Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) como
Sonza et al. (2020), Souza (2019), Vilaronga et al. (2022). Os resultados das
analises documentais realizadas no IFTO e dos estudos tedricos no ambito da EPT
revelaram alguns fatores em comum que os NAPNES vem enfrentando para
atendimento do seu publico alvo como a falta de profissionais especializados, de
diretrizes direcionadas para a educacao especial na EPT e de investimento em
formagao continuada, o que deu base para elaboracdo da “Proposta Pedagdgica de
orientacdo aos NAPNEs: Contribuicbes na perspectiva da formagao humana integral
dos estudantes”, que tem como objetivo contribuir com o trabalho da equipe
multiprofissional e na organizagdo pedagodgica dos nucleos do IFTO. Dentre os
resultados da avaliagdo realizada com 18 (dezoito) profissionais que atuam nos
NAPNES do IFTO, 100% (cem porcento) disseram que concordam (total ou
parcialmente) que tal proposta pedagogica pode ser util tanto para as equipes
multiprofissionais, quanto para as coordenagdes dos nucleos, assim como para
outros IFs no ambito da EPT.

Palavras-Chave: Educacao Profissional e Tecnoldgica; Formagcdo Humana Integral;
Educacgao especial; NAPNE- Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas; Proposta Pedagdgica.



ABSTRACT

This study addresses special education from an inclusive perspective within the
scope of Professional and Technological Education (EPT) and presents the results of
research on the pedagogical organization of the NAPNEs (Centers for Assistance to
People with Specific Needs) in the supplementary or complementary training of
students with specific educational needs at the Araguaina, Colinas, Gurupi, Porto
Nacional campuses and the Rectory of the Federal Institute of Tocantins (IFTO). The
research problem revolves around how the NAPNEs are organized within special
education at the IFTO and how a guiding document can contribute to the work of the
multidisciplinary teams of these centers. The study was developed in the line of
Organization and Memories of pedagogical spaces of the Master's Program in
Professional and Technological Education (ProfEPT). It started from a qualitative
approach, of an applied nature, and from a bibliographic study and documentary
analysis, in an exploratory manner, based on authors who address polytechnic
education from the perspective of integral human formation such as Ciavatta (2005),
Pacheco (2015), Frigotto et. al (2005), Manacorda (2008), Saviani (2007), and
authors who contextualize Special Education in Brazil such as Almeida (2016),
Machado (2016), Sassaki (2002) under the aegis of legislation that deals with special
education policy in Brazil and authors who researched special education from an
inclusive perspective within the scope of Professional and Technological Education,
especially the Federal Institutes of Education, Science and Technology (IFs) such as
Sonza et al. (2020), Souza (2019), Vilaronga et al. (2022). The results of the
documentary analyses conducted at IFTO and theoretical studies within the EPT
revealed some common factors that the NAPNEs have been facing to serve their
target audience, such as the lack of specialized professionals, lack of guidelines
directed to special education in EPT, and investment in continuous training, which
provided the basis for the elaboration of the "Pedagogical Proposal for Guidance to
NAPNEs: Contributions from the Perspective of Integral Human Formation of
Students," which aims to contribute to the work of the multidisciplinary team and the
pedagogical organization of the IFTO centers. Among the results of the evaluation
conducted with 18 (eighteen) professionals working in the NAPNEs of IFTO, 100%
(one hundred percent) said they agree (totally or partially) that such a pedagogical
proposal can be useful both for multidisciplinary teams and for the coordinations of
the centers, as well as for other IFs within the scope of EPT.

Keywords: Professional and Technological Education; Integral Human Formation;
Special Education; NAPNE - Center for Assistance to People with Specific Needs;
Pedagogical Proposal.
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APRESENTAGAO

A criagdo do Nucleo de Atendimento as pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE) no Campus Porto Nacional em 2017 foi um dos marcos dos
meus trabalhos desenvolvidos na minha trajetéria profissional no Instituto Federal do
Tocantins (IFTO), até entdo nao existia na unidade e pouco difundido pela
Instituicido. Na época, atuava como Coordenador de Assisténcia Estudantil
simultaneamente com os trabalhos do setor de Servigo Social em que exerco a
funcdo de Assistente Social até os dias atuais. Ano em que recebemos na nossa
unidade uma profissional tradutora intérprete de libras e que em conjunto com
alguns professores, técnicos administrativos e estudantes foi proposto a criacéo e
implementag&o do nucleo.

O NAPNE foi criado com objetivo de realizar o atendimento e
acompanhamento dos estudantes com deficiéncia, a fim de criar no Campus Porto
Nacional a cultura da educagado para a convivéncia, aceitagdo da diversidade e
principalmente buscar quebras de barreiras arquitetdnicas, educacionais, atitudinais,
de comunicagdo para os estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo, em conformidade com
objetivos do Programa Tecnologia e Profissionalizagdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (TECNEP) que apoia a criagdo dos NAPNES
nos Institutos Federais do Brasil. Haja vista que, ndo havia um setor para
atendimento dos estudantes publico alvo da educacao especial, eram realizados por
diferentes setores e profissionais sem um atendimento educacional especializado.

A minha experiéncia profissional como membro da equipe do NAPNE é um
misto de sensagdes, entre enriquecimento de novos conhecimentos e desafios. Por
um lado, permitiu atuar por diferentes frentes de trabalho, como a elaboracdo de um
projeto do primeiro curso basico de extensdo em Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) no Campus, o acolhimento e acompanhamento dos estudantes publicos
alvo do NAPNE, dentre outras. Por outro lado, a atuagdo como Assistente Social
ainda se esbarra em algumas dificuldades, como a complexidade para entender o
processo de organizagcao pedagdgica da educacao especial, ora por falta de
capacitacdo ou mesmo por falta de diretrizes mais concludentes.

A falta de diretrizes no ambito da Educacao Profissional e Tecnoldgica para

nortear o trabalho dos NAPNES s&o algumas lacunas que dificultam o trabalho das
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equipes multiprofissionais dos nucleos. Com isso, faz com que se percam na
pluralidade das legislagdes e dificultam o processo de organizagdo pedagdgica,
principalmente no atendimento ao aluno publico alvo da educacédo especial,
cerceado por outros fatores como a falta de formacdo entre as equipes
multiprofissionais como identificado em alguns NAPNEs no IFTO.

Pois, os NAPNES sao constituidos por uma comissao formada por diferentes
profissionais, onde a maioria ndo tem formagao ou qualificagao na area da educacéao
especial e muitos ndo passaram por uma formagao para atuar no nucleo, o que
dificulta o trabalho e engajamento das EMPs.

O Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) é um dispositivo educacional especializado no atendimento as pessoas
com necessidades especificas no ambito da educacao profissional e tecnoldgica,
assim como nos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, sendo seu
publico-alvo aquelas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo e/ou com outras necessidades educacionais
especificas.

Apesar da recente contratacao de profissionais especializados e da criagao da
politica de inclusdo do IFTO, os desafios ainda persistem no &mbito pedagodgico, na
acgao colaborativa dos educadores, na formagao das equipes multiprofissionais e na
falta de politicas financeiras para estruturacdo fisica das salas de recursos
multifuncionais.

Condi¢des que me motivaram a estudar e aprofundar sobre a realidade dos
NAPNEs dos Campi do IFTO e propor um produto educacional “Proposta
pedagodgica de Orientagdo aos NAPNEs: contribuicbes na perspectiva da formagao
humana integral dos estudantes” no Programa de Mestrado em Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal do Tocantins.

O projeto de pesquisa intitulado “Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) no IFTO: Uma proposta pedagodgica na
perspectiva da formagdo humana integral” foi desenvolvido no mestrado em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) e consistiu em um estudo qualitativo,
de analise documental e de forma exploratéria, conduzido por uma revisdao de
autores que trazem abordagem sobre a educacéao politécnica na perspectiva de uma
formagdo humana integral, como Ciavatta (2005), Pacheco (2015), Frigotto et. al
(2005), Manacorda (2008), Saviani (2007) e o proprio Marx (1974), e de autores que
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contextualizam a educacéo Especial no Brasil, como Almeida (2016), Gugel (2006),
Machado (2016), Sassaki (2002), Sonza et al. (2020), sob a égide de leis e
literaturas que abordam a educac&o especial no Brasil, no ambito da Educagao
Basica, Técnica, Profissional e Tecnologica, dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFs), assim como no IFTO.

Nesse sentido, esta dissertacdo se organiza em quatro capitulos. O primeiro,
consiste em uma contextualizagao histérica e ontolégica sobre o tema trabalho e
educacdo. Em seguida, o segundo capitulo, uma abordagem que traz reflexdes
sobre a perspectiva da formacdo humana integral de estudantes do ensino médio
integrado a Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT).

No terceiro capitulo, uma abordagem sobre o espago de organizagao e
memoérias da educagao inclusiva nos Institutos Federais (IFs), uma discusséo sobre
a educagao inclusiva nos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, o
Programa Tecnologia e Profissionalizagdo para Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (TECNEP) do Ministério da Educacgao apoiado pelo Nucleo
de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) e de como se
constitui no Instituto Federal do Tocantins (IFTO).

No quarto, sao apresentadas discussoes, interpretacdes e consideracdes das
analises dos resultados pesquisados sobre a organizagao pedagogica, as acdes e
praticas da educagao especial sobre a perspectiva inclusiva dos NAPNEs de cinco
unidades do IFTO (Araguaina, Colinas, Gurupi e Porto Nacional e Reitoria) e os
resultados e discussdes da avaliagdo do produto educacional. Em sequéncia sao
apresentadas as Consideragbes Finais e no Apéndice A o Produto Educacional
desenvolvido nesta pesquisa.

Para subsidiar a elaboragao do produto educacional, propds-se pesquisar 0os
NAPNEs do IFTO, o que possibilitou identificar e compreender a organizagdo da
educacado especial inclusiva em 04 Campi (Araguaina, Colinas, Gurupi e Porto
Nacional), além da Reitoria, as legislagdes e normativas existentes, os servigos, com
0 objetivo de analisar as agbes e praticas na formagdo suplementar ou
complementar dos estudantes com necessidades educacionais especificas,

principalmente no ensino de nivel médio.
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1. INTRODUGAO

A histéria na educacao especial revela que houve avancgos nos ultimos anos
que tém favorecido o acesso das pessoas com deficiéncia a educagao. A forga de
movimentos sociais em defesa da pessoa com deficiéncia levou a aprovacgao de leis
como as de cotas nos vestibulares das universidades, Lei Brasileira de Inclusdo
(LBI), Alteracéo da Lei de Diretrizes da Educacéo Brasileira e a inclusao das Linguas
de Sinais Brasileira (LIBRAS), entre outras, que culminaram no aumento de
ingressantes também na educacéo profissional e tecnoldgica.

Ao longo da criagdo dos Institutos Federais no Brasil em 2008, incluindo o
Instituto Federal do Tocantins, observou-se que houve alguns avang¢os no que se
refere ao atendimento as pessoas com deficiéncia, assim como aquelas com alguma
necessidade educacional especifica. O principal destaque foi a criagdo dos Nucleos
de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNEs) pelo
Programa Tecnologia e Profissionalizagdo para Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (TECNEP), além das politicas de ag¢des afirmativas e
reservas de vagas que garantem o acesso das pessoas com deficiéncia aos cursos
técnicos de nivel médio e superior nas universidades e Instituicbes Federais por
meio das politicas de cotas, baseadas na Lei n° 12.711/12, alterada pela lei n°
13.409/16, de 28 de dezembro de 2016.

No entanto, ndo basta permitir apenas o acesso, &€ necessario a permanéncia
e o0 éxito e uma “formacédo completa”, como explica Ciavatta (2015), que possibilite
as pessoas com deficiéncia a participagao na vida escolar/académica no ensino,
extensdo e na pesquisa, nas suas relagbes sociais na vida econdémica, social,
cultural, ética e politica, pois a educagdo necessita estar vinculada aos objetivos
estratégicos de um projeto que busque ndo apenas a inclusdo nessa sociedade
desigual, mas também a constru¢ao de uma nova sociedade fundada na igualdade
politica, econdmica e social, conforme Pacheco (2015).

Para isso, na experiéncia educativa é preciso ter clareza na pratica que se
exerce, assim "é preciso conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a
esséncia da pratica, o que pode tornar mais seguro o proprio desempenho” (Freire,
2011, p. 67).

Por esse viés, com esta pesquisa, inicialmente buscou-se investigar como os

NAPNEs do Instituto Federal do Tocantins estdo se organizando e quais acgdes e
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praticas estdo desenvolvendo. Ao mesmo tempo, procurou-se descobrir se a
proposta “Proposta pedagodgica de orientagcdo dos NAPNEs: contribuigdes na
perspectiva da formagdo humana integral dos estudantes” pode contribuir para a
organizagdo pedagogica no espaco de trabalho da equipe multiprofissional desses
nucleos. Essas foram as razbes que motivaram a realizacdo da pesquisa
documental dos NAPNEs do IFTO e a revisao da literatura e legislagdes que
abordam a educacgéao especial inclusiva no ambito da EPT.

Através dos resultados das analises documentais desta pesquisa,
confirmou-se a inexisténcia de uma proposta pedagdgica dos NAPNEs do Instituto
Federal do Tocantins, sobretudo na perspectiva da formagado humana integral, o que
embasou a continuidade do projeto e a elaboragao do produto educacional por esse
vies.

Os estudos documentais apontaram os principais avangos no atendimento
aos estudantes Publico Alvo da Educagdo Especial (PAEE) ou com outras
necessidades educacionais especificas, assim como revelaram a dimensao da
organizacao pedagogica dos nucleos. A criagao da politica de inclusdao do IFTO em
2021, a implementacado da sala de recursos e a criagao da coordenacdo do NAPNE
de forma gratificada sdo algumas dessas conquistas.

Por outro lado, a pesquisa revelou os desafios que os NAPNEs tém
enfrentado, como a falta de profissionais especializados com cargos efetivos para o
atendimento educacional especializado (AEE), a auséncia de um plano de formagéo
continuada no ambito da educacao especial inclusiva e, principalmente para as
equipes dos nucleos, a inexisténcia de normatizagdo das salas de recursos
multifuncionais e do atendimento educacional especializado, dentre outros.

Os estudos documentais e tedricos permitiram um olhar critico, reflexivo e
propositivo, tanto para as discussdes sobre os resultados da pesquisa quanto para a
elaboragdo do produto educacional “Proposta pedagdgica de Orientagdo aos
NAPNEs: contribuicdes para a formagao humana integral dos estudantes”. Isso
possibilitou identificar espacos ainda nao implementados ou em desenvolvimento
pelos nucleos e introduzir novos elementos ou praticas complementares, como um
fluxograma de atendimento do NAPNE, abordagem sobre o Plano de Ensino
Individual (PEI), exemplos de instrucdbes normativas da sala de recursos

multifuncional, recursos pedagdgicos e tecnologias assistivas.
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Tendo em vista que o Instituto Federal do Tocantins encontra-se em fase de
reformulacdo da equipe que compde os nucleos, bem como de implementacédo da
politica educacional inclusiva, a proposta de um produto educacional “Proposta
pedagogica de orientacdo aos NAPNEs: Contribuicbes para uma formagéo humana
integral dos estudantes” se fez relevante de forma a contribuir com a equipe
multiprofissional do IFTO, podendo ser util tanto aqueles Campus que vao criar o
nacleo ou que estdo em fase de implementagdo, quanto aqueles que ja estao
constituidos.

Neste caso, uma espécie de documento orientador que visa orientar o
trabalho da equipe multiprofissional dos NAPNEs do IFTO, na implementacao,
estruturacdo e organizagdo dos seus servigos, assim como no planejamento e
execucdo de acbes interventivas sobre uma perspectiva da formagdo humana
integral dos estudantes, principalmente para os grupos minoritarios historicamente
excluidos da sociedade, como é o caso das pessoas com deficiéncia.

Uma construgdo ancorada nas premissas que fundamentam a formacéao
humana integral do estudante, que busca ndo apenas uma perspectiva inclusiva,
mas participativa, critica e emancipatoria de todos os estudantes.

O Produto Educacional (PE) foi pensado principalmente com o objetivo de
orientar o trabalho da equipe multiprofissional dos NAPNEs do Instituto Federal do
Tocantins, contribuir para a organizacdo pedagodgica dos nucleos e,
consequentemente, para a melhoria na formagado suplementar e complementar,
preferencialmente dos estudantes com deficiéncia ou outras necessidades
educacionais no ensino de nivel médio.

Uma proposta que pode ser replicada por outras instituicbes de ensino no
ambito da Educacédo Profissional e Tecnoldgica que desejem implementar o nucleo
em suas unidades.

A apresentacdo e avaliagdo do produto educacional para as equipes
multiprofissionais dos NAPNESs consistiu na ultima fase deste projeto, momento que
possibilitou apresentar a proposta para 21 profissionais de 05 CNAPNEs do Instituto
Federal do Tocantins. Seguido das analises das avaliagbes e discussdes dos
resultados em que apontam a proposta de forma satisfatoria.

A pesquisa, assim como o produto educacional, estdo situados na linha de
Pesquisa Organizagdo e Memorias dos Espagos Pedagogicos da Educacéo

Profissional e Tecnoldgica, relacionada a organizagao e ao planejamento de espagos
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pedagogicos denominados macroprojetos 06 (seis) do Programa de Mestrado

Profissional em Educacgéao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT).

2. REFERENCIAL TEORICO

A abordagem tedrica que introduz o desenvolvimento deste estudo € pautada
pela concepc¢do materialista historica dialética, por autores que trazem discussodes
acerca de uma educagao politécnica e de uma escola unitaria, portanto, de uma
perspectiva de formagdo humana integral, seguida de autores e legislagbes que,
respectivamente, abordam e regulamentam a educagdo especial no Brasil,
especialmente no ambito da EPT.

Este capitulo se divide em quatro sec¢des. Primeiramente uma
contextualizagao histérica e ontolégica sobre o trabalho e a educacgao, o trabalho
como principio educativo, que traz concepgdes criticas e reflexivas sobre a trajetoria
histérica dessa dualidade (educagao e trabalho) e os rumos para um movimento de
luta em busca de uma educagao emancipatéria, inclusiva e transformadora. Em
seguida, na segunda segédo, uma abordagem que traz reflexdes sobre a perspectiva
de formacdo humana integral dos estudantes no ensino médio integrado da
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT).

Na terceira segao, € feita uma abordagem sobre 0 espago de organizagéo e
memorias da educacgdo inclusiva nos Institutos Federais (IFs). Sdo apresentadas
narrativas das memorias da educacao e inclusdo das pessoas com deficiéncia sob a
égide das legislagbes que regem a politica de educagao especial Brasileira, além de
uma discussado sobre a educacdo inclusiva nos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, com uma descricdo e aprofundamento sobre o Programa
Tecnologia e Profissionalizagcdo para Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (TECNEP) do Ministério da Educacdo. Também sao abordadas a funcao
do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) e
como ele se constitui no Instituto Federal do Tocantins (IFTO).

Na ultima secdo, sao apresentadas discussdes, interpretagbes e
consideragdes das analises dos resultados pesquisados sobre a organizagao
pedagogica, as agdes e praticas da educagao especial sobre a perspectiva inclusiva
dos NAPNEs de cinco unidades do IFTO (Araguaina, Colinas, Gurupi e Porto

Nacional e Reitoria). Além do resultado e discussdes da avaliagcdo do produto
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educacional "Proposta Pedagdgica de Orientacdo aos NAPNEs: Contribuicbes na
perspectiva da formagdo humana integral dos estudantes" pela equipe

multiprofissional desses nucleos.

2.1 Contextualizacao histérica da relagcao educacéo e trabalho

A relacéo entre trabalho e educacgao se constitui desde a criagdo do homem.
Sua interagdo com a natureza e os animais € uma referéncia para entender como o
trabalho fez parte da vida humana e como a educacéo teve inicio e contribuiu para a
modificacdo do homem.

Marx, no livro "O Capital", e Marx e Engels, em sua obra "A Ideologia Alema"
(1974), citados por Saviani (2007), explicam que podemos distinguir o homem dos
animais pela consciéncia, pela religido ou por qualquer coisa que se queira, mas o
homem se diferencia dos animais quando comecga a produzir seus meios de vida,
produzindo assim os bens de consumo e uso, ou seja, a vida material. Para o autor,
nas comunidades primitivas, os homens apropriavam-se coletivamente dos meios de
producdo da existéncia, e nesse processo educavam-se e educavam as novas
geragodes. Prevalecia, portanto, o modo de produgcdo comunal, também chamado de
"comunismo primitivo" (Saviani, 2007, p. 152).

Assim, no sentido ontolégico do trabalho, o homem teve relagdo com o
trabalho e a natureza para a objetividade da vida material, mas inicialmente de modo
comunal e para sua sobrevivéncia, com objetivagdo para sua sobrevivéncia e da
coletividade, sem uma consciéncia de classe. Dessa forma, os sentidos do trabalho
tiveram diferentes compreensdes ao longo de toda a histéria da humanidade.

Maldaner (2016) explica que

Ao longo da historia, como sabemos, o trabalho assumiu diferentes
conotagdes e sentidos, ora entendido como expressdo de vida e
degradacao, criacdao e infelicidade, ora como atividade vital e
escraviddo. Na Biblia ganha conotagéo de castigo a Adao e Eva por
terem sido infiéis a Deus. A propria palavra trabalho vem do termo
tripalium, instrumento de tortura, ou seja, sinal de punicédo e
sofrimento. Na modernidade, sob a sociedade capitalista, o trabalho
assume definitivamente uma conotacao positiva, como caminho para
a salvacao, fim mesmo da vida. Esta dimensao contraditéria presente
no mundo do trabalho que cria e subordina, humaniza e degrada,
libera e escraviza, emancipa e aliena, manteve o trabalho como
questao central na vida humana (Maldaner, 2016, p. 19).
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Saviani (2007) esclarece ainda que o trabalho sempre esteve presente na
vida do homem e essa relagao se inicia a partir do momento em que precisa produzir
continuamente a sua prépria existéncia, transforma a natureza e adapta-a para sua
necessidade material de uma forma planejada e objetiva, diferente dos animais que
se adaptam a natureza. Assim, o que define a existéncia humana, o que caracteriza
a realidade humana é exatamente o trabalho. O homem se constitui como tal a
medida em que necessita produzir continuamente a sua propria existéncia. Os
animais tém sua existéncia garantida pela natureza, o homem ajusta a natureza as
suas necessidades e finalidades humanas, o que é feito através do trabalho.

A relacdo da educacdo e trabalho na vida do homem sempre existiu, o
homem aprendia a trabalhar trabalhando e se relacionando com a natureza,
educava a si mesmo e educava as novas geragoes, o que configura o processo de
aprendizagem, a preservagdo e O ensinamento aos remanescentes para

continuidade da vida humana.

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela
religido e por tudo o que se queira. Mas eles proprios comegam a se
distinguir dos animais logo que comeg¢am a produzir seus meios de
existéncia, e esse passo a frente € a propria consequéncia de sua
organizagao corporal. Ao produzirem seus meios de existéncia, os
homens produzem indiretamente sua propria vida material (Marx,
Engels, 2001, p.10).

De acordo com esses autores a esséncia do homem € o trabalho e que a
educacao € um processo associado a essa esséncia, contudo, aprendia-se fazendo,
adquiria-se uma experiéncia pratica e repassava-se todo conhecimento para as suas

geragdes, o que se configurava como um verdadeiro processo de aprendizagem.

Nas comunidades primitivas, os homens se apropriavam-se
coletivamente dos meio de producéo da existéncia e nesse processo
educavam-se e educavam as novas geragdes. Prevalecia ai, o
modelo de producdo comunal, também chamado de “comunismo
primitivo”. Nao havia divisdo em classes. Tudo era feito em comum.
Na unidade aglutinadora da tribo dava-se a apropriagéo coletiva da
terra, constituindo a propriedade tribal na qual os homens produziam
sua existéncia em comum e se educavam nesse mesmo pProcesso
(Saviani, 2007, p. 154).

Entretanto, o desenvolvimento da producao gerou a divisdo do trabalho,
assim como a divisao do processo educativo sobre o que pensa e 0s que exercem a

forca de trabalho. Marx e Engels (2001) na sua obra Ideologia Alema explica que “a
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tarefa exclusiva de pensar se enobrece, enquanto se envilecem as tarefas exigentes
de esforgos fisicos entregues aos individuos das classes dominadas e exploradas”,
assim, segundo Eles o gerenciamento do trabalho se torna privilégio de um grupo de
poucos individuos, os quais isentos de exercer esforco fisicos, restando toda a forga
de trabalho fisico para uma massa de proletarios/servis.

Essa divisdo ocorreu em razao do aumento e desenvolvimento da producao,
0 que proporcionou uma ruptura nas comunidades primitivas e o surgimento das
classes sociais, dos proprietarios de terras e nao proprietarios, os conhecidos

proletarios.

[...] O controle privado da terra onde os homens vivem coletivamente
tornou possivel aos proprietarios viver do trabalho alheio; do
trabalhos dos nao-proprietarios que passaram a ter a obrigacao de,
com o seu trabalho, manterem-se a si mesmos e ao dono da terra,
convertido em seu senhor.[...] essa divisdo dos homens em classes
ira provocar uma divisdo também na educacgéo. Introduz-se, assim,
uma cisao na unidade da educacao, antes identificada plenamente
com o proprio processo de trabalho (Saviani, 2007, p. 155).

Dessa forma, a educacéao se dividiu em duas: uma para a classe proprietaria
(intelectuais) e a outra para os proletarios (escravos e servis), o que desencadeou
uma forma especifica de educagdo para o processo produtivo. Surgiu assim a
primeira escola e o inicio do processo de institucionalizagdo da educagédo, embora
perpetuando-se a separagdo da educagao do trabalho. A educagdo da classe
dominante passou a se organizar na forma escolar, enquanto a educagao da classe
majoritaria (proletaria) se interligava com o processo do trabalho.

Saviani (2007) explica ainda que, na origem, a instituicdo educativa recebera
0 nome escola e deriva etimologicamente do lugar do &cio, tempo livre. Desde a
antiguidade, foi tomando dimensdes mais largas e complexas até atingir, na
contemporaneidade, a condicdo de forma principal e dominante de educacéo,
servindo como referéncia para medir todas as demais formas de educacao.

Nessa perspectiva, Manacorda (2008) esclarece que a separagao entre
instrucdo e trabalho, a discriminagcdo entre a instru¢cdo para os poucos € o
aprendizado do trabalho para os muitos, e a definicdo da instrugao institucionalizada
como institutio oratdria, que se traduz como uma formagdo do governante para a
parte da palavra entendida como arte de governar, excluindo-se desta educacgao as

classes dominadas. Por esse viés, Saviani (2007) esclarece que o objetivo do
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Estado era utilizar a escola como um aparelho ideoldgico do Estado em beneficio do
modo de producdo capitalista, ao mesmo tempo que forjava a ideia de uma escola
publica obrigatéria para os leigos, garantindo o acesso a todos. Isso remete a uma
analise historica da educagao desde a antiguidade, destacando a tipica divisdo do
trabalho manual e intelectual.

Esses autores apresentam que os avang¢os do modo de producio capitalista
passaram da economia de subsisténcia para a comercial e, mais tarde, industrial,
onde passa a converter o saber de poténcia intelectual em poténcia material, o que
provoca historicamente uma mudanga na educagao. O direcionamento do publico
educacional da classe apenas dominante para uma sociedade em geral, sendo a

escola um instrumento para mudanga dessa cultura.

Com o impacto da Revolugdo Industrial, os principais paises
assumiram a tarefa de organizar sistema nacionais de ensino,
buscando generalizar a escola basica. Portanto, a Revolugdo
Industrial correspondeu uma Revolu¢gdo Educacional: aquela colocou
a maquina no centro do processo produtivo; esta erigiu-se a escola
em forma principal e dominante de educacgao (Saviani, 2007, p. 159).

Com isso, a revolugao industrial levou ao nivel de educacgao basica para a
educacgao de carater técnico, o que proporcionou a socializagao da classe proletaria
com a classe moderna. Além da operacionalizagdo das maquinas, gerou inumeras
formas de trabalho, como manutencdo das maquinas, fabricagdo de pegas, entre
outras atividades, o que impds um patamar minimo de qualificagao e fez surgir uma
bifurcagdo no sistema de ensino entre escola de formagdo geral e escolas
profissionais. Isso também tendenciou a educagdo para qualificagbes gerais aos
intelectuais em detrimento da qualificacdo especifica e os cursos profissionalizantes
ligados a producdo, o que também gerou a manifestacdo de duas propostas de
modelos de escolas: "Escolas de Ciéncias e Humanidades" para os futuros
dirigentes e a proposta de escolas diferenciadas que efetuavam internamente a
distribuicdo dos educandos segundo as fungdes sociais de acordo com sua origem
social (Saviani, 2007, p. 159).

Segundo o autor, Gramsci (2001) comenta que a base em que se assenta a
estrutura do ensino fundamental no Brasil € o principio educativo do trabalho na
contemporaneidade. O modo como se organiza a sociedade atual é a referéncia
para a organizacao do ensino fundamental, e ele cita exemplos dos acervos

referenciais como a matematica, linguagem escrita, ciéncias naturais e sociais. Na
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sua opinido, o ensino fundamental Brasileiro ndo necessita ter uma relagao direta
com o processo de trabalho, pois constitui-se de instrumentos elementares para
entender o processo do mundo do trabalho, ainda nao integrante de uma proposta
no ensino médio. Sendo assim, acrescenta como se deve organizar o ensino basico

nesta fase final, conhecida como segundo grau.

O papel fundamental da escola de nivel médio sera, entdo, o de
recuperar essa relacdo entre o conhecimento e a pratica do
trabalho...[...] o ensino médio j4 ndo basta dominar os elementos
basicos e gerais do conhecimento que resultam e ao mesmo tempo
contribuem para o processo de trabalho na sociedade. Trata-se,
agora, de explicitar como o conhecimento (objeto especifico do
processo de ensino), isto €, como a ciéncia, poténcia espiritual, se
converte em poténcia material no processo de produgcdo. Tal
explicitacdo deve envolver o dominio ndo apenas tedrico, mas
também pratico sobre 0 modo como o saber se articula com o
processo produtivo..[..] os horizonte que deve nortear a organizagao
do ensino médio é o de propiciar aos alunos o dominio dos
fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na producéo, e
nao o mero adestramento em técnicas produtivas. Ndo a formacéao
de técnicas especializadas, mas de politécnicos (Saviani, 2007, p.
34).

A politecnia significa, no entanto, a especializagdo como dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produgdo moderna, que
a formacao do ensino médio dara base a multiplicidade de processos e técnicas de
producdo. A capacidade de reflexdo e compreensdo do que € o trabalho como
formacdo, do trabalho que estara inserido, do sistema produtivo e suas multiplas
expressoes, das relacdes com a vida social, € contraria a mera execugao técnica, o
que o autor coloca como adestramento no ensino profissionalizante. Contudo, o
autor completa que, sob uma concepgéo terminoldgica, a politecnia ou educacgéo
politécnica é considerada um sinénimo conceitual da Educagdo Tecnoldgica, e por
razdes filoldégicas, destaca-se a omnilateralidade do homem, o que, segundo
Saviani, foi constatado por Manacorda nas obras de Marx extraidas de sua obra “O
capital” (Saviani, 2007, p. 162).

Contudo, apesar das apresentagcdes conceituais de Marx, Saviani chama a
atengao para o periodo histérico em que Marx vivia. Na época, o termo "tecnoldgico”
era pouco utilizado, ao contrario do cenario atual, em que € amplamente empregado

pelo Estado e todo o poder econémico e politico. Dessa forma, ele incorpora o termo
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politecnia por se referir a obra de Gramsci relacionada a instrucdo e ao trabalho

produtivo, considerando o caminho da humanidade como o cerne da problematica.

2.1.1 Do trabalho como principio educativo aos Institutos Federais (IFs)

Ao analisar as obras de Gramsci do inicio do século XX dispostas no caderno
8-XXVIII, Manacorda (2008) explica que "é na escola Unica que se encontra a raiz"
daquele processo de unido entre o trabalho intelectual e o trabalho industrial, que é
depois realizado em um nivel mais alto pelas academias, as quais realizam assim,
também, a unificagdo entre os intelectuais e as massas populares (Manacorda,
2008, p. 207).

Como explica o proprio Gramsci

[...] criar um tipo Unico de escola preparatdria (primaria-média) que
conduza o jovem até os umbrais da escolha profissional, formando-o,
durante este meio tempo, como pessoa capaz de pensar, de estudar,
de dirigir ou de controlar quem dirige (Gramsci, 2001, p. 49)

No entanto, Gramsci busca apresentar uma reflexdo embrionaria acerca de
uma concepgao da escola unica (do trabalho) necessaria para a classe subalterna,
cuja critica, se faz acerca das propostas ocorridas na camara dos parlamentares por
um movimento fascista, uma proposta de escola dividida (profissional, média técnica
e classica) e totalmente celetista, sendo a formacéao intelectual (classica) oferecida
para as classes dominantes (dirigentes) e a média técnica para os pequenos
burgueses, restando aos operarios e camponeses a formagao de instru¢do com
recusa de qualquer formacgao critica/intelectual, apenas para operacionalizacédo das
industrias e para venda da sua forga de trabalho especializada.

Manacorda (2008) explica que o surgimento de modelos de escolas italianas,
como as progressistas, trouxe em seus curriculos propostas relacionais da teoria e
pratica para formacdo do conhecimento ao aluno, assim como a abordagem
conteudista liberal pelo sistema Dalton, o qual levou Gramsci a um olhar prudente e
a denunciar o carater esnobe do trabalho realizado nestas escolas, assim como a
indissociagao de valores culturais e humanos, embora considerado avangos para

chegar a escola ideal "unitaria" (Manacorda, 2008, p. 208).
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De acordo com o autor, para que efetivamente os alunos possam aprender a
aplicar seus conhecimentos e a desenvolver suas capacidades praticas, é
necessario realizar a unido entre teoria e pratica. No entanto, o problema esta na
relagdo escola-sociedade, escola-producgao, cultura-profissao, o que Gramsci definiu
como "tecnicamente, industrialmente" e "manualmente”. Assim, em suas conclusoes,
Gramsci define que esses modelos de escolas progressistas sdo exemplos de nao
execucado de escolas, embora ndo devam ser descartadas, visto que sdo passos
para o desenvolvimento da escola "unitaria", colocando as escolas soviéticas como
as que mais se aproximam do modelo ideal.

Nesse sentido, Frigotto e Carvalho (2003) defendem a necessidade de um
debate sobre a escola unitaria, colocando-a como crucial na sociedade Brasileira
atual, levando em conta os embates que se travam na busca por romper com todas
as formas de exclusao social, rumo a possibilidade de se construir um industrialismo
de novo tipo e processos educativos nao imediatistas que concorram para a
formagao omnilateral e a emancipagdo humana. Dessa forma, a busca radical da
escola unitaria, no plano do conhecimento e no plano politico organizativo, torna-se
fundamental. Nesse caminho, Frigotto e Carvalho (2003, p. 132) afirmam que a
"escola unitaria e o ensino politécnico, como forma de sua realizagao, continuam em
pauta", sua necessidade e possibilidade indicam uma perspectiva de luta, na qual os
movimentos ja estdo vinculados a realidade concreta.

Por esse viés, Pacheco (2015) esclarece que a Rede Federal tem condi¢des
de protagonizar um projeto politico-pedagdgico inovador, progressista e que busque
a construgao de novos sujeitos historicos, aptos a se inserir no mundo do trabalho,
compreendendo-o e transformando-o na diregdo de um novo mundo possivel,
capazes de superar a barbarie neoliberal e restabelecer o ideal da modernidade de
liberdade, igualdade e fraternidade, sob a ética das novas possibilidades abertas a
humanidade neste principio de século, sendo os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia uma sintese daquilo que de melhor construiram ao longo de
sua historia e das politicas de educagédo profissional e tecnolégica do governo
federal (Pacheco, 2015, p. 12).

Define ainda o autor que a organizacao verticalizada dos Institutos Federais,
da educacao basica a superior, € um dos fundamentos que permite ao docente atuar
em diferentes niveis de ensino e espacos de aprendizagem para discentes,

possibilitando o delineamento de trajetérias de formacédo que podem ir do curso
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técnico ao doutorado. A estrutura multicampi e a clara definicdo do territério de
abrangéncia das ag¢bes dos Institutos Federais afirmam, na missdo dessas
instituicdbes, o compromisso de intervencdo em suas respectivas regides,
identificando problemas e criando solugdes técnicas e tecnoldgicas para o

desenvolvimento sustentavel e a inclusao social.

2.1.2 Perspectivas para a formagao humana integral dos estudantes do ensino

médio integrado a Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT)

O ensino médio que defendemos aqui consiste em uma perspectiva de
formacao integral do ser humano como sujeito auténomo e critico, preparado para a
vida social, politica, ética e cultural, para além de uma formacao tecnicista. Deve ser
capaz de compreender as relacdes de exploragdo do capital e enfrenta-las. E uma
perspectiva de escola omnilateral que recusa a unilateralidade da educacao e rompe
com a seletividade das escolas tradicionais, em prol de uma educacéo inclusiva para
todas as classes sociais trabalhadoras e dominadas, como negros, favelados,
pobres, filhos de operarios, indigenas, pessoas com deficiéncias, etc., totalmente
publica e de qualidade.

Como explica Frigotto et al. (2005) no livro “Ensino Médio: concepgdes e
contradicbes - a integracdo do ensino médio com o ensino técnico”, é uma
necessidade conjuntural, social e histérica que a educagado tecnoldgica se efetive
para os filhos dos trabalhadores. A possibilidade de integrar a formagao geral e a
formagao técnica no ensino médio, visando a uma formacéo integral do ser humano,
€, por essas determinagdes concretas, condicdo necessaria para a travessia em
direcdo ao ensino médio politécnico e a superacdo da dualidade educacional pela
superacao da dualidade de classes.

Nessa concepg¢ao, Saviani (2007) traz a educagéao politécnica como forma de
possibilitar ao homem o exercicio de uma profissao como condigdo de humanizagao
e de transformacao social. A ideia propde desenvolver aspectos manuais e
intelectuais, contudo proporcionando uma educacéo integrada, critica, multilateral e
multiprofissional. Ao mesmo tempo, os autores Moura et al. (2015), em sua obra
"Politecnia e formacao integrada”, explicam que Marx e Gramsci consideram a

Politecnia como possibilidade e a profissionalizagcdo quando associada a educagao
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intelectual, fisica e tecnoldgica, e como um movimento de luta para superagao do
capital, um germe para a educacgao futura.

Pacheco (2015), ao discorrer sobre a educacao profissional e tecnoldgica,
explica que a educagao necessita estar vinculada aos objetivos estratégicos de um
projeto que busque ndo apenas a inclusdo numa sociedade desigual, mas também a
construcdo de uma nova sociedade fundada na igualdade politica, econémica e
social. Essa sociedade em construgdo exige uma escola ligada ao mundo do
trabalho numa perspectiva radicalmente democratica e de justiga social. Para ele, o
restabelecimento do ensino médio integrado, numa perspectiva politécnica, €&
fundamental para transformar a educacdo em um instrumento a servico da inclusao,
da emancipacado e da radicalizagdo democratica e esclarece que o Proeja é parte
indissoluvel dessa politica por seu potencial inclusivo e de restabelecimento do
vinculo educacional para jovens e adultos (Pacheco, 2015, p. 11).

Esse autor completa ainda, dizendo que a formagao humana omnilateral inclui
o trabalho, a ciéncia e a cultura, dos quais o trabalho tem que ser compreendido
tanto em seu sentido ontolégico, enquanto realizacdo humana, quanto pratica
econdmica associada ao modo de producao.

Na educacao profissional,

[...] o que se quer com a concepcao de educacgédo integrada é que a
educacao geral se torne parte inseparavel da educagao profissional
em todos os campos em que se da a preparagdo para o trabalho:
seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos, como
a formacao inicial, o ensino técnico, tecnoldgico ou superior. Significa
que buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no
sentido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual,
de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo, de formar
trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos. (Brasil,
2010).

Frigotto (2005) considera que o ensino médio tem uma funcdo estratégica
central dentro de uma construcdo do pais no ambito cultural, social, politico e
econdmico para uma relagdo soberana e nao subalterna e aponta como a melhor
instituicdo para cumprir essa tarefa, afirma, portanto, como necessidade para uma

nova politica educacional.

Neste horizonte, a expectativa social mais ampla € de que se possa
avancgar na afirmagdo da educacgado basica (fundamental e média)
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unitaria, politécnica e, portanto, ndo dualista, que articule cultura,
conhecimento, tecnologia e trabalho como direito de todos e
condicdo da cidadania e da democracia efetivas. Nao se trata de
uma relagéo, pois, linear com o mercado de trabalho, mas mediada,
sem o que nao se cumprem os dois imperativos: de justica social e
de acompanhamento das transformacdes técnicos-cientificas do
mundo do trabalho (Frigotto, 2005, p. 74).

Assim, esses autores colocam que a educagdo, na perspectiva de uma
formacgao integrada e humanizada no ensino médio, é entendida e estruturada como
espago estratégico e necessario para um movimento de luta (e superagao) frente as
expressdoes da producido capitalista. A necessidade de uma estrutura curricular
interdisciplinar, multidisciplinar e humanista que possibilite ao estudante, em plena
formagao do ensino médio, o conhecimento intelectual além da técnica profissional,
de forma a alcancgar autonomia e conviver nas relagdes sociais que perpassam 0O
oficio, uma capacidade critica de decifrar as expressdes da realidade da vida
cotidiana no meio politico, cultural, econbmico e social, coloca a educacao
“politécnica” como necessaria para essa mudanca.

Ciavatta (2005) coaduna com essa ideia e explica que a formagéao integrada
torna o ser humano integro, por inteiro, frente a divisdo social do trabalho entre a
acao de executar e a agédo de pensar. Busca, como formagdo humana, garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagao completa
para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidadado pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica, o que oferece condi¢des de
compreensao das relagdes sociais subjacentes a todos os fenébmenos.

Para Pacheco (2015), a formagcdo humana integral trata-se de superar a
divisdo do ser humano entre o que pensa e aquele que trabalha, produzida pela
divisdo social do trabalho, presente na formacédo voltada ao “treinamento” para a
execucao de determinadas tarefas. Antes de formar o profissional, trata-se de formar
o cidadao capaz de compreender o processo produtivo e seu papel dentro dele,
incluindo as relagdes sociais estabelecidas a partir dai (Pacheco, 2015, p. 29).

Ferreira e Garcia (2005), em uma analise sobre a estruturagdo e organizagao
curricular do ensino médio integrado a educacao profissional nos Estados do Parana
e Espirito Santo, momento marcado por longos debates em prol da reforma da
educacao profissional no Brasil, que culminou na promulgacdo do Decreto n°

5.154/2004, trazendo consigo algumas mudangas importantes para a educagéo
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profissional no pais, acentuam que a “integracdo do ensino médio a educagéo
profissional pressupbe a formacao de pessoas que compreendam a realidade e que
possam atuar como profissionais” e definem o trabalho como “principio educativo”
que valoriza o homem em sua totalidade, levando em consideragao os fatores
histéricos (Ferreira; Garcia, 2005, p. 164).

No que concerne as praticas pedagogicas no projeto de ensino integrado,

Araujo e Frigotto (2015) explicam que

0 ensino integrado é um projeto que traz um conteldo
politico-pedagdgico engajado, comprometido com o desenvolvimento
de acdes formativas integradoras (em oposicao as praticas
fragmentadoras do saber) capazes de promover a autonomia e
ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das praticas
pedagdgicas, professores e alunos, principalmente (Araujo; Frigotto,
2015, p. 63).

A ideia de integragao do ensino médio, segundo esses autores, € uma forma
orientadora pedagdgica de praticas formativas que possibilite ao estudante a
ampliagdo da capacidade de compreensao das relagdes da realidade que vive com
a realidade social. Eles completam que "considerar a possibilidade de um unico
método ser valido para todas as situagdes de ensino integrado seria um equivoco",
para os autores, existem uma série de procedimentos da matéria e da finalidade
educacionais especificas que podem favorecer a ampliacdo da compreensido do
mundo, conforme propde o projeto do ensino médio integrado (Araujo; Frigotto,
2015, p. 64).

Ainda de acordo com esses autores, 0 ensino integrado € reconhecido como
uma proposta de educacgao inspirada na ideia gramsciana de escola unitaria, mas
que nao se confunde com ela, uma vez que seus limites de formacgao integral sdo
determinados pela sociabilidade capitalista contemporanea. No entanto, sé pode
cumprir sua finalidade de formar na perspectiva da totalidade se assumir a liberdade
como utopia e mantiver uma intima vinculagdo com o projeto politico de construgao
de uma sociabilidade para além do capital (Araujo; Frigotto, 2015, p. 66).

Na proposta dos Institutos Federais, como esclarece Pacheco (2015), agregar
a formacédo académica a preparagdo para o trabalho (compreendendo-o em seu
sentido histérico, mas sem deixar de afirmar seu sentido ontolégico), bem como

discutir os principios das tecnologias a ele concernentes, langa luz sobre elementos
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essenciais para a definicdo de um propdsito especifico para a estrutura curricular da
educacao profissional e tecnoldgica.

Por esse viés, a contextualizagdo a seguir se faz fundamental para nao se
desprender de uma verdade historica da relagdo entre educacado e trabalho, seu
principio, os percursos transitados na histéria da formagdo educacional e
profissional, a fim de sustentar uma reflexdo critica e propositiva na busca
incessante de uma melhor educagao em todos os niveis de ensino, seja ela basica,
técnica, tecnoldgica e/ou profissionalizante, principalmente para os trabalhadores e

trabalhadoras deste pais que dela necessitam.

2.2 Espacgo de organizagcao e memarias nos Institutos Federais (IFs)

As memorias remetem a um rapido reflexo de imaginagédo de histérias, mas
sua génese conceitual ultrapassa essa concepg¢do, nao podendo, por sua vez, ser
confundida como sindbnimo de histéria, embora se relacionem em seu processo
operacional. Entretanto, a memodria-histéria ndo ¢é sinbnimo, essa foi uma
interpretacéo do passado. Nora (1993) explica que “a memoria possui caracteristicas
dialéticas, cheia de vida e mudangas, enquanto a histéria é carregada de
lembrangas do passado, seja total ou incompleta.

Assim, para leva-lo a uma compreensao das discussdes que emergem nos
espacos de organizagdo e memodria nos Institutos Federais (IFs), que serao tratadas
neste capitulo, vejamos algumas definicdes de Nora (1993) em sua obra “Entre

Memoria e Historia: A Problematica dos Lugares”.

A histdria é a reconstrugao sempre problematica e incompleta do que
nao existe mais. A memodria € um fendbmeno sempre atual, um elo
vivido no eterno presente; a histéria, uma representagcédo do passado.
Porque ¢é efetiva e magica, a memoéria nao se acomoda a detalhes
que a confortam; ela se alimenta de lembrangas vagas, telescopicas,
globais e flutuantes, particulares ou simbdlicas, sensivel a todas as
transferéncias, cenas, censura ou projecdes. A histéria, porque a
operagao intelectual e laicizante, demanda analise e discurso critico.
A historia, ao contrario, pertence a todos e a ninguém, o que da um
vocacgao ao universal. A memoria se enraiza no concreto, no espaco,
no gesto, na imagem, no objeto (Nora, 1993, p. 3).

A autora, no entanto, ndo apenas traz distingdo sobre o que é a memoria € a

histéoria e sua intrinseca relacdo, mas revela o rompimento desse elo
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(histéria-memoéria) de identidade vivido por um tempo antigo. E uma apreenséo da
passagem de uma memoria tradicional conservadora para a memoria moderna, o
sentido mais amplo da memdria contemporanea, colocando em questao a ideia de
que "uma sociedade que vivesse integralmente sob o signo da histéria nao
conheceria, afinal, mais do que uma sociedade tradicional, lugares onde ancorar sua
memoria" (Nora, 1993, p. 9). Pois, segundo a autora, a memoria é quem dita e se
ancora em lugares, enquanto a historia registra os acontecimentos. Assim, a
memoria de hoje pode ser a histéria de amanha.

Dessa forma, as memdrias produzem um tipo de registro que serve a historia,
mas nao é a histéria propriamente dita, pois mesmo que se utilizem dos registros
como documentos ou testemunhos visuais, o historiador se julga a partir da
subjetividade, o que pode ressignificar a histéria, tanto do passado quanto a
contemporanea.

Nesse sentido, o0 registro das memodrias da educagido especial se faz
importante como espagos de organizagao na Educacao Profissional e Tecnoldgica
(EPT), seja ela escrita em texto (documental) ou por imagens, pois sao
fundamentais para manter viva as memoarias, "esse rio do tempo que € a memoria e
o lugar que ocupa na escola, permitindo aflorar lembrangas e formas de ser que
constituem uma identidade", como explica Ciavatta (2005, p. 11).

Como apresentam esses autores, as memoarias revelam a leitura de um tempo
passado ao presente, ndo sO permitindo resgatar lembrangas, mas também
contribuindo para a formagao de uma identidade da escola.

Dessa forma, a proposta pedagdgica de orientagdo aos NAPNES do IFTO
(produto educacional), na forma de um documento orientador, se faz relevante para
manter vivas as lembrangas do lugar que a educagéo especial ocupou e ocupa na
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT).

Os IFs sao espagos que devem ocupar as memorias, desde a
institucionalizagdo da Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT) até o surgimento
para reestruturacdo da educacgado profissional por meio dos Institutos Federais,
embora seu processo identitario se fragilize em meio as correlagcées de forgca dos
interesses do capital.

Pacheco (2015), em sua obra "Fundamentos Politico-Pedagdgicos dos

Institutos Federais: Diretrizes para uma Educagao Profissional e Tecnologica
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Transformadora", esclarece que no mundo ha uma perda identitaria em diversas
areas da sociedade, e a educacgao foi particularmente atingida pela crise e pelas
politicas neoliberais. Isso impulsiona a busca por uma transformacédo na vida
humana por meio de projetos emancipatorios, criativos e desafiadores.

Assim, o autor coloca a Educacéo Profissional e Tecnoldégica como um dos
avangos durante o governo Lula e que tem direcionado para essas mudangas,
favorecendo oportunidades para milhares de jovens e adultos da classe
trabalhadora.

A expansao da educacao profissional (EPT) por meio de financiamentos do
Governo, no periodo de 2003 a 2010, possibilitou a ampliacdo da rede EPT e,
consequentemente, a inser¢gao de sujeitos sociais até entdo excluidos do sistema de
ensino, proporcionando-lhes acesso e garantia de formagdo em diferentes
modalidades de ensino, superiores, Proeja e técnicos integrados ao ensino médio.
Embora as consequéncias de décadas de politicas privatizantes, neoliberais deixem
resquicios no ambito das politicas publicas que emergem sobre o estado, contudo,

defende-se que

nao podemos nos submeter a essa politica na exata medida em que
um projeto democratlco é construido coletivamente. Recusamo-nos a
formar consumidores no lugar de cidadaos, a submeter a educagéo a
I6gica do capital, colocando o curriculo como instrumento do simples
treinamento de habilidades e técnicas a servico da reproducao
capitalista (Pacheco, 2015, p. 8).

A educagdo necessita estar vinculada aos objetivos estratégicos de um
projeto que busque ndo apenas a inclusdo nessa sociedade desigual, mas também
a construgdo de uma nova sociedade fundada na igualdade politica, econémica e
social. Essa sociedade em construgdo exige uma escola ligada ao mundo do
trabalho numa perspectiva radicalmente democratica e de justica social. Assim, o
autor explica que deve existir uma agédo conjunta do poder publico e da sociedade
na fungédo educadora na busca pela formagdo humana integral.

Para Pacheco (2015), a formacdo humana integral trata-se de superar a
divisdo do ser humano entre o que pensa e aquele que trabalha, produzida pela
divisdo social do trabalho presente na formacgdo voltada ao “treinamento” para a
execucado de determinadas tarefas. Define-se que "antes de formar o profissional,

trata-se de formar o cidadao, capaz de compreender o processo produtivo e seu
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papel dentro dele, incluindo as relagbes sociais estabelecidas a partir dai" (Pacheco,
2015, p. 29).
O autor explica que a formagao integrada e humanizadora emerge por meio

de possibilidades mediante um conjunto de agdes como

a construgdo de uma formagéo integrada como projeto social; a
manutencdo na lei da articulagcdo entre ensino médio de formacéao
geral e a educacédo profissional; a adesdo de gestores e de
professores responsaveis pela formagdo geral e da formacédo
especifica; a articulagdo da Instituicdo com os alunos e familiares; o
exercicio da formagao integrada € uma experiéncia de democracia
participativa; e a garantia de investimentos na educacgao (Pacheco,
2015, p. 20-21).

Ressalta ainda que esse modelo e processo educacional tém em suas
premissas a transversalidade e a verticalizagcdo, que constituem aspectos que
contribuem para a singularidade do desenho curricular nas ofertas educativas da
Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) que é diferente das universidades.

Considera a transversalidade

como forma de organizar o trabalho didatico, no caso da educacéo
tecnoldgica, diz respeito principalmente ao didlogo entre educacéo e
tecnologia. A tecnologia € o elemento transversal presente no ensino,
na pesquisa e na extensdo, configurando-se como uma dimenséao
que ultrapassa os limites das simples aplicagdes técnicas e
amplia-se aos aspectos socioecondémicos e culturais. A
verticalizagdo, extrapola a simples oferta simultdnea de cursos em
diferentes niveis sem a preocupacdo de organizar os conteudos
curriculares de forma a permitir um dialogo rico e diverso entre as
formacgodes (Pacheco, 2015, p. 20-21).

Assim, qualquer que seja a proposta dentro dessa perspectiva, ela é facilitada
pela infraestrutura existente na rede federal. Os espacos constituidos, sejam estes
as instalagbes fisicas dos ambientes de aprendizagem (como salas de aula
convencionais, laboratérios, bibliotecas, salas especializadas com equipamentos
tecnolégicos adequados, as tecnologias da informagdo e da comunicagéo e outros
recursos tecnoldgicos), "sao fatores facilitadores para um trabalho educativo de
qualidade, que deve estar acessivel a todos" (Pacheco, 2015, p. 22). Completa-se
que a verticalidade permite aos profissionais da educagao, ndo s6 aos professores,
a possibilidade de, num mesmo espaco, construir vinculos em diferentes niveis e

modalidades de ensino, buscar metodologias que melhor se apliquem a cada agao,
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estabelecendo a indissociabilidade de ensino, pesquisa e extensao.

Um caminho para a constru¢do de uma cultura fundada na solidariedade
entre individuos, povos e nacgdes, que se opde ao individualismo neoliberal.
Defende-se ainda que todos aqueles que interagem com educandos s&o
educadores, cada um dentro da especificidade de sua tarefa. Professores, técnicos,
funcionarios e tantos outros sao todos trabalhadores em educacao, e suas atuacoes
devem ser integradas pedagogicamente, com o reconhecimento da escola enquanto
acao educativa. Portanto, enaltece-se que os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia "sdo uma sintese daquilo que de melhor construiram ao longo
de sua histéria e das politicas de educacéao profissional e tecnoldgica do governo
federal" (Pacheco, 2015, p. 12).

Assim sendo, a organizagédo pedagdgica verticalizada, da educagao basica a
superior, € um dos fundamentos dos Institutos Federais que permite que os
professores atuem em diferentes niveis de ensino e que os discentes compartilhem
espacgos de aprendizagem, incluindo os laboratoérios, possibilitando o delineamento
de trajetdrias de formacao que podem ir do curso técnico ao doutorado. A estrutura
multicampi e a clara definigdo do territorio de abrangéncia das agdes dos Institutos
Federais afirmam, na missdo dessas instituigdes, o compromisso de intervencdo em
suas respectivas regides, identificando problemas e criando solugdes técnicas e
tecnologicas para o desenvolvimento sustentavel com incluséo social (Pacheco,
2015, p. 13).

Dessa forma, esse novo desenho constituido tem como principal fungao a
intervengao na realidade, sob a perspectiva de um pais soberano e inclusivo, com a
responsabilidade de garantir a continuidade das agdes que visam incorporar, antes
de tudo, setores sociais que historicamente foram aliados dos processos de
desenvolvimento e modernizagdo do Brasil. "Tal desafio legitima e justifica a
importancia de sua natureza publica e afirma a EPT como instrumento realmente
vigoroso na construgdo e no resgate da cidadania e da transformacao social",
explica Pacheco (2015, p. 18).

A inclusdo acontece da mesma forma que a emancipagao também ocorre:
sao incorporados os principios basicos da cidadania, como consciéncia, organizagao
e mobilizagao, quando se constroem. O sujeito € o principal participe da histéria da
transformacao. A Educagéao Profissional e Tecnoldgica (EPT), por meio dos Institutos

Federais, afirma-se como um instrumento que tem avangado na constru¢cdo e no
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resgate da cidadania. No entanto, para a transformagéo social, é necessario um
modelo de educagao que se apresente com democracia, equidade e justiga social.

Mas qual a fungado social da escola numa perspectiva inclusiva? A respeito
desse tema, Scherer (2022, p. 12) explica que dentro de uma compreensao de
justica escolar que ndo se resume a igualdade de oportunidades, nem a igualdade
de resultados, “importa ressignificar a fungao social da escola sob a perspectiva da
educacao inclusiva”, a fim de aproximar esta justica ao individuo. Nesse sentido, a
autora, Scherer (2022, p. 12), citando Dainez e Smolka (2019) em um estudo
recente, afirmam que a funcdo que a escola tem assumido em relagdo aos alunos
com deficiéncia ainda carrega marcas do discurso médico, através da estimulagao e
do trabalho assistencialista, convergindo para uma compreensao da inclusdo escolar
que se resume a socializagdo desses sujeitos.

Dessa forma, conforme esses autores, a fungao social no ambito educacional
inclusivo esta mais voltada para cumprir um papel assistencialista, clinico e talvez de
integracdo, do que propriamente a funcdo de proporcionar o conhecimento as
pessoas com deficiéncia, distorcendo a real funcdo da Instituicdo de Ensino e
distanciando-se de uma perspectiva inclusiva.

Conforme Scherer (2022, p. 13), é a partir desses resultados que as autoras
(Dainez, Smolka) defendem que "a fungdo social da escola ndo se resume a
socializagao/convivéncia, relaciona-se, sim, ao trabalho de ensino e a apropriagao
do conhecimento valorizado, condicdo de desenvolvimento cultural orientador da
personalidade”.

Nesse sentido, cabe entender como os Institutos Federais estdo se
organizando e que papel tém desenvolvido no processo de inclusdo social, aqui
principalmente no que concerne as pessoas com deficiéncia. De fato, existe uma
justica educacional no ambito da EPT, especialmente nos Institutos Federais? E
certo que o direito de ingressar na Instituicdo € uma prerrogativa legal e deve ser
garantido a todos, mas néo deve ser um medidor da inclusdo educacional.

Apoiamos a ideia Scherer Apud Dainez, Smolka (2019), pois a educagao
basica, técnica e tecnolégica tem que chegar ao alcance das pessoas com
deficiéncia com o0 mesmo peso dos demais estudantes, carregada de cientificidade,
tecnologia e profissionalizagdo. Mas para isso, os IFs tém que estar preparados,
superar o modelos de ensino pragmatico e fragmentados de assistir o aluno de

forma capacitista ou segregadora somente na sala de recurso, para socializagéo etc,
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contudo, romper barreiras atitudinais e construir uma nova cultura de ensino
aprendizagem da educacdo especial pautada em principios transformadores,
emancipatério e colaborativos para que favorega uma justica educacional.

E certo que a organizagdo pedagdgica verticalizada, da educacéo basica a
superior, nos IFs, permite que os educadores (gestores, professores e técnicos
administrativos) atuem em diferentes niveis de ensino, assim como os estudantes
desfrutem e compartilhem espacos de aprendizagem.

Mas, esses espacos devem ser visto como facilitadores para um trabalho
educativo de diferentes formas de ensino, de forma que possibilite acesso a todos os
alunos que que buscam a EPT, principalmente aqueles que historicamente tém sido
excluidos da sociedade, como os estudantes com deficiéncia ou aqueles com
alguma necessidade educacional especifica. Caso contrario, a perspectiva inclusiva
estara longe de ser alcangada.

Nesses espagos, o programa de mestrado em Educagido Profissional e
Tecnolégica (ProfEPT) tem se destacado ao proporcionar uma formagdo em
educacao profissional e tecnoldgica, visando tanto a producdo de conhecimento
como ao desenvolvimento de produtos educacionais, por meio da realizacdo de
pesquisas que integram os saberes inerentes ao mundo do trabalho e ao
conhecimento sistematizado. Como resultado da forgca deste programa de
pos-graduacao, destaca-se o projeto de pesquisa em analise e a criacdo do produto
educacional "Proposta pedagogica de orientagdo aos NAPNES: Contribuigdes para
a formagédo humana integral dos estudantes".

Projeto este situado na linha de organizacdo e memodria dos Espagos
Pedagodgicos em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, tendo como objetivo
contribuir na organizagdo dos espagos de trabalho da equipe multiprofissional que
atua nos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas do
Instituto Federal do Tocantins, cujas memorias da educagao especial e inclusiva se

tornaram indispensaveis e necessarias.

2.2.1 Memdrias da educacgao e inclusao das pessoas com deficiéncia: avangos e

retrocessos

Por muitos anos, a pessoa com deficiéncia era considerada incapaz e
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excluida da sociedade. Conforme Almeida (2016, p. 22), "ndo havia estudos sobre
quais os motivos das deficiéncias", e as praticas voltadas a esse publico estavam
relacionadas a assisténcia, a caridade e até mesmo a exterminagdo. Somente com
0os avangos da ciéncia, a partir do século XVI, apds pesquisas dos médicos
Paracelso e Cardano, € que "a deficiéncia intelectual (conhecida por muito tempo
como idiotia e depois deficiéncia mental) tem suas origens em problemas
fisiologicos, referentes ao funcionamento do cérebro humano, necessitando de
acompanhamento médico", no entanto, uma assisténcia no ambito da saude e da
benevoléncia.

Gugel (2006) explica que em 1993 as Nacgdes Unidas estabeleceram as
normas sobre a Equiparagcdo de Oportunidades para pessoas portadoras de
deficiéncia (ONU, Resolugdo n° 48/96, 1993), termo destinado a época, onde
estabelecem requisitos e formas de implementagdo de medidas para a igualdade de
oportunidades com foco na acessibilidade, educagdo, emprego, renda, seguro
social, vida familiar e integridade pessoal, cultural, lazer, esporte, pesquisa
tecnoldgica, politicas de planejamento, legislacao e politicas econdmicas.

Um periodo marcado por conquistas como a Declaracdo de Salamanca em
junho de 1994, comprometendo-se com a educagéo para todos e reconhecendo a
necessidade e a urgéncia de providenciar educagao para criangas, jovens e adultos
com necessidades educacionais especiais no sistema regular de ensino, a
Declaragdo de Washington de 25 de setembro de 1999, comprometendo-se a
promover uma ampla divulgacdo da legislagao sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia e incentivar politicas publicas voltadas ao fomento da vida independente,
pela educagao inclusiva, comunicacdo, moradia acessivel e disponivel, transporte,
saude e meio ambiente sem barreiras e tecnologias assistidas nos paises, dentre
outras como a declaragdo de Caracas, Sapporo e Madri (todas de 2002), que
declaram o respeito a diversidade das pessoas com deficiéncias e exigem politicas
publicas de igualdade de condi¢gdes no transporte, emprego, a educagao inclusiva e
outras que permitam a inclusdo social deste grupo social (Gugel, 2006, p. 29-31).

Contudo, o autor esclarece que os tratados e declaracbes nacionais e
internacionais surgiram por forgcas de movimentos organizados em todo o mundo na
tentativa de romper preconceitos e discriminacao contra as pessoas com deficiéncia,
na criagdo e reformulagdo dos direitos e da dignidade humana para acesso as

politicas publicas e privadas iguais as demais pessoas da sociedade, um largo
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passo na busca intransigente na implementacdo de direitos das pessoas com
deficiéncia. Todavia, os denominados aleijado, invalido, incapacitados, defeituoso e
diversos outros termos (infelizmente alguns termos ainda usados na
contemporaneidade) passariam a uma nova designagao terminoldgica e sustentados
por longos tempos preconceitos e exclusdo de que tratavam as pessoas com
deficiéncia como dispensaveis na vida social e sem qualquer valor (Gugel, 2006, p.
25).

Nesse sentido, a partir do contexto mundial e da atuagdo corajosa do
movimento nacional de pessoas com deficiéncia, nascido simultaneamente em
diversas cidades do Brasil, a designagcdo "pessoa portadora de deficiéncia" é
introduzida na Constituicdo da Republica de 1988, o que provocou a alteragao de
varias legislacbes nacionais e internacionais, propostas e a implementacdo de
politicas publicas em prol das pessoas com deficiéncia, nas quais a educagao
inclusiva foi incluida.

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006),
promulgada no Brasil com status de Emenda Constitucional por meio do Decreto
Legislativo n°. 186/2008 e do Decreto Executivo n° 6.949/2009, estabelece o
compromisso dos Estados-Parte de assegurar as pessoas com deficiéncia um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, compativel com a meta de
inclusdo plena. Isso implica na adogdo de medidas para garantir que as pessoas
com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegagéo de
deficiéncia, e possam ter acesso ao ensino de qualidade em igualdade de condigbes
com as demais pessoas na comunidade em que vivem.

Vale destacar que, de acordo com Sassaki (2002), o termo utilizado para
designar as pessoas com algum tipo de deficiéncia passou por varias mudangas,
levando em consideragdao as influéncias histéricas e conjunturais no pais e no
mundo. A expressdo atual € "pessoa com deficiéncia", conforme orientagdo do
Conselho Nacional da Pessoa com Deficiéncia no Brasil, tendo como base a
Convencao das Nagdes Unidas sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia.

Nepomuceno et al. (2020), citado por Shakespeare (1994 e 2010), esclarece
que alguns termos podem reduzir as potencialidades da pessoa, reforgcando a
sensacdo de déficit e fracasso pessoal, tais como "invalido" e "deficiente". E

fundamental discutir sobre o assunto, considerando que reflete as percepgdes e os
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valores de uma sociedade, bem como pode carregar, de modo implicito, o
preconceito.

No Brasil, segundo Almeida (2016), os primeiros atendimentos destinados as
pessoas com deficiéncia no ambito das atividades pedagodgicas surgiram
direcionados as deficiéncias sensoriais (visual e auditiva), iniciados por estudos e
elaboracdes, marcados sequencialmente pela criacdo de escolas especiais com 0
objetivo de integrar esses grupos minoritarios. As primeiras estratégias de inclusao
no Brasil ocorreram a partir do século XX, com a criacao de escolas especiais como
a APAE (Associacao de Pais e Amigos do Excepcional), além da promulgagao de
leis, como a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao), as quais trazem algumas
manifestacbes do processo inclusivo. Neste contexto, a Educacao Inclusiva foi
ganhando espago cada vez mais em ambito nacional, o que possibilitou a criagao de
programas com o objetivo de atender as pessoas com deficiéncia.

Para uma melhor sintese do processo legal e histérico da educagao especial

no Brasil, vejamos a seguir alguns marcos regulatérios.

Tabela 1 - Marco histérico da educacao especial e da educacéo inclusiva no Brasil

Marco histérico da educagao especial e da educagao inclusiva no Brasil

Periodo/Ano Como se deu
Surge o desenvolvimento de escolas e/ou classes especiais em escolas
Século XIX a publicas, como a criagdo da Escola de Meninos Cegos (hoje "Instituto
meados do século [Benjamin Constant"), visando oferecer a pessoa com deficiéncia uma
XX educagdo a parte, especifica para essas pessoas, conhecida como

segregacao (Miranda, 2008, p. 3).

Promulgagédo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira, a
Lei n° 4024/61, que sinaliza a integracao da educacdo dos excepcionais ao
sistema geral de educagdo, com o objetivo de integra-los a comunidade. A
escola especial comega a cumprir o papel de substituta da escola regular
(Almeida, pgs. 23-24).

Toda distingdo, exclusao, limitagdo ou preferéncia que, por motivo de raga, cor,
sexo, lingua, religido, opinido publica ou qualquer outra opinido, origem
nacional ou social, condigdo econdmica ou nascimento, tenha por objeto ou
efeito destruir ou alterar a igualdade de tratamento em matéria de ensino
(UNESCO, 1960, Art. 1°).

1960

Surge uma nova LDB Brasileira, n°® 5692/71, que prevé a garantia de
1970 tratamento especial aos alunos que "encontrem atraso consideravel quanto a
idade regular de matricula" (Almeida, 2016, p. 24).

Criado o Centro Nacional de Educacdo Especial (CNESP) para tratar de
1973 politicas da educagé@o especial, uma secretaria ligada ao Ministério da
Educacao, Orgéo Central de Diregao Superior, com autonomia administrativa e
financeira (Kraeme, 2020, p. 12).
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Promulgagéo da Declaragdo Mundial de Educagéo para Todos, em Jomtien, na
Tailandia, com o objetivo de universalizar o acesso a Educacdo e promover a
1990 e 1994 Equidade; em Salamanca, reconhecida como o grande marco, ou "o divisor de
aguas" na construcdo de uma escola inclusiva, uma Educacdo para todos
(Miranda, 2008, p. 25).

Reformulagao da LDB, surge a Lei n° 9394/96, que reconhece e sustenta a
criagdo de estratégias de atendimento as pessoas com deficiéncia na rede
regular de ensino, reforgcando o artigo 208, inciso lll, da Constituigdo Federal,
preferencialmente na rede regular de ensino, sinalizando a proposta de
Atendimento Educacional Especializado, com inicio na Educacéo Infantil
(Almeida, 2016, p. 27).

1996

Regulamentacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) pelo
2008 Decreto 6.571/08, que regulamenta tal servigo, a partir de investimentos para a
constituicdo de sala de recursos multifuncionais (Almeida, 2016, p. 28).

No instrumento legal que retoma a questdo da Educagdo Especial,
regulamentado pelo Decreto 7.611/11, coloca como prioridade o Atendimento
Educacional Especializado, o que para alguns pesquisadores da area foi um
retrocesso na construcdo de politicas publicas de inclusdo. Sugere-se duas
matriculas quando o aluno é incluido na rede regular de ensino (Almeida,
2016, p. 29).

20M
Estabelecimento da meta 4 (quatro) para o periodo de 2011 a 2020, como

parte do Plano Nacional de Educagéo, por meio do Projeto de Lei n°
8.035/2010, que consiste em universalizar, para a populagédo de 4 a 17 anos, o
atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na rede regular de
ensino (Almeida, 2016, p. 30).

Fonte: Almeida (2016), Brasil (2011), Kraeme (2020), Miranda (2008).

Ao longo de um periodo de mais de 170 anos, o Brasil passou por muitos
avancgos e retrocessos em relagdo ao atendimento educacional ao publico-alvo da
educacéao especial. Atualmente, urge reconhecer que muitos educandos néo estao
sendo beneficiados com a inclusdo em classes regulares e que educandos,
familiares, professores e gestores escolares clamam por alternativas (Brasil, 2020, p.
6).

Com a promulgagao da Constituigdo Federal do Brasil (1988), a educagao é
garantida como direito de todos, dever do Estado e da familia, e deve ser promovida
e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. A Constituicdo assegura que a Instituicdo de Ensino tem a competéncia de
garantir a educacdo e o desenvolvimento integral do aluno, compreendendo os
aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais, buscando sua formagao para o
exercicio da cidadania, preparando o aluno para o ingresso no mundo do trabalho e
para a participagéo na sociedade (Brasil, 1988).

Por essa perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira
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(LDB, 1996), com alteragbes da lei n° 12.796/2013, estabelece que a educagao
especial € uma modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, destinada a educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

No entanto, a lei, ao se referir preferencialmente a rede basica, ndo exclui a
oferta para os demais niveis de ensino. Além disso, a oferta nao se restringe apenas
as pessoas com deficiéncia, mas também aquelas que, por algum motivo,
encontram-se com alguma dificuldade de aprendizagem, seja por uma doenga,
incapacidade fisica ou intelectual momentanea, ou outras condigdes que impegam
ou dificultem sua aprendizagem na sala regular, incluindo os estudantes com altas
habilidades/superdotacgao.

Em seu Artigo 59, a LDB assegura a esse publico

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades; Il — terminalidade
especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias,
e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar para
os superdotados; Ill — professores com especializacdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracao desses
educandos nas classes comuns; IV — educacdo especial para o
trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade,
inclusive condicbes adequadas para os que nao revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual
ou psicomotora; V — acesso igualitario aos beneficios dos programas
sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino
regular (Brasil, 1996).

Ja a Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei N° 13.146/2015), foi dos
recentes marcos legais na luta e defesa das pessoas com deficiéncia em diferentes

areas e determina que

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Nesse sentido, nota-se que as legislagdes asseguram a educagao especial
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em todos os niveis de ensino, do basico ao superior ou pos-graduagao, mas o que
se percebe é que a organizagdo e regulagdo politica da educacdo inclusiva
tendencialmente se da no ensino inicial, ou seja, na educagao basica, deixando
aquém outras areas de ensino, como as profissionalizantes e tecnoldgicas.

Com os avangos nas ultimas décadas da educacao especial, Souza e Lima
(2020) explicam que a inclusdo, no contexto educacional, vem exigindo a
reformulacdo dos sistemas educacionais, que foram constituidos numa perspectiva
homogeneizadora/padronizada. Tais mudangas sdo exigéncias de uma proposta
pedagogica da escola na perspectiva inclusiva que implica uma educagao de
qualidade para todos, na remogao das barreiras para aprendizagem e participagao
nos espacos educativos.

Essa condicdo recentemente permitiu a alteragdo de algumas legislagoes,
como a recente Lei 14.191/2021, que insere a Educacéao Bilingue de Surdos na Lei
Brasileira de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (LDB - Lei 9.394, de 1996)
como uma modalidade de ensino independente, antes incluida como parte da
educacao especial. Além disso, ocorre a constante revisdo da Politica Nacional de
Educacgao Especial, sendo a ultima ocorrida em 2020 com o tema “Politica Nacional
de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida”,
voltada para os educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, tendo como pressupostos norteadores a
valorizagdo das singularidades e o inalienavel e preponderante direito do estudante
e das familias no processo de decisdo sobre a alternativa mais adequada para o
atendimento educacional especializado (Brasil, 2020, p. 6).

De acordo a PNEE a

a intencao, hoje, ndo € mais discutir “se” cada instituicdo de ensino
deve atender a educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo em uma
perspectiva inclusiva — em classes regulares inclusivas, classes
especializadas, classes bilingues de surdos, escolas regulares
inclusivas, escolas bilingues de surdos ou escolas especializadas —
pois, como sinaliza a Lei de Diretrizes e Base — LDB (Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996), no art. 58, § 2° “O atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servigcos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢des especificas
dos alunos, néo for possivel a sua integragdo nas classes regulares
de ensino regular’. A questdo fundamental é “como” atender aos
educandos da educacéao especial, respeitando suas caracteristicas e
peculiaridades, para que seja garantida a possibilidade de
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desenvolvimento e inclusdo social, académica, cultural e profissional
(Brasil, 2020, p.11).

Dessa forma, a Politica Nacional de Educacgao Especial prevé uma forma de
garantir ao estudante ingressante na educagéo a sua permanéncia, aprendizagem e
participacdo escolar como os demais estudantes, assim como a sua formagao de
qualidade. Entretanto, para que o plano se torne realidade, € necessario mais do
que planejamento, investimento e agédo do Estado.

Para Heleno (2022), "ndo basta apenas receber alunos com deficiéncia nas
escolas para que eles figurem meramente como numeros nas estatisticas dos
governos". Para esse autor, o Estado deve proporcionar condigdes a escola, como a
contratagcao de pessoal especializado e formagao continuada aos professores, assim
como aquisicdo de tecnologia assistiva (produtos, recursos, estratégias, praticas,
processos, métodos e servicos que maximizem a autonomia, a mobilidade pessoal e
a qualidade de vida). Ao mesmo tempo, a escola precisa se organizar e adaptar a
diversidade, seja no curriculo ou no Plano Politico Pedagogico, para que assim
alcance uma real educacéo inclusiva (Heleno, 2022, p. 8).

O modelo de escola influencia diretamente nesse processo. No ambito da
educacao de nivel médio Frigotto e Carvalho (2003) coloca o ensino politécnico e a
escola unitaria em pauta como crucial na sociedade Brasileira contemporénea para
buscar romper com todas as formas de exclusio social, construir um industrialismo e
um processo educativo que caminhe rumo a formacédo omnilateral e a emancipagao
humana.

Destarte, a diversidade consiste na pluralidade cultural, social, racial e em
todos os conjuntos de manifestagbes de género, linguas, comunicagdo e outras
existentes no meio social, dificimente tera espaco em escolas com modelo de
ensino tradicionais ou escolas militares, dos quais possuem doutrinas ou regras
conservadoras.

A cultura da escola é um espaco de producdo e trocas, sendo um ponto de
encontro de pessoas, pois € um ambiente onde o convivio entre diversos sujeitos,
saberes e praticas é dindmico e se reconfigura mutuamente.

Nesse sentido, os atores da educagao precisam ter conhecimento de como a
escola foi construida e o lugar que ocupou e ocupa na sociedade, pois seja qual for

o nivel educacional, € primordial para garantir a manifestagcédo e valorizagdo dessas
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diversidades, cuja a educagdo € um espago estratégico de discussdes e debates,
para o enfrentamento e na superacédo de discursos e de agdes discriminatdrias e

excludentes dentro e fora da escola.

2.2.2 Das fases de: exclusdo, segregacao institucional, integragao e inclusdo das

pessoas com deficiéncia

A dualidade exclusdo e inclusdo traz em seu teor discussbées amplas,
complexas, dialéticas e por diferentes dimensdes e categorias. Como apresentado
por Wanderley et al. (2006), a concepgao de exclusdo continua ainda fluida como
categoria analitica (temporal, conjuntural, geografica etc.), difusa, apesar de
permanentes estudos, € provedora de intensos debates. Por uma série de
manifestacdes e categorias, ela aparece como fraturas e rupturas do vinculo social
de diferentes grupos, como pessoas idosas, com deficiéncia, minorias étnicas,
homossexuais, desempregados e outros.

Ressalta-se ainda que alguns estudiosos consideram a exclusdo como um
novo paradigma em construgdo, manifestando-se de diferentes formas e sentidos
advindos da relacdao dual entre inclusdo e exclusdo. Do ponto de vista
epistemoldgico, € tdo vasto que é quase impossivel delimita-lo: "sdo todos aqueles
que sao rejeitados de nossos mercados materiais ou simbdlicos, de nossos valores"
(Wanderley et al, 2006, p. 17, Apud Xiberras).

A exclusdo das pessoas com deficiéncia é gerada pelo capitalismo, pela
desigualdade social que se da com o processo de afastamento e isolamento social
em diferentes contextos da sociedade, no trabalho, na educacéo, na cultura, no
esporte e em outras areas da sociedade. Para alguns, ocorre com a perda do
exercicio da cidadania e, para outros, um distanciamento do direito a cidadania, o
que as tem colocado ao longo do tempo as margens da sociedade.

Para entender um pouco as fases que permeiam a exclusao até a inclusao
das pessoas com deficiéncia no ambito da educacgao, buscou-se algumas defini¢cdes
sustentadas em Almeida (2016), Machado (2016) e Sassaki (2002).

Sassaki (2002) explica que a histéria da atencédo educacional para pessoas
com deficiéncia passou por fases de excluséo, segregacao institucional, integracéo e

inclusdo. O autor ainda destaca a identificagdo de barreiras atitudinais,
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arquitetbnicas e programaticas presentes na escola, no mercado de trabalho, no
lazer e em outros setores da sociedade.

Conforme Almeida (2016) e Sassaki (2002), a fase de exclusdo das pessoas
com deficiéncia perdurou por um longo periodo da histéria da humanidade, deixando
resquicios desumanos de crueldade, violéncia, mortes e isolamento social. Nao
existia atencdo educacional para pessoas com deficiéncia, embora infelizmente
alguns desses resquicios insistam em permanecer até os dias atuais, em meio as
lutas pela justica e igualdade em diferentes setores da sociedade.

Sassaki (2002), ao diferenciar as fases da exclusdo e inclusdo, explica de
forma sintética que na exclusao n&o existia atengao educacional, e as pessoas com
deficiéncia eram consideradas indignas de educagao escolar. JA na segregacao
institucional, havia uma absoluta impossibilidade de acesso as escolas comuns por
parte das criangas e jovens deficientes, levando suas familias a se unirem para criar
escolas especiais, onde até hospitais e residéncias eram utilizados como locais de
educacgao especial.

Na fase de integracao, havia seletividade das pessoas que seriam destinadas
a escola regular, somente as criangas e jovens mais aptos eram encaminhados as
escolas comuns, classes especiais e salas de recursos. A integragcdo sempre
procurou diminuir a diferenca da pessoa deficiente em relagdo a maioria da
populacdo, através da reabilitagcdo, da educacao especial e até de cirurgias, pois ela
partia do pressuposto de que as diferencas constituem um obstaculo, um transtorno
que se interpde a aceitacao social.

Ja na inclusdo, segundo o autor, todas as pessoas sao incluidas nas salas
comuns, os ambientes fisicos e os procedimentos educativos sdo adaptados para
acomodar a diversidade do alunado. As escolas levam em consideracido as
necessidades de todos os alunos.

Sassaki (2003) explica ainda que a criagado e a implementacédo de solugdes
para as barreiras das pessoas com deficiéncia mostraram a todos os militantes que
a pratica da integracado, tdo defendida durante muitos anos, ocorria e ainda ocorre
de trés formas.

A primeira forma consiste na insergao pura e simples daquelas pessoas com
deficiéncia que conseguiram ou conseguem, por méritos pessoais e profissionais,
utilizar os espacos fisicos e sociais, bem como seus programas e servigos, sem

nenhuma modificagcdo por parte da sociedade, ou seja, da escola comum, da
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empresa comum, do clube comum etc. A segunda forma refere-se a insergéo
daqueles que necessitavam ou necessitam de alguma adaptagao especifica no
espaco fisico comum ou no procedimento da atividade comum a fim de poderem, sé
entdo, estudar, trabalhar, ter lazer, enfim, conviver com pessoas sem deficiéncia. Por
ultimo, ha a inser¢cao de pessoas com deficiéncia em ambientes separados dentro
dos sistemas gerais. Por exemplo: escola especial junto a comunidade; classe
especial numa escola comum; setor separado dentro de uma empresa comum;
horario exclusivo para pessoas deficientes num clube comum etc. "Esta forma de
integracdo, mesmo com todos os meéritos, ndo deixa de ser segregativa" (Sassaki,
2002, p. 12).

A inclusdo educacional tem sua origem no Brasil através da Organizagao
Mundial de Pessoas Portadoras de Deficiéncia, uma instituicdo ndo governamental
criada por liderangas de movimentos com deficiéncia, quando em sua Declaragéo de
Principios, de 1981, definiu o conceito de equiparag¢ao de oportunidades.

O modelo social da deficiéncia, elaborado basicamente por entidades de
pessoas com deficiéncia, aponta as barreiras da sociedade (escola, empresa etc.)
que impedem o desenvolvimento das pessoas e sua insergdo social (inclusao
escolar, inclusédo profissional etc.). Essas barreiras se manifestam por meio de: seus
ambientes restritivos; suas politicas discriminatérias e suas atitudes preconceituosas
que rejeitam a minoria e todas as formas de diferengas; seus discutiveis padrboes de
normalidade; seus objetos e outros bens inacessiveis do ponto de vista fisico; seus
pré-requisitos atingiveis apenas pela maioria aparentemente homogénea; sua quase
total desinformagao sobre necessidades especiais e sobre direitos das pessoas que
possuem essas necessidades; suas praticas discriminatdrias em muitos setores da
atividade humana (escolas, empresas, locais de lazer, transportes coletivos etc.).

Para Machado (2016), a inclusdo escolar €& complexa e exige
comprometimento por parte de todos, além de demandar muitas transformagdes no
ambito da escola, principalmente na pratica cotidiana. Ele explica ainda que "mudar
a cultura excludente da escola é o grande desafio, a transformagao da escola para
que haja respeito a diversidade e igualdade nas diferengas" (Machado, 2016, p.
1355).

Nesse sentido, o autor é taxativo ao afirmar que o processo de exclusao
escolar ocorre a partir do momento em que os sistemas de ensino universalizam o

acesso ao ensino, pois € a partir dai que os grupos nao considerados em um padrao
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escolar homogeneizado se revelam a excluséao.

Esclarece ainda que os efeitos de uma escola excludente sao resultado do
abandono da escola, da aprovagcdao sem as devidas competéncias, da negacao das
diferencas humanas e sociais. No entanto, isso ocorre em razdo de uma
desorganizagao curricular ndo adaptada a realidade do estudante e distante de suas
possibilidades de realizagcdo, "o que consequentemente leva a desmotivagao,
desinteresse, reprovacao e até ao abandono escolar" (Machado, 2016, p. 1356-
1357).

Ainda segundo a autora, a educacgéo inclusiva ndo é uma tarefa de apenas
um dia, mas sim cotidiana, e deve envolver todos os atores sociais nela envolvidos
(educadores, alunos e familia). Trata-se de uma construgédo que requer constancia e
mudangas de paradigmas, de um olhar critico frente a realidade contemporanea,
sobretudo sobre a necessidade de superar modelos e culturas enraizadas ha

décadas.

2.3 A Educacao especial nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e

Tecnologia

A educacao especial, de acordo com a Politica Nacional de Educacgao
Especial do Brasil (PNEE), consiste na modalidade de educacéo escolar oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino, para os educandos com deficiéncia,
com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou

superdotagao (Brasil, 2020).

Considera-se pessoa com deficiéncia de acordo com a Lei Brasileira
de Inclusdo ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, N°13.146/2015
aquela que tem impedimento em longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas -
(Brasil, 2015).

De Souza et al. (2021) explicam que, no histérico dos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs), o programa Tecnologia e Profissionalizagao
para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (TECNEP) foi o que mais
se destacou. Esse programa prevé que ao estudante publico-alvo da Educagao

Especial (PAEE) ou com outras necessidades especificas seja oferecido o apoio do
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Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNE), composto por diferentes profissionais da Equipe Multiprofissional,
docentes de varias areas e, em alguns campi especificos, docentes com formagao
em Educacgao Especial.

No inicio do século XXI, a Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica
e Tecnologica (RFEPCT), especificamente em 2000, expandiu as agdes
institucionais com o objetivo de garantir o ingresso e a permanéncia dos estudantes
com deficiéncia nos IFs. Soares e Melo (2016) afirmam que o Programa de
Tecnologia, Educacdo, Cidadania e Profissionalizagdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (TEC NEP) foi criado visando a promogao
de acesso, permanéncia e aprendizagem das pessoas com deficiéncia e/ou com
algumas necessidades especificas, sendo o Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas (NAPNE) o dispositivo dessas agdes. Tal programa
foi reformulado em 2010 em uma ag¢ao do SETEC/MEC passando a ser denominado
de acao TEC NEP.

Sonza et al. (2020) explicam que os NAPNEs tém, para a Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a mesma importdncia que as Salas de
Recursos Multifuncionais exercem nas redes municipais e estaduais de ensino,
assim como o Projeto INCLUIR nas Universidades Federais. Isso demonstra a
relevadncia da criagcdo e da atuagdo desses nucleos nessas instituigdes, que
funcionam como espacos de reflexdo, luta e concretizacdo de agcbes em prol da
inclusdo plena, permanéncia e éxito dos estudantes com necessidades educacionais
especificas (SONZA et al., 2020, p. 3 e 4).

Este programa busca, por meio de atividades e agdes, promover um espago
inclusivo e acolhedor para pessoas com deficiéncia, bem como para aquelas com
necessidades especificas, a fim de estimular o desenvolvimento dos aspectos
educacionais, sociais, comportamentais e cognitivos desses sujeitos. Trata-se de um
programa que tem como objetivo promover a acessibilidade arquitetbnica,
comunicacional, metodologica, programatica e atitudinal.

Em relagdo ao publico-alvo dos NAPNEs, esses autores explicam que ao
adotar o conceito de estudantes com "necessidades educacionais especificas",
nomenclatura utilizada em algumas das instituicbes que compdem a Rede Federal

de EPCT, propbe-se
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a ampliagdo do publico para além dos discentes com alguma
deficiéncia, transtorno do espectro  autista e altas
habilidades/superdotagdo. Estudantes com transtornos funcionais
especificos ou com severas limitagbes no aprendizado, em
decorréncia de perda de memoaria ou outras condi¢gdes causadas por
AVC, acidentes diversos, dentre outros, também sdo comumente
assistidos pelas instituicoes (SONZA et al.,2020, p. 4)

No ambito especifico da educacéao profissional de nivel médio, a inclusdo das
pessoas com deficiéncia encontrava-se até 2021 nas disposicoes da Resolugao
CNE/CEB n° 6/2012 (Brasil, 2012), que estabelecia as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. Essa resolugao foi
revogada em 2021 com a aprovagao da Resolugdo n° 1/2021 CNE/CP pelo
Conselho Nacional de Educagao do pais. Dentre os principios norteadores desta

resolucao, destaca-se a

observancia as necessidades especificas das pessoas com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades
ou superdotacdo, gerando oportunidade de participagcdo plena e
efetiva em igualdade de condi¢gdes no processo educacional e na
sociedade (Brasil, 2012).

E salutar que ambas as resolucdes apenas fagam mencdo & observancia dos
estudantes com necessidades educacionais especificas, mas nao definam
claramente essa organizagcado na educacgao profissional e tecnolégica (EPT). Borges
(2019) deduz isso como uma subsungdao por outras leis ou mesmo um
esvaziamento, o que tende a minimizar a relevancia da politica de inclusédo
educacional.

O NAPNE ¢é um espago formal que possibilita discussdes, debates e
proposi¢cdes complementares a formagao curricular, na tentativa de contribuir para a

formagao educacional e profissional nos Institutos Federais.

Os Institutos Federais sao instituicobes de educacido superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de educacgao
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugagao de conhecimentos técnicos e tecnologicos com praticas pedagogicas.
Foram criados pela Lei Federal n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (Brasil,
2008).

De acordo com o inciso | do artigo 7° da Lei de criacdo dos Institutos
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Federais, metade dos cursos é destinada a educacao profissional técnica de nivel
médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do
ensino fundamental e para o publico da educacao de jovens e adultos. Além disso,
20% dos cursos sao destinados a atender as licenciaturas, bem como a programas
especiais de formacado pedagdgica, com vistas a formagédo de professores para a
educacao basica, especialmente nas areas de ciéncias e matematica, e para a
educacao profissional.

O cumprimento dos percentuais supramencionados no caput da lei devera
observar o conceito de aluno-equivalente, conforme regulamentagéo a ser expedida
pelo Ministério da Educacéao. Isso facultara as regides em que as demandas sociais
pela formacao em nivel superior justificarem prioridade. Assim, o Conselho Superior
do Instituto Federal podera, com anuéncia do Ministério da Educagéo, autorizar o
ajuste da oferta desse nivel de ensino, sem prejuizo do indice relativo a acéo de
nivel médio (Brasil, 2008).

Segundo Borges (2019), em uma pesquisa realizada com o objetivo de
investigar como estavam sendo implementadas as a¢des do TEC NEP, identificou-se
que 32 campi haviam instituido os NAPNE. Essa pesquisa revelou algumas
dificuldades para a implementagdo e funcionamento desses Nucleos, tais como: i)
escassez de profissionais especializados para atuar na educacado especial; ii)
barreiras atitudinais das pessoas envolvidas no processo; iii) insuficiéncia de
recursos financeiros; iv) caréncia de infraestrutura fisica e de profissionais
capacitados; v) auséncia de ingresso na instituicdo por meio de processos seletivos
especificos e adaptados; vi) lacunas nas adaptagdes/adequacdes do Projeto
Pedagdgico, como alteragdes nos curriculos e avaliagdes.

O nucleo depara-se com diversos desafios, como explicam Vilaronga et al.
(2022, p. 75): "como o de conciliar as demandas educacionais cada vez maiores e a
necessidade de seus membros conciliarem o exercicio do cargo de origem com as
atividades do nucleo", além da auséncia do professor de Educacao Especial para o
desenvolvimento do AEE.

Sobre esse aspecto, Borges (2019, p. 46) alerta sobre a importancia e a
necessaria participacado de todos os atores no processo educacional, incluindo
gestores, professores, técnicos administrativos, alunos e seus familiares, assim
como representantes da sociedade. Como explica Vilaronga (2022, p. 73), n&o se

pode responsabilizar exclusivamente o estudante pelo sucesso ou insucesso em seu
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processo de aprendizagem, pois essa responsabilidade deve competir a todos os
envolvidos no processo: estudantes, professores e gestores.

De Souza et al. (2021) explicam que, com base na Lei Brasileira de Inclusao
(Brasil, 2015) e na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva (Brasil, 2008), deve ser assegurada a "transversalidade da
modalidade de Educacdo Especial desde a educacgao infantil até a educacao
superior", assim como a oferta do "atendimento educacional especializado" (Brasil,
2008, p. 13).

A transversalidade nos Institutos Federais € entendida como uma forma de
organizar o trabalho didatico, principalmente por meio do diadlogo entre educacgao e
tecnologia. A tecnologia é o elemento transversal presente no ensino, na pesquisa e
na extensao, configurando-se como uma dimenséo que ultrapassa os limites das
simples aplicagbes técnicas e amplia-se aos aspectos socioeconémicos e culturais.
A verticalizagao extrapola a simples oferta simultdnea de cursos em diferentes niveis
sem a preocupacao de organizar os conteudos curriculares de forma a permitir um

dialogo rico e diverso entre as formacgdes (Pacheco, 2015, p. 20-21).

Qualquer que seja a proposta dentro dessa perspectiva, ela vem
facilitada pela infraestrutura existente na rede federal. Os espacos
constituidos, no tocante as instalagbes fisicas dos ambientes de
aprendizagem, como salas de aulas convencionais, laboratérios,
biblioteca, salas especializadas com equipamentos tecnoldgicos
adequados, as tecnologias da informacgao e da comunicagao e outros
recursos tecnoldgicos sao fatores facilitadores para um trabalho
educativo de qualidade, que deve estar acessivel a todos (Pacheco,
2015, p. 22).

Ainda segundo este autor, a verticalidade permite aos profissionais da
educagdo, nao sO6 aos professores, a possibilidade de, no mesmo espaco
institucional, construir vinculos em diferentes niveis e modalidades de ensino,
buscando metodologias que melhor se apliquem a cada agao, e estabelecendo a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

2.3.1 Da Politica de Inclusao do Instituto Federal do Tocantins (IFTO)

O Instituto Federal do Tocantins (IFTO) possui 11 Campi em diferentes
cidades do Estado do Tocantins (Araguaina, Araguatins, Colinas, Diandpolis,

Formoso do Araguaia, Gurupi, Lagoa da Confusao, Palmas, Paraiso, Pedro Afonso



95

e Porto Nacional), nos quais oferece diferentes niveis de ensino (Superiores,
Técnicos Subsequentes, Técnico Integrado ao Ensino Médio, Concomitantes). E
composto ainda pela Reitoria, 6rgao executivo responsavel pela coordenacao de
todas as unidades do IFTO, sediada na capital Palmas (IFTO, 2019, p. 44).

Em seu Plano de Desenvolvimento Institucional, define-se que a Politica de
Inclusdo e Diversidade busca promover, coordenar e executar agdes para a inclusio
dos estudantes com deficiéncias fisicas, intelectuais ou sensoriais, no atendimento
as demandas de pessoas com necessidades especificas, bem como no atendimento
ao publico diverso, com foco no trabalho dos nucleos de estudo e de atendimento e
em acdes que envolvam os direitos humanos, respeito a diversidade sexual, de
género, raga, cor, etnia, credo, geracdo e outros segmentos da sociedade (IFTO,
2019, p. 80).

A Organizacéo Didatico-Pedagdgica (IFTO, 2015), que regulamenta os cursos
da Educagdo Basica (Fundamental e Médio) articulados com a Educacgao
Profissional do IFTO (Técnicos de Nivel Médio Profissionalizantes; Formas de
articulagdo: integrada, concomitante e subsequente; Modalidade Educac&o de
Jovens e Adultos - PROEJA) na modalidade presencial, estabelece diretrizes para o

acompanhamento do estudante e da educacéao especial.

os Campi do IFTO assegurarao ao publico-alvo da educagao especial
- as pessoas com deficiéncia, com ftranstornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagdo - as
condicbes para adquirir as competéncias e habilidades
técnico-cientificas e sociais necessarias, de modo a possibilitar a sua
plena e igual participacdo no sistema de ensino e na vida em
comunidade (IFTO, 2015, p. 30).

Dentre as suas medidas, estabelece-se que

| - os Projetos Pedagdgicos e demais projetos educacionais adotem
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos para atender as suas necessidades; Il - as pessoas com
necessidades educacionais especificas possam ter acesso ao ensino
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condigdes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem; lll - essas pessoas
recebam o apoio necessario, de acordo com as necessidades
individuais, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a
garantir sua efetiva educacgao; IV - medidas de apoio individualizadas
e efetivas sejam adotadas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
inclusdo plena V - certificacido especifica seja garantida para aqueles
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que nao puderem atingir o nivel exigido no curso escolhido, em
virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor
tempo o} programa escolar para 0s com altas
habilidades/superdotagao; VI — o publico-alvo da educacao especial
tenha acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular
(IFTO, 2015, p. 31).

A politica inclusiva educacional do IFTO abrange diferentes politicas

afirmativas, de acordo o Plano de Desenvolvimento Institucional

a Politica de Inclusdo e Diversidade busca promover a inclusao,
permanéncia e éxito das Pessoas com Deficiéncia — PcD e o respeito
a diversidade em suas diversas manifestacbes. Esta assentada no
trabalho realizado por nucleos especializados, sendo eles: 11
Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
— NAPNE, 6 Nucleo de Estudos AfroBrasileiros e Indigenas — NEABI,
2 Nucleos de Estudos de Género e Sexualidade — NEGES, Nucleo
de Atendimento aos Direitos Humanos e Igualdade de Género —
NADHIG e correlatos (IFTO, 2019, p. 155).

Recentemente, o Instituto Federal do Tocantins aprovou no Conselho Superior
a sua politica de inclusao por meio da Resolugdo CONSUP/IFTO n° 48, de 6 de
maio de 2021, que define as diretrizes e principios norteadores para o acesso, a
permanéncia e o éxito dos estudantes com deficiéncia e outras necessidades
educacionais especificas no ambito do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins (IFTO), com o objetivo de afirmar o seu compromisso e
responsabilidade no processo de educagao inclusiva no ensino, extensao e
pesquisa. Essa iniciativa resultou em alguns avangos, como a nomeagao de
coordenacao remunerada para o NAPNE, além da contratacdo de profissionais
especializados. No entanto, € importante mencionar que a maior parte dos capitulos
e artigos desta politica tem enfoque na educagéo especial.

A politica de inclusédo do IFTO considera que

a educacdo inclusiva é o processo social, pedagdgico, cultural,
filosofico, estético, ético e politico de agdes educativas, pedagodgicas
e administrativas voltadas para a inclusdo, o acesso, a permanéncia
e o éxito de todos os estudantes no IFTO, especialmente dos
estudantes com deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD) e altas habilidades/superdotacéo; e dos estudantes jovens,
adultos e idosos com deficiéncia em educagdo ao longo da vida e
com transtornos especificos da aprendizagem, de acordo com as
necessidades educacionais especiais de cada estudante (IFTO,
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2021, p. 2).

Ainda neste artigo, em seu paragrafo 1°, cita-se que o IFTO deve incluir todas
as pessoas, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas, econémicas, culturais ou outras, bem como as pessoas
com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao; jovens, adultos e idosos com deficiéncia em educagéo ao
longo da vida e transtornos especificos da aprendizagem; pessoas em situagéao de
risco, de origem remota ou de populacbes ndmades; pessoas pertencentes a
minorias linguisticas, étnico-raciais ou culturais, discriminadas, marginalizadas ou
que apresentem vulnerabilidade socioecondmica. Assim sendo, o conceito de
educacao inclusiva € mais amplo e atende a todas as interfaces da acessibilidade.

Sobre a educagao especial, o Artigo 3° da Politica de Inclusédo do IFTO define
que trata-se de uma das modalidades da educacgao nacional que perpassa o sistema
educacional em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Deve ser
oferecida na educagao basica, técnica, superior e na pos-graduagao do IFTO, como
um conjunto de servicos e recursos especializados para complementar e
suplementar o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
permanente ou transitoria. Visa garantir o desenvolvimento integral e suas
potencialidades sociais, politicas, psicoldégicas, criativas e produtivas para a
formagao cidada, necessaria para aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a
ser e aprender a aprender, com o objetivo de prosseguir nos estudos e progredir no
trabalho, respeitando as caracteristicas individuais e a igualdade de direitos entre

todos os seres humanos (IFTO, 2021, p. 2).

2.3.2 Dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE)

De acordo Borges (2019) o NAPNE é responsavel pela articulagdao de
pessoas e setores para o desenvolvimento, implantagdo e implementacao de agdes

inclusivas no ambito dos Institutos Federais e visa

promover a educacao profissional e tecnoldgica inclusiva por meio do
desenvolvimento de ag¢des de tecnologia, educagdo, cidadania e
profissionalizacao para pessoas com deficiéncia, necessidades
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educacionais especificas, pessoas excluidas e/ ou marginalizadas
(Borges, 2019, p. 7)

Em uma busca realizada no site do IFTO (http://www.ifto.edu.br/ifto), foi
possivel identificar que todos os Campi possuem o NAPNE constituido em suas
unidades, incluindo a Reitoria, que possui uma coordenagao-geral responsavel por
apoiar as coordenacdes do campus no desenvolvimento das diversas agdes do
nucleo.

Esses NAPNEs sado constituidos por meio de resolugcbes e/ou portarias e
regulamentos. No entanto, ndo foi possivel identificar integralmente se todos estao
em pleno funcionamento, todavia, os resultados e discussbes deste estudo
apresentam a realidade de 05 nucleos.

Figura 1- Instituto Federal do Tocantins Campus Porto Nacional

'Fonte: IFTO (2023)

Descrigao da imagem: entrada do Campus Porto nacional, uma via de mao dupla com um
canteiro ao meio, em seguida, do lado direito um prédio de dois andares e um complexo
administrativo ao lado esquerdo, com cores verde e branco.

No Campus Porto Nacional (Imagem 1), unidade em que atuo como
Assistente Social desde 2013, o NAPNE foi instituido por meio da Portaria n°
25/2017/PNA/REI/IFTO. Recentemente, em 2021, houve a transicdo da
coordenacao para o CNAPNE, composto por uma equipe multiprofissional, incluindo
intérpretes em Libras e professores especialistas da sala de atendimento
educacional especializado contratados por empresa terceirizada.

Sao objetivos deste Napne de acordo com o artigo 5°:

" Imagem disponivel em: https://www.facebook.com/campusporto/ Acesso em 03 de Abril de 2023.
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| — identificar os discentes com necessidades especificas no campus;
Il — Orientar os discentes com necessidades especificas, bem como
seus familiares, quanto aos seus direitos e deveres;
Il = Orientar os servidores e prestadores de servigos do campus
quanto ao atendimento aos discentes com necessidades especificas;
IV — contribuir para a promocado da acessibilidade atitudinal,
arquitetdbnica, comunicacional, instrumental, metodologica e
procedimental;
V- promover junto a comunidade escolar, a¢cdes de sensibilizagao
para a questdo da educacdo inclusiva e de formacao continuada
referente a essa tematica;
VI — articular parcerias e convénios para troca de informacoes,
experiéncias e tecnologias na area inclusiva.
VII — colaborar com a Comissao de Processo Seletivo no sentido de
garantir as adaptagdes necessarias para os candidatos com
necessidades especificas que realizarao os exames de selecéo para
0s cursos da instituicio.
VIII — Assessorar outros setores do campus na promogao da
acessibilidade de forma extensiva a toda a comunidade escolar.
IX— Contribuir para que o Projeto Pedagdgico Institucional do IFTO
contemple questdes relativas a Educagdo Inclusiva e a
Acessibilidade;
X — Acompanhar e mediar o processo de ensino aprendizagem dos
discentes favorecendo a interlocugdo dos diversos segmentos da
comunidade escolar.

(IFTO, 2017, p. 2)

O NAPNE é um nucleo de natureza consultiva e executiva, composto por
profissionais de diversas areas, instituido por meio de Portaria do IFTO Campus
Porto Nacional, e é responsavel pelas agdes do Programa TECNEP. Suas atividades
visam cumprir a legislagcdo (nacional e internacional) relacionada a dignidade da
pessoa, ao respeito as diferengas, a promocgao da diversidade e a inclusao para
eliminar o preconceito e a discriminagao.

Sendo o nucleo atuagdo em regime de colaboragdo com as areas de ensino,
pesquisa e extensdo em suas atividades, tem por finalidade promover a 'cultura da
educacao' para a convivéncia, aceitacao da diversidade e, principalmente, buscar a
quebra de barreiras arquitetbnicas, educacionais e atitudinais na instituicdo, visando
a inclus&o de todos na educagéao (IFTO, Art. 2°).

Em uma simples busca realizada no site do IFTO (http://www.ifto.edu.br/), com
a sigla “NAPNE”, observou-se que existem diferentes agcbes que estdo sendo
desenvolvidas pelos Campi, dirigidas a comunidade interna e externa, em sua
maioria para ouvintes e comunidade e povos surdos. Dentre essas, estdo oficinas

tematicas, cursos em Libras, campanhas orientativas e de sensibilizacdo da cultura
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da Lingua Brasileira de Sinais, formagao na semana de planejamento pedagdgico e
outras, a maioria nas areas de ensino e extensao. No entanto, dentre as acbes nao
observadas na area de formacao da equipe multiprofissional do NAPNE e poucas
s&o relativas ao atendimento educacional especializado (AEE).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é uma das agdes integradas
ao NAPNE e consiste em um servico realizado por profissional especializado em
educacao especial. No Campus Porto Nacional, por exemplo, ocorre na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM). Tal iniciativa tem contribuido significativamente
para o0 acompanhamento dos estudantes com necessidades educacionais
especificas, proporcionando flexibilizacdo e adaptacdo curricular, além da
disponibilizacdo de recursos pedagdgicos e tecnologias assistivas para os

estudantes com necessidades educacionais especificas.

2.3.3 Do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

De acordo com a Politica Nacional de Educacéao Especial (2008), o AEE é um
servico educacional da educagao especial voltado para pessoas com deficiéncia,
com o objetivo de promover novas oportunidades e possibilidades para o
aprendizado significativo. Destaca-se a fungao do AEE na educacao de identificar,
elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas.

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas
a escolarizacao. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagao dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008,
p. 10).

As recomendacgdes das legislagbes indicam que a Instituicdo de Ensino
organize um horario especifico no contraturno para que seja trabalhado o
desenvolvimento das habilidades, levando em conta o processo de escolarizacao e
buscando alternativas para a eliminagao de barreiras.

Barreiras que Sassaki (2009, p. 1) define em seis dimensdes: arquitetbnica

(sem barreiras fisicas), comunicacional (sem barreiras na comunicagdao entre
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pessoas), metodoldgica (sem barreiras nos métodos e técnicas de lazer, trabalho,
educacao etc.), instrumental (sem barreiras em instrumentos, ferramentas, utensilios
etc.), programatica (sem barreiras embutidas em politicas publicas, legislagdes,
normas etc.) e atitudinal (sem preconceitos, estereétipos, estigmas e discriminagdes
nos comportamentos da sociedade para com pessoas que tém deficiéncia).

A avaliacdo do estudante para a identificacdo das necessidades do
atendimento educacional especializado é uma questao abordada pela politica de

inclusdo do IFTO. Em seu artigo 9°, essa politica define que

0 encaminhamento de estudantes para o atendimento educacional
especializado no contraturno nas salas multifuncionais do Nucleo de
Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE)
pode ocorrer, desde que motivado e justificado, como complemento
e/ou suplemento do processo educativo (IFTO, 2021, p. 4)

Além disso, a Organizagao Didatico-Pedagogica, que regulamenta os cursos
de nivel médio e superior do IFTO assegura ao aluno o atendimento domiciliar, o
qual trata do processo que envolve tanto a familia quanto a escola e possibilita ao
estudante realizar atividades académicas quando houver impedimento de frequéncia

as aulas. A ODP dos cursos superiores define que

§ 1° As Atividades Acompanhadas caracterizam-se pela execugao
em condicdes especificas, de atividades designadas pelos
professores e realizadas pelo estudante que, se cumpridas a
contento, compensarao as auséncias nas aulas. § 2° Entende-se por
regime especial de Atividades Acompanhadas a equivaléncia de
estudos, por auséncia as aulas, concedida ao estudante amparado
pelo Decreto-Lei n.° 1.044/1969 e Lei n.° 6.202/1975. § 3° O
estudante no regime de Atividades Acompanhadas podera receber
orientacdo académica fora da instituicao, dentro das possibilidades
do campus do IFTO (IFTO, Art. 164-166, 2016).

Neste contexto, sdo promovidas condi¢gdes educacionais para o periodo de
afastamento na disciplina por meio da adaptacdo e disponibilizacdo de material,
conforme os termos da ODP. Assim, o estudante que possui uma condigcédo
especifica podera solicitar o atendimento domiciliar. Quando deferido, ele tera
suporte com recursos pedagogicos-assistivos, levando em conta a sua
especificidade.

Flexibilizagao curricular, conforme Silva (2023), € uma estratégia que pode ser
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usada para criar um ambiente de aprendizagem inclusivo. Ela permite que os
professores adaptem o curriculo para atender as necessidades individuais dos
estudantes e oferecam atividades e avaliacbes que sejam significativas para cada
um. Para o autor, é importante que a escola promova a convivéncia humana, onde
todos séo respeitados em suas individualidades e diferengas.

Cada sujeito € um ser diferente e com necessidades singulares, portanto, as
adaptacdes/modificacbes e atividades relacionadas a inclusdo dos estudantes
publicos do AEE precisam passar por um processo de reflexdo dos elementos
institucionais-pedagogicos que poderdo ser acessados e/ou construidos para a
efetivacdo da agao. Por isso, na experiéncia educativa, € preciso movimentar com
clareza a pratica que se exerce, "conhecer as diferentes dimensdes que
caracterizam a esséncia da pratica, o que pode tornar mais seguro o proprio
desempenho”, afirma Freire (2011, p. 67).

Furtado (2022) esclarece que o curriculo flexibilizado implica compreender
situagdes diferenciadas, buscando maneiras diversificadas de apresentar conteudos
que facilitem a aprendizagem. Nunca sera permitida a adaptacao do curriculo com a
intencdo de selecionar quais conteudos o aluno com deficiéncia tera condi¢cdes ou
nao de aprender. Conforme a autora, "seria um equivoco pensar adaptacdo de
curriculo neste formato" (Furtado, 2022, p. 16 apud Costa).

Essa autora ainda destaca que fazem parte das adaptacgdes curriculares todas
as estratégias de ensino que envolvem intervengdes politico-administrativas
superiores, por demandarem modificacbes de cunho administrativo, financeiro,
burocratico e politico, dentre outros (Furtado, 2022, p. 26).

A diferenciagdo curricular, segundo Scherer (2022), pela adaptacdo e
flexibilizagdo, busca atender as demandas especificas dos estudantes no processo
de ensino-aprendizagem através de estratégias e recursos diferenciados a partir do
curriculo adotado, fazendo os ajustes necessarios a construcdo do conhecimento
por meio de multiplas e variadas formas de organizagdo e disponibilizagdo do
conhecimento. Isto é, os estudantes teriam acesso aos conhecimentos essenciais de
forma diferenciada. De acordo com a autora, a diferenciacéo curricular assume trés
sentidos no contexto do EMI: i) a criagao de recursos acessiveis, ii) as estratégias de
mediagao pedagdgica, e iii) o trabalho colaborativo.

No ambito da educagdo basica, o Ministério da Educacdo, por meio da

Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009, estabeleceu as diretrizes com o objetivo de
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identificar as necessidades educacionais do aluno, incluindo o Plano de Ensino
Individual (PEI) para avaliagdo do estudante encaminhado ao atendimento
educacional especializado (AEE), bem como atribui¢gdes do professor especialista e
0s recursos e atividades a serem desenvolvidos com o estudante (Brasil, 2009).

Santos (2020), em uma pesquisa realizada sobre inclusao escolar e os modos
de planejamento educacional individualizado na perspectiva da educacéo especial,
mostra que no Brasil, a auséncia de regulamentacdo legal faz com que o
planejamento para o estudante publico-alvo do atendimento educacional
especializado tenha diferentes concepgcbes e nomenclaturas, como Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI), Plano de Desenvolvimento Psicoeducacional
Individualizado (PDPI), Plano de Atendimento Individualizado (PAl) e o Plano de
Atendimento Educacional Especializado (Plano de AEE).

Em sua pesquisa, a autora explica que o Plano de AEE é um documento
direcionado ao planejamento para o estudante Publico Alvo da Educagao Especial
(PAEE), sugerido pela politica Brasileira através da Nota Técnica n° 4/2014 (Brasil,
2014a), para o planejamento da atuagcdo do professor da educacido especial
exclusivamente no AEE. Esse planejamento € realizado normalmente na sala de
recursos multifuncionais, mas ha uma preocupag¢ao com o viés do isolamento entre
as atividades do AEE e o ensino comum, que é diferente do Plano de Ensino
Individualizado (PEI).

O PEI é mais amplo, afirma Santos (2020). Consiste na elaboragdo de um
documento (uma espécie de contrato) que direciona o estudante, a familia e todos
os profissionais da Instituicdo de Ensino que atuam junto a esse estudante no
caminho a ser percorrido para oferecer condigcdes de potencializar o processo de
aprendizagem, que, segundo a autora, "vem sendo apontado pela literatura como
um caminho necessario". E um planejamento elaborado colaborativamente, com
metas e objetivos que possibilitam a escolha dos servigos necessarios ao
desenvolvimento do estudante PAEE e a construgdo de estratégias de ensino que
permitam o acesso do estudante ao curriculo formal e, quando isso nao for possivel,
ao curriculo funcional (Santos, 2020, p. 30).

Segundo essa autora, o estudo de Tannus-Valadao (2011) contextualiza as
propostas oficiais de planejamento individualizado de quatro paises, entre eles,
Espanha, Estados Unidos, Franga e Italia. Revela que a legislagdo em alguns paises

como Estados Unidos sugere que o processo de avaliagao para o uso ou nao do PEI
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deve ser realizado no prazo de 60 dias a contar da data de solicitacdo pela familia
ou da autorizagdo da mesma, ou quando a demanda partir da escola. Uma das suas
funcdes € nortear o processo de transicao educacional para a vida adulta nos casos
dos alunos que cursam o ensino médio ou superior. Todavia, a autora afirma que o
PEI “precisa integrar um planejamento amplo, que englobe todas as disciplinas”
(Santos, 2020, p. 34). Apresenta que a aplicagdo da avaliagao nesse pais e por esse

método deve ser pautada por testes que objetivam identificar aspectos como:

° Inteligéncia geral;

° Compreenséao de leitura;

° Estado psicolégico;

° Desenvolvimento social;

) Habilidades fisicas e comportamentos que possam interferir na

aprendizagem do estudante;

° Relatérios de professores e pais;
° Avaliagdes de especialistas;
° Laudo médico e relatérios emitidos anteriormente sobre o estudante.

Esses autores indicam que a utilizagao do PEI e, principalmente, dos critérios
de acompanhamento, como os de avaliagdo e reavaliagdo do processo de
escolarizagao, teve efeitos positivos na educacédo de pessoas PAEE e existe uma
variagdo entre os modelos de planejamento centrado na pessoa, referindo-se a
abrangéncia ou ao escopo do planejamento. Eles elegem o modelo da Franga (um
modelo mais geral) e dos Estados Unidos (mais especifico) como os mais completos
e abrangentes, apesar dos desafios ainda existentes.

Esses modelos diferem de paises como o Brasil, que, segundo
Tannus-Valaddo e Mendes (2018, p. 13), afirmam que "quando ha propostas de
planejamento educacional destinadas a alunos do PAEE, essas podem ser
consideradas como planejamentos com foco nos servigos prestados pelo professor
de Educacéo Especial", com pouca centralidade no estudante e sem referéncias de
como o ensino na classe comum é planejado. Para esses autores, um planejamento
independente, na classe comum e nos servigos especializados, dificilmente trara
avangos no processo de escolarizagado do estudante.

Assim, em linhas gerais, Tannus-Valaddo e Mendes apresenta definicbes

sobre o PEI como



65

e um documento redigido, uma espécie de contrato, que descreve
0 programa educacional em termos de servigos demandados por
um estudante em particular, tomando como base avaliagbes
aprofundadas dos pontos fortes do aluno e de suas
necessidades e que afetam a habilidade ou comportamento do
aluno para aprender e para demonstrar a aprendizagem;

e um registro das diferenciagbes individualizadas que seréao
necessarias para ajudar o estudante a alcancar expectativas de
aprendizagem para ele estipuladas;

e um documento norteador do trabalho educacional que identifica
como as expectativas de aprendizagem podem ser alteradas,
levando-se em consideragcdo as necessidades do aluno, o
curriculo padrao e a identificagdo de metas alternativas nas
areas de programas, caso necessario;

e um registro dos conhecimentos e das habilidades especificas do
aluno e que permite identificar o repertério de partida,
acompanhar a evolugdo em direcdo as metas e tragar novos
caminhos, se determinado programa nado estiver permitindo
atingir as metas estabelecidas para o estudante;

e um instrumento que permite prestar contas para o aluno, para
seus pais e/ou representantes legais e para todos aqueles que
tém responsabilidades para que os objetivos da educagao sejam
cumpridos.

(Tannus-Valadao; Mendes, 2018, p. 11)

De acordo Santos, citado por Stainback (1999), "este tipo de planejamento
consiste na elaboragcdo de um plano com énfase na subjetividade do estudante
PAAE, mas nao deixa de atender ao curriculo comum da escola" (Santos, 2020, p.
33).

Embora seja importante esclarecer que a elaborag&o do PEI para o estudante
PAAE nao deve ser entendida como uma regra, como explica Vilaronga et al. (2022,
p. 71), "a escolha dos instrumentos, meios e servigos para a exequibilidade desse
planejamento exige uma avaliagao criteriosa para mensurar a sua elegibilidade",
além da necessidade de interagdo com outros setores da Instituicdo que fazem parte
do processo de escolarizagao do estudante.

No IFTO a sua politica de inclusdo (2021, p.3) define, em seu artigo 9°, que a
unidade escolar, ao receber o estudante com deficiéncia, com transtornos globais de
desenvolvimento, com altas habilidades/superdotacdo e com transtornos de
aprendizagem e explica que deve realizar avaliagao circunstanciada ou diagnostico
devidamente endossado por profissionais de areas especializadas. Essa avaliacao
evidencia os limites e potencialidades do estudante no contexto escolar, visando a

identificacdo de suas necessidades de atendimento educacional especializado, com
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0 objetivo de buscar e propiciar apoio e recursos necessarios a aprendizagem.

O artigo 28° da politica de inclusdo do IFTO adota ainda algumas ferramentas
para operacionalizar a proposta pedagdgica voltada aos estudantes com deficiéncia:
| - Plano de Ensino Individualizado (PEI), considerando as questbes sociais e
emocionais; Il - lista de atividades semanais; Ill - anamnese pedagodgica; IV -
tecnologia assistiva; V - atendimento educacional especializado; e VI - material
estruturado (IFTO, 2021).

Assim, observa-se que a politica de inclusdo do IFTO ja adota o PEI como
instrumento de operacionalizagado do atendimento educacional especializado (AEE).
O quarto capitulo deste estudo revela algumas caracteristicas de como esse modelo
esta sendo empregado na pratica por alguns Campi.

O atendimento educacional especializado requer do profissional
especializado a capacidade de decifrar as diferentes realidades do seu publico-alvo,
de adaptar o curriculo a especificidade do estudante, sendo pragmatico, critico,
flexivel e propositivo. E fundamental que seja capaz de dialogar com outras
categorias, professores, técnicos administrativos e setores da Instituic&o,
considerando que se trata de um espago de atuagdo multiprofissional e
interdisciplinar.

A Resolugao n° 4, de 02 de outubro de 2009, do Conselho Nacional de
Educagao, no ambito da educagao basica, esclarece mais sobre este aspecto no
seu art. 9°, que a elaboracao e execucao do plano de AEE sédo de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em
articulagdo com os demais professores do ensino regular, com a participagado das
familias e em interface com os demais servigos setoriais da saude, da assisténcia
social, entre outros necessarios ao atendimento.

Abreu et al. (2011) explicam que o professor € responsavel por adaptar o
saber e o curriculo a sua realidade e se adaptar a ele para a realizacdo da praxis
pedagogica. Dessa forma, € o professor quem introduz significados no processo de
mediagao entre o aluno e a cultura representada no curriculo. Pois, segundo Paulo
Freire “ensinar exige uma consciéncia do inacabado e requer uma postura exigente,
dificil, mas que deve ser assumida diante dos outros e com os outros” (Freire, 2011,
p. 48).

Assim, na perspectiva de contribuir para alcangar os objetivos da politica de

educacao inclusiva do IFTO, os resultados deste estudo permitiram uma visédo
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abrangente da organizacao pratica pedagodgica dos NAPNEs do IFTO, bem como
compilaram os principais arranjos pedagdgicos da educacgao especial nos Campi do
IFTO e identificaram as lacunas existentes, a fim de possibilitar a elaboragcdo do
Produto Educacional (PE) Proposta Pedagdgica de Orientacdo aos NAPNEs de uma
forma usual aos NAPNEs, em consonancia com as legislagbes brasileiras que
regem a educacao especial e levantado em consideracao os diferentes contextos do
IFTO.

Como visto, o PE consiste em uma proposta pedagdgica, cuja adesao deve
sempre derivar de uma reflexdo sobre os elementos técnicos-pedagdgicos
constitutivos da realidade de cada Instituicdo de Ensino, publico-alvo e condigdes
humanas e fisicas existentes. Entendemos que ha um conjunto de fatores peculiares
e circunstanciais que devem ser considerados no planejamento e na
operacionalizagdo da pratica pedagdgica com o estudante, suas necessidades
educacionais especificas e seus potenciais, bem como nas condigdes que permeiam
a realidade educacional do aluno.

Como alerta Araujo e Frigotto (2015, p. 63) ao tratar sobre praticas
pedagogicas e ensino integrado, usar um unico método para todas as situagdes de
ensino integrado seria um equivoco. Segundo ele, "ha uma miriade de
procedimentos que, em fungdo da matéria, dos alunos e das finalidades
educacionais especificas, podem favorecer a ampliacdo da compreensao do
mundo".

Nessa otica, Sonza et al. (2020, p. 8) esclarece que nédo pode ocorrer no
ensino inclusivo "a utilizagdo da mesma estratégia sempre ou do mesmo
recurso/servigo para todos os alunos". Conforme a autora, alguns alunos podem
necessitar de apoio individualizado para determinadas atividades, enquanto outros

nao.
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3 METODOLOGIA

3.1 Procedimentos metodolégicos

Esta pesquisa consistiu em um estudo bibliografico sobre o tema educacgao
especial na Educagao Profissional e Tecnolégica e uma analise documental sobre a
realidade de 05 NAPNES do Instituto Federal do Tocantins.

Para o desenvolvimento deste estudo, foi empregado um modelo de pesquisa
qualitativa de natureza exploratéria, visando uma aproximagao com o objeto de
investigacdo, permitindo uma visdo geral acerca do tema estudado e “averiguando
lacunas do conhecimento nas quais o presente estudo poderia contribuir na
producao do saber” (Gil, 2002).

A principio, realizou-se um levantamento e uma analise sistematica de um
referencial tedrico acerca do tema educagao especial na Educacao Profissional e
Tecnoldgica, educacéo especial nos Institutos Federais, além da revisdo das bases
conceituais do programa de mestrado em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT).

Isso possibilitou explorar e aprofundar sobre o temario, além de fazer uma
descrigao e interpretagao sobre os temas estudados. Uma das principais vantagens
da pesquisa bibliografica, como explica Gil (2002, p. 45), “reside no fato de permitir
ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente”.

O estudo bibliografico partiu-se principalmente de temas relacionados a
educacado especial no ambito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Esse
levantamento teve como fontes de buscas maijoritaria no Google Académico e Scielo
utilizando como descritores as seguintes siglas e nomenclaturas: NAPNE, Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas, Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na Educagédo Profissional e Tecnoldgica, Plano de Ensino
Individualizado (PEI) na Educacgao Profissional e Tecnoldgica.

A analise documental partiu-se de um estudo sobre os documentos que
regulamentam e apresentam as agbes e praticas dos Nucleos de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas de 05 (cinco) NAPNES do Instituto Federal

do Tocantins.
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Para o desenvolvimento do estudo documental, optou-se pela analise
documental de Bardin a fim de “permitir a classificagdo-indexacdo dos dados”
(Bardin, 1977, p. 46), pois a indexacao permite a classificacdo em palavras-chave
dos elementos de informagcdo dos documentos, constituindo as categorias dessa
classificagdo, na qual estdo agrupados os documentos que apresentam alguns
critérios comuns.

Este método tem por objetivo dar forma conveniente e representar de outro
modo essa informacg&o para consultas e armazenamentos (Bardin, 1977, p. 45).
Isso, portanto, permitiu condensar as ag¢des pesquisadas no site do IFTO e dos
relatérios de gestdo dos NAPNES, possibilitando a compilagcdo do conteudo e

proceder a analise e interpretacao dos dados com maior efetividade.

3.1.1 Caracterizagédo da pesquisa bibliografica

A pesquisa bibliografica foi introduzida por uma revisdo de autores que
abordam a educacado e o trabalho, o principio educativo e a formacdo humana
integral.

Em seguida procedeu-se a pesquisa de artigos, dissertagdes, capitulos de
livros com temas relacionados aos NAPNEs, a implementacao e funcionalidade dos
nucleos, do atendimento educacional especializado (AEE), da sala de recurso
multifuncional (SRM) e do plano de ensino individualizado (PEI).

As discussbes dos resultados e uma revisao bibliografica das teorias sobre a
educacgao especial, possibilitaram aprofundar em literaturas que abordam as praticas
inclusivas na educagao especial no ambito da educacao profissional tecnoldgica,
autores como Braun e Vianna (2011), Borges (2019), Calheiros (2019), Dalmonech
(2023), De Souza e Vilaronga (2021), Ferreira e Garcia (2005), Furtado (2022),
Mendes et al. (2020), Pinheiro (2016), Santos (2020), Tannus-Valadao e Mendes
(2018), Vilaronga et al. (2022), Zerbato, Vilaronga e Santos (2021) contribuiram
significativamente para a fundamentacdo das discussbes e para nortear as

propostas pedagogicas inseridas no produto educacional.

3.1.2 Caracterizagao da pesquisa documental
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A pesquisa documental foi realizada inicialmente por meio de consultas nas
paginas virtuais do IFTO (http://www.ifto.edu.br/), buscando dados e informagdes
primarias, como relatérios e documentos oficiais publicos, que registram as agoes,
praticas e regulamentagdes da politica de educacgédo inclusiva desenvolvidas pelos
NAPNES, incluindo a politica de inclusdo do Instituto Federal do Tocantins. As
buscas foram realizadas utilizando as nomenclaturas “NAPNE” e “Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas” no campo de buscas do
portal do IFTO, onde foram identificados 46 itens, incluindo agbdes afirmativas
educativas e formativas, além de legislagbes como regulamentos, regimentos,
politica de inclusdo do IFTO, resolugcbes e portarias de criacdo dos nucleos e
relatorios de gestao.

A pesquisa permitiu identificar a organizagao pedagogica das unidades, suas
praticas, a existéncia ou ndo de regulamentos, de atendimento educacional
especializado e as acgdes desenvolvidas com os estudantes dos cursos técnicos
integrados ao nivel médio e demais cursos, visto que a maioria das agdes
identificadas contempla diferentes publicos. Tal estudo possibilitou uma visao acerca
da realidade da atuacdo dos NAPNES no ambito da educagao especial, assim como
subsidiou a elaboragao do produto educacional proposto no programa de mestrado
ProfEPT.

ApoOs o levantamento documental, procedeu-se a analise dos dados e a
relacdo com as fundamentagdes tedricas estudadas, o que permitiu trazer uma
discussao e interpretacao acerca dos resultados pesquisados, momento em que foi
possivel organizar as praticas e agdes e classifica-las em duas categorias, conforme

segue.

Tabela 2 - Classificagdo das agdes e praticas dos Napnes Multicampi do Instituto Federal do
Tocantins (IFTO

CATEGORIA DESCRIGAO

Portaria, resolugdes ou outros documentos de regulamentagdo do NAPNE e dos
servigos inerentes o atendimento educacional especializado, sala de recurso
Documentos | multifuncional.

Caderno, cartilha, guia ou outro documento que subsidie ou oriente o trabalho da
equipe multiprofissional do NAPNE.

Oficinas e palestras.

Agdes como curso e formagdes para servidores e equipe multiprofissional do

A‘?i‘?s e NAPNE (Docentes e Técnicos Administrativos de diferentes areas)
praticas

Eventos como seminarios, Féruns e outros da natureza.
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Projetos de Ensino, Pesquisa ou Extensdo no &mbito da educagdo especial
inclusiva.

Espacos de divulgagéo das agbes e praticas do Napne no portal do IFTO

Fonte: Elaboracao propria a partir de dados extraidos de buscas na plataforma digital do
IFTO (2023).

Com base nos resultados das analises documentais, das agdes/praticas e dos
estudos bibliograficos, iniciou-se a elaboragcdo do produto educacional acerca do
problema identificado no projeto de pesquisa, pois, através desses resultados,
constatou-se que néo existia um documento para subsidiar o trabalho da equipe
multiprofissional do NAPNE no IFTO no formato proposto, tampouco na perspectiva
da formag&o humana integral, exceto a propria politica de inclusdo, do qual consiste
em um documento regulatério e ndo de natureza orientativa, como se propde com a
“Proposta pedagdgica de Orientacdo aos NAPNES: Contribuigdes na perspectiva da
formagao humana integral dos estudantes”.

Considerando um estudo de natureza documental, inicialmente ndo houve
necessidade de submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal do
Tocantins (IFTO), pois a pesquisa partiu-se de um levantamento de documentos
sobre as praticas pedagogicas, acdes e regulamentagcdes dos NAPNEs, de acesso
publico, do Instituto Federal do Tocantins (IFTO), com o objetivo de fornecer
respostas ao objetivo desta pesquisa e subsidiar a elaboracdo do produto
educacional 'Proposta Pedagdgica de Orientagdo aos NAPNEs: Contribuigdes para
a formacado humana integral dos estudantes'. Nesta fase, nao foram feitas perguntas
que expressassem opinides ou concepgdes de pessoas (coordenadoras ou
coordenadores), tampouco houve a revelagdo de sujeitos. No entanto, foi mantido
total sigilo durante as analises, tanto na identificacdo de servidores quanto de

estudantes registrados nos documentos pesquisados.

3.1.3 Dos procedimentos e analise da pesquisa documental

A analise documental partiu da referéncia as categorias elencadas no Tabela
1 sobre as normas e regulamentos que fundamentam e normatizam os servigos da
educacéao especial e inclusiva no IFTO, seguida das acdes e praticas desenvolvidas
pelos NAPNEs, tais como o atendimento educacional especializado, sala de

recursos multifuncionais e as agdes formativas e educativas na area do ensino e
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extensao.

Para isso, utilizou-se como base a teoria de andlise documental e de
conteudo de Bardin (1977, p. 45 e 46), que permite condensar os documentos
pesquisados e categoriza-los, possibilitando a realizacdo de consultas através de
palavras-chave, além de manter as informagdes fiéis sobre a realidade de cada
campus. Todavia, os documentos foram a base para a elaboracdo do produto
educacional "Proposta Pedagdgica de Orientacdo aos NAPNES: perspectiva para
uma formagédo humana integral dos estudantes".

Os documentos identificados e analisados referem-se aos relatérios de agoes
anuais (dos exercicios 2020, 2021 e 2022) de 02 (dois) NAPNES do IFTO (Campus
Gurupi e Porto Nacional); portarias e/ou resolu¢des de aprovacao dos regulamentos
elou regimentos do NAPNE dos nucleos de Araguaina, Gurupi e Porto Nacional;
portarias de criagdo da comissdo do NAPNES (n° 46/2020/ARN/REI/IFTO, de 12 de
maio de 2020; n° 18/2021, de 02 de margo de 2021) e de designacédo da
Coordenacao do NAPNE (Portaria REI/IFTO n° 300/2022, DE 22 DE Margo de 2022
e Portaria n° 37, 15 De Fevereiro De 2022); e a Resolugéo n° 48, de 06 de Maio de
2021, que dispbe sobre a Politica de Inclusdo do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Tocantins.

Optou-se, durante a pesquisa, analisar ainda o Plano de Desenvolvimento
Institucional — PDI (2019 a 2023) do IFTO, especificamente sobre as disposi¢des
que definem os objetivos, publico-alvo e competéncia do NAPNE, a fim de obter uma
melhor compreensao sobre as diretrizes que norteiam a organizagao pedagdgica da
educacao especial e inclusiva, assim como o delineamento desta politica no IFTO.

Foram identificados e analisados no portal do IFTO 46 itens relativos as acdes
e praticas pedagogicas desenvolvidas pelos NAPNES, promovidas principalmente
no periodo de 2020 a 2022. A pesquisa ocorreu entre 21 de julho a 06 de setembro
de 2023, de forma intercalada, tendo como fonte de busca a sigla “NAPNE” e
“‘Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas” no campo de
busca na pagina digital dos Campi do Instituto Federal do Tocantins pelo enderego
eletrénico http://www.ifto.edu.br/.

Dentre os diversos pontos observados durante os estudos, chamou-se
bastante atencdo o volume de acdes maijoritarias ligadas a difusdo da identidade e
cultura dos povos surdos e ao ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Tais

condutas podem se justificar pelo aumento de profissionais tradutores-intérpretes de
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Libras ingressados nas unidades do IFTO nos ultimos anos, sobretudo, a
participacdo em Comissdes e Coordenacdes dos NAPNES, o que tendencialmente
pode ter levado a uma maior mobilizagao desses profissionais com as comunidades
surdas locais, resultando em um aumento consideravel de ingressantes surdos nos
cursos do Instituto Federal do Tocantins e, consequentemente, a promoc¢ao de acdes
para essas areas.

Um outro ponto a se destacar € que as agdes analisadas, em sua maioria,
foram oferecidas de forma concomitante para diferentes publicos, abordando a
mesma tematica em diversos niveis de ensino, envolvendo participantes de cursos
de nivel médio, superior, técnico subsequente, além de servidores (professores e
técnicos administrativos) e comunidade externa.

Essas praticas revelam o formato vertical da EPT por meio do tripé ensino,
pesquisa e extensdo, bem como a transversalidade por meio do didlogo tematico
com diferentes modalidades e niveis de ensino, conforme esclarece Pacheco (2021,
p. 20).

Para Vilaronga et al. (2022, p. 99), essa dimensao educacional da EPT
"colabora para uma organizagdo diversa em relacdo aos demais sistemas
educacionais" e entre suas proprias unidades de ensino, "principalmente no que se
refere ao desenvolvimento de capacidades e avangos tecnoldgicos para superar
barreiras fisicas e digitais", conforme revelado na recente Carta de Manifestagao dos
Representantes dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE) e setores correspondentes nas Instituigdes Federais de Ensino
Superior (IES) sobre o Programa Viver sem Limite no contexto da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica, encaminhada ao Ministério dos

Direitos Humanos e Cidadania em 24 de Novembro de 2023.

3.1.4 Universo e do conteudo da pesquisa documental

A pesquisa documental foi realizada de acordo com o cronograma do projeto
de pesquisa, entretanto, n&do foi possivel contemplar integralmente o universo de 11
Campi do IFTO, haja vista que nao foram identificados documentos suficientes
durante as buscas realizadas no portal digital do IFTO (www.ifto.edu.br) e no
levantamento realizado junto aos nucleos para proferir uma analise de forma

aprofundada por parte de alguns NAPNES.
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A falta de relatérios de gestdo dos NAPNES no portal IF Tocantins dificultou o
levantamento de dados mais precisos sobre o funcionamento do atendimento
educacional especializado, salas de recursos multifuncionais e fluxogramas.
Infelizmente uma realidade observada em outros Institutos Federais no pais, como
apontam Dalmonech et al. (2023, p. 11), em um estudo realizado sobre a
implementacao e funcionalidade dos NAPNES na rede federal de ensino.

Diante dessa condicao, utilizou-se como critério de exclusao a falta majoritaria
dos seguintes elementos:

1) Portaria ou resolugdo de criacdo do NAPNE, a fim de identificar se os
Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNEs) do
IFTO estdo em funcionamento.

2) Os documentos regulatérios (regulamentos, regimentos, resolugoes,
portarias etc.) dos NAPNES que designam a coordenagédo do NAPNE.

3) Documento de cunho explicativo e informativo sobre a funcionalidade do
NAPNE ou sobre como se organiza no Campus.

4) Relatérios anuais das praticas desenvolvidas (acolhimento e atendimento
ao estudante, servigos, projetos, agdes interventivas e outras).

5) Documentos que regulamentam os dispositivos existentes, como sala de
recursos multifuncionais ou sala do NAPNE.

6) Instrumentos de cadastro/acolhimento/atendimento  educacional
especializado, como o plano educacional individualizado.

As analises documentais foram realizadas sobre as unidades que atenderam

os requisitos elencados, conforme ilustrado na tabela a seguir.

Tabela 3 - NAPNES do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins
(IFTO) que participaram na pesquisa documental

NAPNES DO

IFTO Participam da pesquisa documental

Araguaina Sim

Araguatins Nao

Colinas Sim

Formoso do Araguaia Nao

Gurupi Sim

Lagoa da Confusao Nao

Palmas Nao
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Paraiso Néo
Pedro Afonso Néo
Porto Nacional Sim
Reitoria Sim

Fonte:Elaboragao prépria a partir de dados do extraidos dos NAPNES IFTO (2023)

A tabela acima apresenta com clareza os Nucleos de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas que apresentaram documentos neste
estudo. Eles sdo representados pelos NAPNEs Campi Araguaina, Colinas, Gurupi e
Porto Nacional e Reitoria. Haja vista que durante a pesquisa, ndo foram encontrados
documentos suficientes no portal para permitir uma analise multidimensional da
realidade dos demais NAPNEs, acredita-se por falta criacdo de uma espaco de
divulgacdo do NAPNE no site do IFTO, pois nem todos tém esse espago e alguns
nao estao sendo alimentado com informacgdes.

Vale esclarecer que o objeto deste estudo focou-se na organizagao
pedagogica dos NAPNEs e de suas praticas e agbes inclusivas. Assim,
compreende-se que podem existir diferentes acdes no ambito da educacgao especial
inclusiva desenvolvidas pelo IFTO nas areas de pesquisa, ensino e extensdo que
nao estejam diretamente ligados ao NAPNE. Por exemplo, Trabalhos de Conclusao
de Cursos, materiais didaticos acessiveis e outros. Além disso, pressupde que
podem existir agdes desenvolvidas pelos NAPNEs que ndo foram divulgadas no
portal e/ou que nao foram incluidas nos relatérios de gestdo dos nucleos ou talvez
nao identificadas pela nomenclatura do nucleo durante as buscas no portal, ainda

que tenham sido divulgadas.

3.2 Do Produto Educacional (PE)

O Produto Educacional (PE) 'Proposta Pedagodgica de Orientagdo aos
NAPNES: perspectiva para a formagdo humana integral dos estudantes' € composto
por quatro seg¢des: a) Memoérias da Educacgao Especial Inclusiva, b) Perspectiva para
a formacao humana integral na EPT, ¢) Conhecendo a educacéo inclusiva do IFTO,
e d) Praticas e agdes do NAPNE, além da capa, apresentagao, sumario, objetivos,

consideragdes e referéncias.
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O PE foi desenvolvido pelo aplicativo CANVA (software livre), mas com
ampliagao de servigos de forma custeada.

Os resultados e analises documentais referentes aos 05 NAPNES
pesquisados na primeira fase deste projeto permitiram conhecer de forma
dimensional como os NAPNES estdo se organizando no ambito da educagao
especial e inclusiva no IF Tocantins, o que possibilitou a elaboracao da secéo lll e VI
do produto educacional mantendo a identidade e os arranjos pedagdgicos, seguindo
as disposigbes da politica de inclusdo do IFTO, bem como os regulamentos e
regimentos dos NAPNES, embora se constituiram espagos de analise critica e
propositiva para novas implementagoes.

Nessa fase foi possivel proceder a analise acerca do conteudo contido nos
regulamentos e relatorios pesquisados.

Veja na figura a seguir 8 passos que foram percorridos para elaboragao do

produto educacional.

Figura 2 - Roteiro para elaboragédo do Produto Educacional

Percurso de elaboragio do Produto

7 1° PASSO
8° PASSO Educacional
Tabulagao, andlise e discussbes Revisao do relerancial tednco das
Lok bosas is o P PT
|Formagao Hu na Integral,

Proposta pedagogica oos NAPNES Organizagdo e memérias, praticas

pedagogicos ..

, _ 1 / s
( = da pesquisa @
7° PASSO @ IDEIA INICIAL 2° PASSO

Apresentacdo e aplicagdo da
pesquisa avaliativa do PE para
equipes dos NAPMES (Apds

Obs: Com base na problematica

Inicio da elaborago do PE
1* Segdo | - Memorias da Educogto Especial
2° Segao I - Perspectiva pora formagac

submissao comité de ética) Produto Educacional {PE) humana integral
T; Proposta Pedagégica de =

3° PASSO

Levantamento referencial tedrica
acerca do educ

GQ pnsso Orientagé@o aos NAPNES |..] =

Elaboragao do PE
3% Secdo lil - Politica de inclusdo da IFTO
4° Se¢do |V- Praticas e Agoes
Pedagdgicas dos NAPNES

Gao especial na
EPT, Legislagies e literaturas que

Consderacoss linais, referenciais.. =
‘ 5° PASSO 4° PASSO é( abordom educagao especial

Organizagdo e andlise dos dados

Levantamento documental e das

coletados na pesquisa tedrica e préticas e agdes do niicleos no
documental (categorizacao das portal digital do IFTO (portarios,
praticas e agoes, andlise de resolugdes, regulomentos e
EE] conteido ..) _ relatorios de gestao dos NAPNES) Fonte: Os autores (2024)
B5|

O percurso tracado na figura 2 acima permite compreender 0s passos
percorridos para a elaboracdo do produto educacional de forma sistematica e

dialégica com os resultados das pesquisas, das bases conceituais do programa, dos
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estudos tedricos especificos sobre tema e dos estudos documentais, contudo, como

se organizaram todas as sec¢des da proposta pedagogica.

3.2.1 Da avaliagao e validagao do Produto Educacional (PE)

A apresentacdo da proposta pedagdgica as Coordenacdes do NAPNE do
Instituto Federal do Tocantins consistiu na ultima etapa deste projeto e ocorreu entre
os meses de margo e abril de 2024 logo apds a aprovacao do projeto de pesquisa
pelo comité de ética em pesquisa do Instituto Federal do Tocantins. A apresentacao
do produto educacional as equipes aconteceu de forma presencial e/ou online (via
Meet), momento que foi possivel explanar aos participantes e tirar duvidas acerca do
conteudo da proposta.

Apo6s esse momento, procedeu-se a avaliagdo do produto educacional pelos
NAPNEs do IF Tocantins, o que permitiu avaliar a qualidade de seu conteudo (nas
04 secbes da proposta pedagodgica) pelo questionario Apéndice E.

A avaliagao consistiu em um questionario semiestruturado online, criado no
Google Forms (Apéndice E), do qual foi enviado por e-mail e pelo whatsapp aos
participantes, conforme melhor adequado ao interessado. O questionario incluiu
informacgdes preliminares no cabegalho, como o nome do produto educacional e uma
breve descricdo explicativa sobre o objetivo da avaliagcdo, bem como os contatos do
pesquisador para esclarecimento de duvidas sobre o questionario ou a pesquisa.
Além disso, foi fornecido um link de acesso em PDF do produto educacional
proposto, permitindo que os participantes revissem todas as se¢des quantas vezes
fossem necessarias.

A avaliagdo o conteudo das 04 (quatro) seg¢des da Proposta Pedagdgica,
seguiram 29 (vinte nove variaveis) sobre as tematicas:

Secao | - Memorias da Educacgao Especial Inclusiva;

Secao Il - Perspectiva para Formacao Humana Integral;

Secao Il - Politica de Inclusao do IFTO;

Secao IV - Praticas e A¢des Pedagodgicas dos NAPNES.

Avaliou-se ainda o produto educacional em geral, verificando se a proposta

pedagogica € usual e funcional para contribuir com o trabalho da equipe
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multiprofissional e coordenagdo do NAPNE. Além disso, buscou-se avaliar se o
produto proposto pode ser usual a outras Instituicbes no ambito da EPT.

O questionario de avaliacao foi elaborado com base na Escala de Likert,
considerando um método que apresenta nas questdes afirmagdes autodescritivas,
permitindo descobrir niveis de intensidade da opinido das pessoas sobre um mesmo
assunto ou tema. Essa abordagem é capaz de extrair dados qualitativos de uma
pergunta estruturada, que pode ser quantitativa.

Aguiar (2011, p. 2) explica que as Escalas Likert sdo uma das escalas de
autorrelato mais difundidas, consistindo em uma série de perguntas formuladas
sobre o pesquisado, onde os respondentes escolhnem uma dentre varias opcgoes,
geralmente cinco.

Para tabulacdo e analise do conteudo, procedeu-se a transposi¢céo de dados
nominais para dados numéricos a fim de mensurar os resultados em escalas de 01 a
05, sendo 1 (um) Discordo Totalmente, 2 (dois) Discordo Parcialmente, 3 (trés) Nao
sei responder, 4 (quatro) Concordo Parcialmente e 5 (cinco) Concordo Totalmente.
Apoés essa etapa, procedeu-se a transposicdo em graficos de barras para melhor
visualizagao dos resultados.

Depois, realizou-se a analise e interpretagdo dos dados em escala e em
seguida a analise de conteudo das respostas discursivas sobre uma abordagem de
analise de conteudo de Bardin (2011).

A disseminagao e publicacdo do produto educacional final aos NAPNES do
IFTO, assim como a disponibilizagdo publica no observatério do Programa de
Mestrado ProfEPT consistira nas ultimas fases apds a defesa da dissertagao.

Considera-se que a publicagdo no observatério do ProfEPT possibilitara o
acesso publico para servidores dos Institutos Federais e demais Instituicbes de
Ensino da Educacéo Profissional e Tecnoldgica que se interessarem em fazer uso
do produto educacional, seja para a pratica do trabalho ou para novas producgdes

cientificas académicas.

3.2.2 Do universo e sujeito da pesquisa avaliativa do Produto Educacional

A pesquisa avaliativa foi aplicada as equipes multiprofissionais dos NAPNES,

compostas por servidores e colaboradores terceirizados, maiores de 18 anos, que
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atuam na equipe multiprofissional dos nucleos de atendimento as pessoas com
necessidades especificas (NAPNES) dos Campi Araguaina, Colinas, Gurupi, Porto
Nacional, além da Reitoria do Instituto Federal do Tocantins (IFTO). As mesmas
unidades que fizeram parte da pesquisa e analise documental.

Pretendia-se avaliar 25 profissionais dos 05 nucleos participante desta
pesquisa, 0 que representaria mais de 60% (dos 34 membros). Mas, como nao
houve manifestacdo por parte de alguns profissionais em responder o questionario,
os resultados atingiram o universo de 05 nucleos e a participagdo de 18
profissionais, o que representa mais de 50% dos profissionais que atuam nesses

nucleos, dessa forma, considerado ainda um numero expressivo de participantes.

3.3 Aspectos Eticos da pesquisa avaliativa

A fase de avaliacdo da 'Proposta Pedagodgica de Orientagdo aos NAPNEs:
Contribuicbes na Perspectiva da Formagdo Humana Integral dos Estudantes',
ocorreu apds a submisséo do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa do IFTO em
09 de fevereiro de 2024 do qual foi aprovado em 13 de mar¢go do mesmo ano sob
parecer n° 6.697.591.

A pesquisa avaliativa teve como principal objetivo identificar a qualidade do
conteudo do produto educacional e sua utilidade aos NAPNES, a fim obter uma
resposta dos trabalhadores que atuam diretamente com a politica em questao, isto
€, identificar se o Produto Educacional é usual ou ndao para as equipes
multiprofissionais e para organizagédo pedagodgica dos nucleos no ambito do IFTO.

Apesar da pesquisa avaliativa envolver seres humanos, a intengao consistiu
em identificar se o produto educacional foi exequivel e util para o trabalho dos
NAPNEs pela prépria equipe multiprofissional que atuam nesses nucleos, sendo
eles os Tradutores Intérprete de Libras, Assistentes Sociais, Pedagogos,
Professores e outros que compde as comissdes multiprofissionais, mantendo assim
o sigilo e confidencialidade de todos os participantes envolvidos.

Nesse sentido, a pesquisa seguiu o que determina a Resolugéo n° 466, de 12
de dezembro de 2012 (Brasil, 2012), prezando pelo minimo possivel ou com
nenhuma possibilidade de riscos ou danos aos participantes.

Por isso, o estudo foi conduzido com cautela e cuidado, garantindo a

preservacgao e protecdo dos participantes em todas as dimensdes fisicas, psiquicas,
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morais, intelectuais, sociais, culturais e espirituais, com o intuito de mitigar os riscos
e desconfortos.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi disponibilizado a
todos os participantes da avaliagédo, garantindo as prerrogativas supramencionadas,
além de outras (riscos e beneficios) devidamente esclarecidas no teor do documento
TCLE (Apéndice D).

Os beneficios diretos decorrentes da participacdo na pesquisa incluiram a
disponibilizagdo de uma ferramenta digital e/ou impressa, um documento orientador
intitulado 'Proposta Pedagdgica de Orientagdo aos NAPNES: Contribuicbes na
perspectiva da formagcdo humana integral dos estudantes', que auxiliara no
desenvolvimento do trabalho e na disseminagao do conhecimento sobre a atuagao
desses profissionais. Indiretamente, havera oportunidades de aprimoramento das
atividades do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas.

Além disso, os participantes terdo acesso aos resultados desta pesquisa.

3.3.1 Dos procedimentos de analise do resultado da avaliagdo do produto

educacional

A analise dos dados da pesquisa avaliativa se constitui com base nas
respostas do questionario (Apéndice E). Assim, apds o armazenamento desses
dados, realizou-se as tabulagbes por meio das escalas de Likert. Em seguida, as
interpretacdes e discussdes dos dados coletados.

Para analise dos dados em escala, inicialmente realizou-se a transposicao da
os dados nominais para numérico para chegar a conclusao do total de respostas de
cada variavel sobre as escalas de 1 a 5 (1 Discordo Totalmente, 2 Discordo
Parcialmente, 3 N&o sei responder, 4 Concordo parcialmente e 5 Concordo
Totalmente). Apds isso, gerou-se graficos em barras horizontais, sendo o primeiro
para todas as respostas e os demais para cada seg¢do avaliada do produto
educacional.

Para a analise dos dados discursivo, utilizou-se o método de analise de
conteudo de Bardin (1977), que consiste em trés partes:

1) pré-analise: consistiu na formulagcdo da pergunta do questionario e na

coleta das respostas das equipes multiprofissionais dos 05 NAPNES do IFTO.
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2) exploragao do material, categorizagao ou codificagdo: analise e divisdo das
descritores codificados.

3) Tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo: momento que foi
realizado as analises e interpretagbes dos dados, ou seja, a opinido dos
profissionais sobre o produto educacional sobre as 04 se¢des do produto e/ou do PE
em geral.

Como explica Bardin (1997) validade dos achados da pesquisa é resultante
de uma coeréncia interna e sistematica entre essas fases, cujo rigor na organizagao
da investigagédo inibe ambiguidades e se constitui como uma premissa fundante.
Assim, os resultados obtidos s&o vistos como testes para validacdo do produto
educacional proposto foram divididos em duas categorias: satisfatério ao NAPNE e

nao satisfatorio.

4 ANALISES E RESULTADOS

4.1 Da organizagao das praticas pedagodgicas e das agoes dos NAPNES no
Instituto Federal do Tocantins (IFTO)

As analises e discussdes a seguir trazem referéncias acerca da realidade de
05 (cinco) NAPNES dos Campi Araguaina, Colinas, Gurupi e Porto Nacional, do total
de 11 unidades existentes do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins (IFTO), incluindo também o NAPNE Reitoria. Dessa forma, antes de iniciar
as discussodes e analises dos resultados, buscou-se introduzir um breve histérico da
criacdo dos NAPNES e do Campus a que pertence.

O NAPNE do Campus Araguaina foi criado através da Portaria Normativa
ARN/REI/IFTO n°1, datada de 11 de margo de 2021. O Campus Araguaina é
resultado da politica de expansdo da Educacédo Profissional e Tecnoldgica
estabelecida na Lei ordinaria n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Sua
implantacdo ocorreu por meio de Cooperagao Técnica entre a Secretaria de
Educacao e Cultura do Tocantins e o IFTO, e suas atividades efetivas tiveram inicio
em 11 de setembro de 2009, dando continuidade ao curso Técnico em Enfermagem
da Escola Estadual Técnica de Enfermagem de Araguaina. A unidade desempenha
um papel importante na regido, oferecendo cursos de qualidade e gratuitos para

atender a crescente demanda por profissionais. Com énfase na oferta de cursos nas
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areas de Saude e Tecnologia da Informagdo, conta com uma estrutura de
laboratérios de Analises Clinicas, Anatomia e Informatica, além de outros espacos
que contribuem para o aprimoramento do conhecimento tedrico aplicado a pratica.

O NAPNE do Campus Colinas ndo possui regulamento e ndo enviou outros
documentos, como a portaria de comissdo ou criagao, portanto, ndo foi possivel
identificar o ano de sua criagao, nem foi identificado por outros documentos, como o
PDI. Apesar disso, o Plano de Desenvolvimento Institucional do IFTO revela que o
Campus Colinas foi instituido na conjuntura da terceira fase de expansdo da Rede
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, regulamentada em agosto de 2011. O
funcionamento da unidade foi autorizado pela Portaria n°® 505, de 10 de junho de
2014, do Ministério da Educacdo — MEC. A implantacdo da unidade em Colinas do
Tocantins partiu das consideragcdes e reivindicagbes do setor produtivo e,
principalmente, do setor publico do municipio. Os indicadores econdmicos e
populacionais assinalados pela populacdo colinense apontaram para o0 eixo
Agropecuario. Atualmente, oferece cursos técnicos nas areas de Agropecuaria e
Informatica, além dos seguintes cursos superiores: Bacharelado em Engenharia
Agronémica e Licenciatura em Computacdo, e especializagdo em Agropecuaria
Sustentavel.

O Campus Gurupi conta com o Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) desde 2017, quando foi aprovado pelo
Conselho Pedagodgico em 22 de Novembro. O nucleo visa atender ndo sé aos
discentes, mas também aos professores e a comunidade escolar, em parceria com
os sistemas estaduais e municipais, bem como a comunidade em geral. Composto
por uma equipe multiprofissional, tem o objetivo de prestar atendimento aos
estudantes com necessidades educacionais especificas. Dentre suas funcgdes,
busca estimular a cultura de educacdo para a convivéncia, a aceitacdo da
diversidade, defendendo e assegurando os direitos previstos em lei, e busca
sensibilizar a comunidade académica para a necessidade do acolhimento, da
valorizagdo das diferencas e da implementacdo de acdes e praticas inclusivas
(IFTO, 2017).

O Campus Gurupi é fruto da doagao do edificio da antiga unidade do Centro
Universitario de Gurupi — UNIRG. A unidade encontra-se em funcionamento desde o
dia 20 de setembro de 2010 e oferece cursos técnicos e superiores nas areas de

Administracdo, Agronegdcio, Artes e Construcao Civil, além de especializagdo em
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Arte Educacdo. Também oferece cursos de Formacéo Inicial e Continuada (FIC)
voltados para a capacitagéo rapida da comunidade para o mercado de trabalho,
além de diversas atividades de Extensao e Pesquisa (IFTO, 2019, p. 45).

O NAPNE do Campus Porto Nacional foi constituido em 03 de fevereiro de
2017 por meio da Portaria n° 25/2017 PNA/REI/IFTO, com uma composi¢ao
multiprofissional que inclui estudantes. Atualmente, € o uUnico que possui sala
exclusiva de recurso multifuncional (SRM), o que resultou na ampliagdo do servigo
de atendimento aos estudantes com necessidades educacionais especificas pelo
profissional especializado em educacdo especial em 2021, quando foi instalado.
Essa organizagdo humana e fisica contribuiu para a ampliacédo do desenvolvimento
de acgbes afirmativas e formativas aos profissionais da educagao, sendo também util
para a fungdo de laboratorio pedagodgico para os estudantes dos cursos de
licenciatura em pedagogia.

O Campus Porto Nacional foi inaugurado em 1° de fevereiro de 2010, com
inicio das atividades em 2 de agosto do mesmo ano. O funcionamento da unidade
foi autorizado pela Portaria n°® 102, de 29 de janeiro de 2010, do Ministério da
Educacdo — MEC. A unidade busca possibilitar a regido o desenvolvimento
socioecondmico por meio de cursos profissionalizantes e cursos superiores,
abrangendo, inclusive, a formagao de docentes. As areas dos cursos sao:
Administracdo, Informatica, Logistica, Meio Ambiente e Vendas, tendo por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho, o que concorre para sua conquista profissional em
exceléncia e denota as fungbes tipicas desta instituicho em promover o
desenvolvimento social.

Assim, observa-se que os nucleos do Campus Gurupi e Porto Nacional foram
alguns dos primeiros a serem criados no IFTO, respectivamente em 2016 e 2017.

Essas unidades foram as unicas que enviaram os relatérios anuais durante a
pesquisa, o que possibilitou analisar as praticas e agdes dos NAPNES por diferentes
dimensdes. Por sua vez, as pesquisas apontam as que possuem maior engajamento
no desenvolvimento de agbes e praticas pedagdgicas inclusivas dos servigos do
nucleo, principalmente no que diz respeito a organizagdo do atendimento
educacional especializado.

O Campus Gurupi se destaca no desenvolvimento e organizagdo das agdes

pedagogicas da politica de educacgao especial em diversas categorias: projetos de
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ensino e extensao, organizagado do espaco no site do IFTO e canal de redes sociais,
atendimento educacional especializado, além da utilizagdo de recursos pedagdgicos
na AEE.

O Campus Porto Nacional também tem revelado avancos significativos nos
ultimos anos, principalmente com a implantacdo do servico de atendimento
educacional especializado e a criacdo da sala de recurso multifuncional (SRM),
ambos no ano de 2021, além de diferentes agdes afirmativas e educativas.

Em geral, acerca das agdes e praticas desenvolvidas pelos NAPNES do
IFTO, percebeu-se que algumas unidades apresentam uma organizagdo mais
consolidada ou em andamento, enquanto outras ainda estdo em fase de construcao
e estruturagao dos servicos.

Assim, as analises e discussdes a seguir trazem um panorama acerca dessa
realidade dos NAPNEs IFTO, das disposi¢cdes contidas no regulamento, das praticas
de formacao dos educadores, do servico de atendimento educacional especializado
(AEE) e o uso do Plano de Ensino Individualizado, assim como a Sala de Recurso
Multifuncional (SRM), do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), das praticas
e acbdes formativas e educativas, e por fim, sobre o canal de informagdes dos

nucleos no portal do IFTO.

4.1.1 Da organizacao da equipe multiprofissional (EMP) dos NAPNEs

Ao examinar as Portarias de criacdo da comissdo do NAPNES e/ou de
designagao da Coordenacao do NAPNE, observou-se que existe distingdo de uma
comissao para outra, ou seja, uma comissdo é composta por servidores docentes e
técnicos administrativos, enquanto outra n&o tem a definigdo do cargo ou fungéo, ou
apenas a designagdo da coordenagdo dos profissionais. Dessa forma, a
identificacdo dos cargos de alguns membros da equipe multiprofissional se deu por
meio de outros documentos, como o relatério de gestao e das agdes pesquisadas no
portal do IFTO.

Observou-se ainda, por meio das portarias de alteragdes da comissao dos
NAPNES, que a composicdo da Comissao nos Campi esta em fase de transigao,
embora nao seja identificado em nenhum dos documentos regulatérios (PDI,

Regulamento do NAPNE e Resolugdes) que explique essa condigdo, o que sugere a



85

necessidade de normatizacédo e/ou orientacédo por parte dos NAPNES ou mesmo do
NAPNE Reitoria.

Sobre as portarias de criagdo e composi¢cao dos nucleos, examinou-se que 0s
Campi Araguaina e Porto Nacional (Portaria n°® 66/2017/PNA/REI/IFTO, de 24 de
marco de 2017, Portaria ARN/REI/IFTO n° 170/2023, de 31 de agosto de 2023)
possuem entre os membros servidores técnicos administrativos e professores, e em
alguns casos estudantes do ensino técnico subsequente (de nivel médio) e superior
(tecnologo).

O nucleo do campus Gurupi se constitui apenas de servidores (professores
multidreas, técnicos administrativos), embora o artigo 6° do Regulamento do NAPNE
desta unidade aponte a garantia de discentes e representacdo dos pais de maneira
facultativa.

Ja no campus Colinas, ndo foi identificada na pesquisa uma portaria de
criacdo de comissao, apenas a designagao da coordenagdo do NAPNE (Portaria n°
326, de 27 de Margo de 2023). No entanto, outros documentos examinados durante
o levantamento documental (por exemplo, o Termo de Referéncia de Selegao
Simplificado pela Empresa Terceirizada Fénix) revelam a presencga de profissionais
especializados que compdem a Equipe Multidisciplinar Permanente (EMP) desse
NAPNE.

Além disso, uma pesquisa realizada sobre educagao inclusiva por Silva (2023,
p. 61) indica que o NAPNE do Campus Colinas oferece atendimento educacional
especializado realizado por trés Tradutores e Intérpretes de Libras, com a
contratagdo em andamento de mais um Tradutor e Intérprete de Libras e um
Profissional em Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essa condicao
aponta para a existéncia da Equipe Multidisciplinar Permanente (EMP).

Quanto a equipe multiprofissional do NAPNE Reitoria, ndo foi constatada em
documentos uma portaria de composi¢cao dessa equipe, apenas a lotagao de alguns
profissionais que atuam junto a Coordenagéo do NAPNE como tradutores intérpretes
em Libras, conforme dados apontados no levantamento das a¢des e praticas no
portal digital do IFTO.

Durante as analises, foi possivel identificar apenas a Portaria REI/IFTO n°
300/2022, de 22 de margo de 2022, que designa uma professora do Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico para exercer a fungdo de coordenadora do NAPNE Reitoria,

de forma remunerada (cédigo FG1), na Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis do
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Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins.

Vale mencionar que, apos a designacao do NAPNE para uma coordenagao
em 2021 em todos os Campi, nao foi constatado, por meio de documento publico,
nenhum ato de revogagéo ou anulagdo das Comissdes supramencionadas, apenas
alteragdes dos membros, principalmente no que se refere a designagao do primeiro
membro como presidente da comissao. Portanto, mantém-se vigentes as comissdes.
Um espago que merece atencao do Instituto Federal do Tocantins na organizagao
formal dos nucleos e configuragdo das equipes multiprofissionais. Tal conduta esta
inserida no produto educacional proposto.

Sobre esse aspecto, Vilaronga et. al (2022) explica que as orientagdes legais
para a composicao dos NAPNEs apontam que o nucleo pode ser composto por um
coordenador e uma equipe multiprofissional, denominada pela SETEC de
"membros".

Diante do exposto, considera-se que, além de se tratar de uma prerrogativa
do Programa TECNEP, a existéncia de uma coordenagao no NAPNE n&o reduz a
relevancia da formacao da equipe multiprofissional por meio de uma Portaria ou por
ato formal dentro dos IFs. Pelo contrario, torna-se relevante para a consolidagao da
equipe multiprofissional dos nucleos, a definicdo de responsabilidades e a
integracdo dos profissionais de diversas areas com a politica de educagao especial
inclusiva. O Instituto Federal possui uma ampla dimensado pedagodgica e é
constituido por varios profissionais (psicologos, assistentes sociais, pedagogos,
técnicos em laboratérios, bibliotecarios, entre outros) que muitos ndo compdéem a
equipe da Coordenacao do NAPNE, mas que sao potenciais colaboradores que
devem estar envolvidos no atendimento e acompanhamento dos estudantes com
necessidades educacionais especificas dos Campi, assim como no desenvolvimento
de diferentes acdes de responsabilidade dos nucleos.

Apesar desses profissionais geralmente se encontrarem em lotagdes distintas
dos NAPNEs, dividindo fungdes em outras frentes de trabalho, compreende-se que a
educacao especial inclusiva se constréi por uma "acdo colaborativa", como
apresenta Santos (2020), e precisa "envolver todos os educadores”, como defende
Pacheco (2015), assim como a rede de apoio externa.

Nesse sentido, Vilaronga et al. (2022) afirmam que as acdes desenvolvidas
pela equipe multiprofissional (EMPs) sdo relevantes para a inclusdo escolar dos

estudantes PAEE nos IFs, considerando diversas as possibilidades de servigos de
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apoio para atendimento das necessidades relacionadas a escolarizagdo dos
estudantes. Assim como também sao diversos os agentes envolvidos na oferta de
cada um desses suportes, permitindo que as instituicbes adequem o rol de servigos
disponibilizados em consonancia com a disponibilidade de seu quadro de servidores
e as demandas educacionais apresentadas pelos estudantes e comunidade escolar.

As redes de apoio também se fazem extremamente necesséarias para a
construcao da politica de educacao especial, apesar de nao constarem nas
principais legislagdes que definem as diretrizes da educagéao especial (LBI, LDB,
PNA e outros), como afirma Calheiros (2019), ao analisar as redes de apoio a
escolarizagao da educacao especial e inclusiva nas escolas basicas.

Nesse sentido, uma formagao multiprofissional do NAPNE com diferentes
profissionais pode contribuir para um servigco mais efetivo e atuante no ambito da
educagao especial, possibilitando um maior envolvimento dos profissionais e
integracédo dos setores que nao estdo diretamente ligados ao NAPNE, embora
facam parte do processo educacional.

Ao mesmo tempo, a rede de apoio externa também se torna complementar e
indispensavel, principalmente para aqueles Campi que ainda ndo possuem em seu
quadro funcional profissionais especializados na area da educacao especial e para
atender as demandas dos estudantes nas areas da saude, assisténcia social,
trabalho, emprego e outras, pois essa pode ser a realidade de grande parte dos
Campi avangados no Instituto Federal do Tocantins.

Sobre as portarias de designag¢ao do cargo de coordenagao do NAPNE, estas
foram criadas ap6s a publicagdo da Portaria n° 44, de 21 de janeiro de 2022, pelo
Ministério da Educacéo, a qual prevé fungdes gratificadas destinadas a estruturagao
dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas ou
equivalentes, instituidos nas unidades de ensino (Campi e Uned) dos Institutos
Federais, dos CEFETs e do Colégio Pedro Il. No caso do IFTO, foram previstas para
os 11 (onze) Campi e a Reitoria.

E importante destacar que tal conquista teve forte influéncia dos movimentos
sociais organizados por servidores engajados com a politica de educagao inclusiva
nos Institutos Federais e por forgas das comunidades de luta e defesa dos direitos
das pessoas com deficiéncia.

Para entender um pouco mais sobre as areas de formacdo dos

coordenadores e da equipe multiprofissional da Comissao ou que estao lotados na
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Coordenacao do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas

(NAPNE), veja no Tabela 4 como estao representados 04 Campi do IF Tocantins.

Tabela 4 - Areas de formagdo dos profissionais que compdem a Comissdo do NAPNE ou
que estao lotados no nucleo com base nas portarias de criagado/designacao das comissdes
e/ou coordenacoes.

Campus Area de formagao Quant.
Assistente Social 01
Bibliotecaria 01
Tradutor Intérprete de Libras 01
*Professor EBTT 03
Araguaina
g Pedagoga 02
Profissional especializado em Atendimento Educacional 01
Especializado (AEE)
Relagdes Publicas 01
*Professor EBTT 01
Colinas Tradutor Intérprete de Libras 03 (terceirizados)
Fonoaudidloga (terceirizado) 01
Tradutor Intérprete de Libras 01 (efetivo)
Técnica Especializada em Atendimento Educacional Especializado o
. 01 (terceirizado)
Gurupi (AEE)
Técnica Especializada em Atendimento ao estudante autista 02 (Terceirizado)
Técnica Especializada em Libras 01 (Terceirizado)
Assistente de Aluno 01
Assistente Social 01
Enfermeira 01
*Professor EBTT 03
Orientador Pedagdgico 01
Porto
Nacional 02 (efetivos)
. . 01 (terceirizado)
Tradutor Intérprete de Libras 01 (Celetista
temporario)
Profissional especializado em Atendimento 01 (terceirizado)
Educacional Especializado (AEE)
02 (Superior e
Estudantes Técnico
Subsequente)
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*Professor de ensino basico técnico tecnoldgica (EBTT)

Tabela 5 - Areas de formacdo dos Coordenadores dos NAPNEs IFTO.

Campus Area de formagao Coordenagcao Remunerada
Araguaina Tradutor Intérprete de Libras Sim
Colinas Tradutor Intérprete de Libras Sim
Gurupi Tradutor Intérprete de Libras Sim
Porto Nacional Tradutor Intérprete de Libras Sim

Ao analisar a area de formagao contida no Tabela 4, observa-se que existem
diferentes profissionais que compdem as equipes dos NAPNEs, incluindo
professores, servidores técnicos-administrativos e estudantes. Como a pesquisa se
deu em torno de uma analise documental, parte-se do pressuposto, com base nas
atribuigbes e organograma contidos nos regimentos internos dos Campi € no PDI do
IFTO, que a maioria desses profissionais, como Assistentes Sociais, Assistentes de
Alunos, orientadores e pedagogos, estao lotados em outros setores e dividem
funcdes nas Comissdes dos NAPNEs. Embora nao seja possivel identificar se estéo
ativamente atuando em alguns dos servigos no ambito da educagao especial, € um
estudo a ser investigado.

Nota-se também, no Tabela 4, que existe uma parcela consideravel de
profissionais que atuam no NAPNE e sado especializados em Lingua Brasileira de
Sinais. Sao também esses os profissionais que estdo a frente da Coordenacao de
todos os nucleos pesquisados, como aponta o Tabela 5.

A contratacdo desses profissionais pode ser uma das justificativas para o
numero consideravel de proposi¢cdes educativas e interventivas ligadas a cultura
surda, o que tendencialmente pode ter levado os nucleos a realizarem projetos de
ensino e extensao voltados a essas areas. Da mesma forma, avangos no processo
de ensino-aprendizagem no atendimento ao estudante publico-alvo da educagao
especial apds a contratacdo de profissionais especializados para o atendimento
educacional especializado (AEE).

Apesar das recentes contratagdes e das melhorias na educagéo especial no
IFTO, existe uma preocupagao encaminhada ao Conselho Nacional das Instituicoes
da Rede Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia (CONIF), que tem impactado

diretamente nas ag¢des inclusivas.
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Uma “Carta sobre o cargo de Professor de Educagao Especial no contexto da
Rede de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica e do Atendimento
Educacional Especializado” (2021), enviada ao CONIF e representada por 9
Institutos Federais, explica que a extingdo do cargo de Tradutor e Intérprete de nivel
E e a suspensado de novas contratagbes de cargos de Tradutores e Intérpretes de
nivel D, por meio do Decreto 10.185 de 2019, impediu o ingresso de profissionais
por meio de concursos publicos, bem como o nivel de atuagdo dos tradutores e
intérpretes com nivel D para atuarem em cursos superiores, especializacdes e
pos-graduagdes, conforme projeto de Lei n° 5614, de 2020.

Essa reivindicagdo de cargos efetivos esta no reconhecimento do Estado
como direito ja assegurado pelas legislagcdes vigentes, na tentativa de pleitear a
possibilidade de ter esses profissionais no quadro de servidores do campus da Rede
EBTT e como docentes da Educacéo Basica Técnica Tecnologica (EBTT). Tal carta
questiona a terceirizagdo na contratagdo dos profissionais e o cargo técnico, bem
como deixa explicita a necessidade de outros cargos (educador especial, pedagogo,
psicologo, T.O, Fono) ainda ndo contemplados no contexto dos IFs.

No IFTO, como visto no Tabela 4, atualmente existe uma parcela de
profissionais efetivos e outros contratados temporariamente por meio de selecéo
simplificada para o desenvolvimento da fungdo de Técnico Especializado no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e para técnico especializado em
linguagem de sinais em regime de trabalho de 40 horas, como pode ser conferido na
selecao pelo Edital n°® 09/2023 REI/IFTO, de 1° de Fevereiro de 2023.

Um outro aspecto observado neste estudo é que existe uma rotatividade
temporal dos profissionais que compdem as comissées do NAPNE, assim como da
coordenacado, o que denota a importéncia da proposta pedagdgica da Proposta de
Orientacao aos NAPNEs, pois acredita-se que muitos coordenadores estao sob as
primeiras experiéncias junto a Coordenagdo e uma parcela consideravel dos
membros que compdem esses nucleos ndo possui formagao na area da educacao
especial.

Observou-se também que o Instituto Federal do Tocantins vivencia um
momento de transicdo sobre a designacao da figura responsavel pela condugao da
equipe multiprofissional do NAPNE, de presidente de Comissao para coordenagao

nomeado CNAPNE, da Coordenacéo de Incluséo e Diversidade (PDI, 2020) para a
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coordenacao denominada CNAPNE Reitoria, como responsavel pela gerenciamento
dos nucleos multicampi.

Isto €, o NAPNE nos Campi passa a ser responsavel pela coordenacao dos
trabalhos dos NAPNEs, assim como o presidente da Comissao, conforme pode ser
observado no regulamento do Campus Gurupi (Art. 7°), e o NAPNE Reitoria &
responsavel pela coordenagdao geral dos NAPNEs multicampi, com fungao
especifica de gerenciamento dos nucleos e difusao da politica publica, cuja posi¢cao
organizacional permanece junto a Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis, como prevé
o “Plano de Desenvolvimento Institucional” (PDI, 2020-2024).

Outro ponto observado nas analises € que alguns profissionais Tradutores
Intérpretes de Libras ndo constam nas referidas comissdes instituidas por meio de
portarias, apesar de atuarem junto a equipe multiprofissional, como indica o relatério
de gestdo e portaria da comissdo do Campus Gurupi. Uma condigdo que aponta as
recentes mudangas na estrutura pedagdgica dos nucleos e a necessidade de
adequagdes. Este espacgo permitiu apontar dentro do produto educacional algumas

orientagdes para criagcdo e composi¢cao do nucleo.

4.1.2 Das disposigdes do regulamento dos NAPNEs IFTO: definicdo, natureza,

objetivos, publico-alvo, composig¢do e competéncias.

Os regulamentos dos NAPNEs no IFTO examinados sao dos Campi
Araguaina, Gurupi e Porto Nacional, visto que as unidades Colinas e Reitoria ainda
nao dispbéem deste documento. A Reitoria, talvez pela recente mudanga ocorrida na
gestdo dos nucleos e por constituir uma fungdo diferente dos Campi, esta mais
voltada para o gerenciamento dos nucleos.

Os documentos que regulam os NAPNEs convergem sobre o principal
objetivo do Programa TECNEP, o qual visa promover a “cultura da educagao para a
convivéncia e aceitagao da diversidade”, conforme define Dalmonech (2023, p. 9)
em sua pesquisa sobre a implementagcdo e funcionalidade dos NAPNEs na rede
federal de ensino.

Existe também uma definicAo comum de que os nucleos se constituem por

uma composicao multidisciplinar, conforme descrito no programa TECNEP, e estao
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ligados a Direcdo e Geréncia de Ensino, conforme prevé o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI, 2020-2024) do IFTO.

Ao mesmo tempo, percebe-se que os regulamentos apresentam divergéncias
entre suas disposi¢gdes, especialmente no que se refere ao publico-alvo, natureza,
objetivos, composi¢do dos membros e outras relacionadas as competéncias. Assim,
a partir das analises documentais, foram selecionadas algumas das principais
divergéncias que requerem atencdo do IFTO para uma possivel adequagao na
organizagéo politica legal dos NAPNEs.

O Regulamento do Campus Araguaina (Art. 4°), por exemplo, estabelece que
0 nucleo € um o6rgao de natureza consultiva, deliberativa e executiva, diferente de
Porto Nacional (Art. 2°), que define apenas consultiva e executiva. No entanto, a
natureza deliberativa aparece em alguns artigos do seu regulamento, ao citar, por
exemplo, que “durante as reunides, quando for apreciada matéria que envolva
assunto sigiloso de algum aluno atendido pelo Napne, sera permitida somente a
participacao de servidores do IF” (Art. 15).

Observou-se também no regulamento do NAPNE Gurupi que, apesar do
capitulo Il definir como titulo “Da natureza e finalidade do NAPNE”, ndo ha clareza
sobre esse aspecto. Nao sdao mencionadas essas nomenclaturas, mas constam as
funcdes executiva (Art. 9°, 11 e 14), consultiva (Art. 16) e deliberativa (Art. 22) no
seu regulamento.

Destarte, a natureza deliberativa se faz presente no Documento Base do
Programa TEC NEP (2010), mas ha poucas discussdes literarias sobre esse assunto
Dalmonech et al. (2023, p. 4, apud, Anjos) € uma exceg¢ao, ao pesquisar sobre a
Implementagdo e Funcionalidade dos NAPNES da rede federal, explica que “o
nucleo € um setor deliberativo da instituicdo que responde pelas acbes de
implantagéo e implementagdo do Programa TECNEP”.

Acredita-se, no entanto, que essa diretriz (natureza) aparece de uma forma
quase que oculta nas disposicbes que tratam dos objetivos, competéncias e
atribuicbes dos NAPNE, tendo como base o manual do programa TEC NEP, o que
pode fazer com que os nucleos tenham diferentes interpretacbes e,
consequentemente, distinta natureza sobre a funcionalidade e organizagdo dos
nucleos.

Acerca do publico-alvo dos nucleos, os regulamentos n&o trazem uma

definicdo consensual, pois ha NAPNEs que definem o publico-alvo como os
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estudantes com necessidades educacionais especificas, incluindo neste caso o
publico-alvo da educagao especial (pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacéao (AH/SD), assim como
aqueles com outras necessidades educacionais. Ja outro nucleo, de forma mais

ampliada, estabelece que

O NAPNE visa atender nao s6 aos estudantes, mas aos professores
e comunidade escolar em parceria com o0s sistemas estaduais e
municipais, bem como a comunidade em geral. Além de buscar
estimular a cultura de educacédo para a convivéncia, aceitacdo da
diversidade, defendendo e assegurando os direitos previstos em lei e
buscando a sensibilizagdo da comunidade académica para a
necessidade do acolhimento, da valorizagdo das diferencas e da
implementacao de acbes e praticas inclusivas (IFTO, 2017, p. 1-2).

Ao ampliar o atendimento do NAPNE aos professores e a comunidade
escolar, pressupde-se que foram levadas em consideragao outras competéncias do
nucleo, como a formacao da rede de apoio, parcerias com os centros especializados
e assessoria aos servidores. Isso se trata de uma descricdo incorporada ao unico
artigo (Art. 3°) que define a natureza e finalidade do nucleo, o que intrinsecamente
leva a essa compreensao.

Outras interpretacdes coadunam com as ideias de Vilaronga et al. (2022, p.
321) em sua pesquisa nos NAPNEs do IFSP, onde "ndo ha um consenso entre todos
os nucleos, enquanto ha NAPNEs que atendem ao publico definido pelo Decreto no
7.611, de 17 de novembro de 2011, ha aqueles que assistem a um publico mais
amplo". E conforme a pesquisa realizada por Dalmonech et al. (2023, p. 14), que
revela que "as divergéncias acontecem devido a alguns autores entenderem a
criagcdo dos mesmos em cada unidade dos IFs". O que demonstra que existem
literaturas com diversos entendimentos sobre o publico-alvo que deve ser atendido
pelo NAPNE no ambito da EPT.

Embora exista ambiguidade entre os Institutos Federais e entre os préprios
Campi sobre a definicdo do publico-alvo do NAPNE, observa-se que a politica de
inclusdo do Instituto Federal do Tocantins (2021) apresenta de forma mais ampla e
evidente de quem ¢é publico da educagédo especial (Artigo 8°, IFTO, 2021), da
educacédo inclusiva (Artigo 2°, 1° §, IFTO, 2021), assim como do atendimento

educacional especializado, o que ajudou na distingdo sobre o publico que deve ser
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atendido pelos servicos do NAPNE, bem como permitir uma orientagdo mais concisa
na proposta pedagdgica (produto educacional).

Vale destacar que o regulamento € uma prerrogativa do Programa TECNEP e
também consta na propria Politica de Inclusdo do IFTO, que define (Art. 22) que “as
unidades contardo com os servigos de apoio pedagogico especializado realizados
nos NAPNEs, conforme regimento proprio”.

Ainda, ao analisar os regulamentos no universo de 05 NAPNES do IFTO
(incluindo a Reitoria), observou-se que somente o nucleo de Gurupi possui
regulamento préprio aprovado pela instancia pedagdgica ou gestdo do Campus. As
demais, Reitoria e Colinas, ndo possuem regulamentacdo do NAPNE, e Araguaina e
Porto Nacional possuem o regulamento, utilizando-se de suas diretrizes como base
para o desenvolvimento dos servigos inerentes ao NAPNE, porém n&o constatado
registro de aprovagao pelas instancias superiores, 0 que deixa margem acerca da
legitimidade sobre a regulamentac&o desses nucleos.

A submissdo as instancias superiores esta prevista nos regulamentos
pesquisados, como é o caso do Campus Gurupi ao dispor que o regulamento
“‘podera sofrer alteragcdes e adaptacbes desde que propostas oficialmente pelo
NAPNE, devendo ser apreciadas e aprovadas pelo Conselho Pedagdgico do

campus” (Art. 29). O Campus Porto Nacional estabelece que

Este Regulamento podera ser alterado, a qualquer tempo, por
proposta de qualquer dos membros do Napne de qualquer, desde
que aprovada pela maioria absoluta dos membros do Napne e
submetida, ainda, a aprovacido da Direcdo de Ensino do Campus
(IFTO, 2017, p. 5).

Como a analise partiu dos documentos publicados no portal e disponibilizados
pelos NAPNES, leva-se a entender que esse documento ainda nao foi submetido a
instancia gestora, nem mesmo ao conselho pedagdgico, haja vista que ndo possui
certificagcao digital pelo Sistema Eletronico de Informacgdes (SEI) do IFTO, nem outro
tipo de assinatura ou confirmacdo de submissdo por essas instancias. Ora, se
existem ou existiram outros documentos equivalentes, ndo foram identificados nesta
pesquisa.

Diante do exposto, considerando que os NAPNES sao oriundos de um
mesmo Programa TECNEP no ambito da Educagao Profissional Tecnoldgica,

acredita-se que um regulamento unificado, incluindo o NAPNE Reitoria, seria
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fundamental para a organizacdo politica, pedagogica e legal das diretrizes e
funcionalidades dos nucleos no Instituto Federal do Tocantins. Ou seja, pode
delinear os trabalhos das equipes multiprofissionais, tanto na funcionalidade e
organizagado pedagdgica quanto para a operacionalizagao dos seus servigos. Porém,
um regulamento que leve em consideragao as diferencas e peculiaridades existentes
em cada Campus, as estruturas humanas e fisicas, curriculares, bem como suas

condic¢des internas e externas.

4.2 Das praticas de formacgao dos educadores no ambito da educacgao especial

inclusiva desenvolvidas pelos NAPNES

Um outro aspecto observado sobre as acdes e praticas inclusivas dos nucleos
trata-se da formacido da equipe multiprofissional dos NAPNES, que quase nao
aparece nos relatérios de gestdo e planejamento desses nucleos. Apesar da
existéncia, principalmente na semana de jornada pedagogica e em datas alusivas de
luta e defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, os relatérios, assim como as
acgdes identificadas no site do IFTO, n&o apresentam tanta evidéncia.

Nao foi identificado, em sua maioria, um plano de formacgao continuada, tanto
para os profissionais do nucleo quanto para os professores da sala regular, o que
indica uma maior atencdo dos NAPNES no investimento e na organizagao politica
de formacao continuada de sua propria equipe multiprofissional, assim como dos
professores e demais educadores da instituigéo.

Cabe mencionar que o NAPNE Gurupi foi o unico que apresentou um
planejamento de formacéao, e consta a realizagao de uma formacao especifica aos
membros do nucleo. Ao mesmo tempo, € apoiado pela Coordenacdo do NAPNE
Reitoria, que aponta que tém atuado de forma colaborativa e outros como
proponentes nos eventos formativos, alguns ofertados de forma multicampi, online
e/ou por meio de projetos de ensino e extensao.

E importante salientar que a pesquisa néo teve foco nas analises de formagao
docente, apenas dos profissionais do NAPNE, embora entendemos ser indissociavel
e se fazer presente no bojo das discussoes, pois sao figuras indispensaveis para a
efetivagdo da educacao especial.

Apesar dos desafios, observou-se que nos Uultimos anos o IFTO tem

desenvolvido acdes formativas em suas unidades, as quais, em sua maioria, se
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constituiram dentro de eventos alusivos, possibilitando a participacao simultdnea de
diferentes servidores da educagao profissional e tecnolégica, inclusive estudantes e
comunidade externa. A Tabela a seguir ilustra bem as principais a¢des, temas,

objetivos e o publico-alvo.

Tabela 6 - Acbes de formacao desenvolvidas pelos NAPNES do IF Tocantins no periodo de
2020 a 2022

CURSO DESCRIGAO/OBJETIVO (S) PUBLICO ALVO

Curso de extensdo DANGA, MUSICA E LIBRAS: O SILENCIO Servidores,
QUE GRITA! Processo de selecdo de estudantes de diferentes terceirizados,
Curso de cursos por meio de Edital. O objetivo é potencializar as culturas estudantes de todos

extensado Brasileiras, através da musica e da danga em Libras, usando a os cursos e
criatividade, o estudo de Libras e a expressédo corporal. Saiba comunidade externa
mais. surda ou ouvinte

Curso finaliza médulo | com valorizagao da cultura surda. O curso
¢é fruto do projeto de extenséo “Ildentidade e cultura surda” o curso
concentra-se na traducdo, interpretagdo, expressado, cultura e Estudante do Ensino

Curso de . . .
Libras identidade surda, fazendo com que os alunos possam conhecer Técnico Integrado ao
um pouco mais sobre a cultura surda e suas especificidades, bem Médio
como desenvolver atividades praticas de Libras. Sendo
pré-requisito para inscrigao ter o Ensino Médio.
Atividades de extensdo diversas como: Grupos de estudos,
Curso de . .
extensio oficinas, palestras, rodas de conversas e eventos com estudantes Estudantes de Todos
inclus3o interessados, extensionistas e professores, para interagdo dos os cursos e
surdo estudantes surdos com a comunidade académica e comunidade professores
em geral.
“Formacgao: Inclusdo do aluno surdo no ambiente educacional”
Curso de .. . . - . ) .
. dirigido aos docentes e técnicos administrativos com os seguintes Servidores Docentes
Extensao . - . .
. . temas: Libras e Surdez; O profissional Tradutor/Intérprete de e Técnicos
-inclusdo . . . : - .
surdo Libras Educacional; Metodologias de Ensino Adequada para o administrativos

Aluno Surdo; Relato de Experiéncia.

Curso de Chamada publica para curso de extensdo em libras por meio de Comunidade interna
Extensédo Edital. Curso basico de Lingua de Sinais Brasileira - Llbras (estudantes,
em realizada em dois turnos, como Unico requisito ter o ensino servidores) e externa
Libras fundamental completo. (sociedade)

Acolhime Treinamento de acolhimento em Libras, a Lingua Brasileira de
nto em Sinais oferecido aos servidores da Reitoria com o objetivo de
Libras promover a inclusdo da comunidade surda

Fonte: Instituto Federal do Tocantins (2023)

Servidores da
Reitoria

Os dados acima trazem informagdes sobre os cursos ofertados pelo NAPNE
nos ultimos trés anos (2020, 2021 e 2022) e apontam que o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), a inclusdo da pessoa surda e sua relagdo com o

ensino-aprendizagem s&o os principais temas geradores nas formagdes promovidas
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pelos NAPNEs. A justificativa, mais uma vez, pode se confirmar pela crescente
entrada de discentes e de profissionais tradutores intérpretes de Libras no IFTO, o
que possivelmente tem levado os NAPNEs a trazerem propostas nos cursos de
extensao e ensino para essas areas.

Portanto, dentre as a¢des formativas, ndo foi visto capacitacdo ou qualificagao
direcionada especificamente para a equipe multiprofissional dos NAPNEs e/ou para
os profissionais que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE), o que
reafirma um espaco para maior investimento do IFTO em formacédo continuada
nessas areas, sobretudo nas areas de ensino técnico e comuns.

Haja vista que o NAPNE é 6rgao difusor da politica de educacéo especial e
responsavel pela articulagdo e apoio no desenvolvimento das praticas pedagodgicas
inclusivas nessa area, assim como responsavel pelo planejamento e promogéao de
formacdes dos proprios membros do NAPNE.

Como explica Heleno (2022, p. 8), "a escola tem que se organizar e adaptar a
diversidade, seja no curriculo, no Plano Politico Pedagdgico, para que assim alcance
uma real educagao inclusiva".

Braun e Vianna (2011) ainda acrescentam que pensar sobre a formagéo de
redes de saberes capazes de lidar com um espaco de atendimento especializado e
com a dinamica escolar inclusiva precisa considerar que serdo necessarios
diferentes perfis de professores, em razdo da caracterizagdo das necessidades
educacionais especiais, as quais podem exigir agdes diversas como, por exemplo, o
dominio de Libras, de Braille, de técnicas de ensino ou de elaboracao de materiais.

Entretanto, esses autores chamam a atengé&o para um nivel ainda maior de
organizacdo pedagogica no ambito dos Institutos Federais, que nédo se limita a
equipe multiprofissional dos NAPNES e a um ou dois professores da sala de
atendimento educacional especializado. Reporta-se a um investimento em recursos
humanos especializados para atender diferentes publicos-alvo da educacgéao especial
(PAEE): pessoas com diferentes deficiéncias cognitivas, motoras, sensoriais.
Contudo, um publico que abrange diferentes faixas etarias, modalidades e cursos de
diversas areas técnicas, tecnologicas e profissionais.

Um perfil que pode exigir dos IFs profissionais especializados, como
professores especialistas no atendimento educacional em autismo, além de
investimentos em novas contratacbes de profissionais de outras areas como

terapeutas ocupacionais e recursos de tecnologia assistiva.
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Vale destacar que a formacdo dos profissionais dos NAPNEs no Instituto
Federal do Tocantins se faz extremamente necessaria para tornar o processo de
organizacao pedagodgica da educacao inclusiva escolar/académica nos Campi do
IFTO ainda mais célere. Se o NAPNE é considerado o principal responsavel pela
articulacdo e difusdo da politica de educacado especial inclusiva nos Institutos
Federais, entende-se que a equipe multidisciplinar que atua nesses nucleos deve
estar devidamente qualificada para a operacionalizagao da politica em questao.

Apropriar-se da dimensao politica, pedagodgica e organizacional da educagao
especial inclusiva na EPT € um passo indispensavel para que os demais objetivos
da politica publica sejam efetivamente almejados e alcangados, principalmente para
ampliagdo dos servicos de atendimento educacional especializado (AEE),
promovendo a ag&o colaborativa entre os professores da sala AEE e da sala regular
e com os demais educadores.

O que se nota € a importancia dos nucleos criarem um plano de formagao
inicial e continuada aliado as legislagdes e literaturas que abordam a educagao
especial no ambito da EPT, principalmente para aqueles que estao iniciando suas
experiéncias no nucleo. Tendo em vista que a politica da educagao especial e
inclusiva é abrangente e complexa, e os Institutos Federais oferecem um vasto
campo de atuacao e possibilidades que podem ser potencialmente aproveitados.

Entende-se que os IFs possuem infraestrutura composta de recursos
tecnoldgicos, fisicos e humanos que podem contribuir significativamente para a
consolidagdo da politica de educagao especial inclusiva e "sao fatores facilitadores
para um trabalho educativo de qualidade, que deve estar acessivel a todos", como
afirma Pacheco (2015, p. 22), podendo ser um aliado para a estruturagdo da
educacgao especial.

Assim, os resultados das analises apontam que existe um conjunto de
situagdes que precisam ser melhor discutidas e definitivamente estruturadas nos
espacos politico-pedagogicos dos NAPNEs do IFTO. Profissionais especializados no
atendimento educacional AEE e carga horaria adequada, uma formagéo da equipe
multiprofissional qualificada, a unificagdo do regulamento do nucleo, a normatizagao
das salas de recursos multifuncionais e do atendimento educacional especializado,

sao alguns dos fatores que merecem essa atencao.

4.3 Do servigo de atendimento educacional especializado (AEE) e o uso do



99

Plano de Ensino Individualizado pelos NAPNES IFTO

Ao examinar os relatérios de gestdo e as praticas e agdes pesquisadas no
portal do IFTO, observou-se que os 04 (quatro) Campi pesquisados (Araguaina,
Colinas, Gurupi e Porto Nacional) possuem o servigo de atendimento educacional
especializado (AEE) em funcionamento nas suas unidades, mas operacionalizado
de diferentes formas e nao foi constatada a existéncia de um documento especifico
que normatize esse servico em nenhum dos Campi. Parte-se do pressuposto de que
0os NAPNES se baseiam na Politica de Inclusdo do IFTO e/ou em outras legislagdes
nacionais da educacgao basica.

Acredita-se que a falta de uma regulamentacéo do atendimento educacional
especializado no ambito da Educagao Profissional e Tecnologica ou especificamente
para os Institutos Federais levou o IFTO a criar uma politica prépria, trazendo as
premissas da educagao basica, o que Borges (2019) deduz como uma “subsungao
da lei ou um esvaziamento”, e que, segundo esse autor, demonstra a irrelevancia da
politica de educacéo inclusiva no ambito da EPT.

Outro ponto observado no atendimento educacional especializado do IFTO é
que os NAPNES ainda enfrentam questdes organizacionais, estruturais, humanas,
fisicas e pedagogicas. Nao existe ainda, na maioria dos Campi, uma conduta de
protocolos e fluxogramas do atendimento do NAPNE e do AEE. Além disso, em
alguns casos, os atendimentos sdo realizados na sala do NAPNE, como é o caso de
Araguaina e Gurupi.

As analises documentais revelaram o que as pesquisas de Borges (2019) e
Vilaronga et al. (2022) ja apontaram em outros IFs. A falta de diretrizes e politicas
publicas para a educacao especial na EPT, assim como a inexisténcia de uma
politica para contratagdo de profissionais especializados efetivos com carga horaria
adequada para o atendimento AEE, também tém sido problemas no Instituto Federal
do Tocantins.

Outros fatores identificados no IFTO que desafiam a politica de educagao
especial referem-se a falta de uma politica de recursos financeiros direcionada a
estruturagcdo dos ambientes que atendem o publico-alvo da educacédo especial
(PAEE), destinados a estruturacdo das salas de recursos multifuncionais, assim
como recursos tecnologicos e/ou tecnologias assistivas. Outro, esta relacionado aos

aspectos pedagdgicos, ou seja, a um plano de formagéo continuada aplicado, tanto



100

voltado para a equipe dos NAPNES quanto para os profissionais especializados do
AEE e professores da sala regular.

Apesar das dificuldades e das lacunas existentes, vale ressaltar que a Politica
de Inclusdo do IFTO em 2021 trouxe avangos significativos para a organizagao
pedagogica do AEE, uma luz para a equipe multiprofissional dos nucleos, pois néo
havia diretrizes sobre esse servico no ambito do IFTO para nortear o trabalho das
equipes multiprofissionais, tampouco sobre os servicos do atendimento
especializado para o publico-alvo da educacao especial na EPT. Desde entdo, os
nucleos se baseavam por um regulamento proprio, cujo conteudo € mais voltado
para a funcionalidade, objetivo e competéncia do nucleo.

A Politica de Incluséo do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Tocantins foi aprovada pela Resolugao n° 48, de 06 de maio de 2021, dispondo
de 40 artigos, 12 Capitulos e 13 se¢des, em sua maioria abordando a educagao

especial, conforme segue.

Capitulo I: Definicao da educacéo inclusiva, da educagao especial

Capitulo II: Do estudante com deficiéncia

Capitulo Ill:Da avaliacao do estudante para identificacdo das necessidades do
atendimento educacional especializado

Capitulo IV: Da Certificagao Especial

Capitulo V: Da organizagao e funcionamento nos Campi

Capitulo VI: Da rede de educacao especial

Capitulo VII: Da acessibilidade

Capitulo VIII: Das classes hospitalidades

Capitulo IX: Da proposta pedagdgica

Capitulo X: Dos Profissionais da Educagao Especial

Capitulo XI: Da formacédo dos professores para atendimento educacional
especializado

Capitulo XlI: Do Comité de Educagao Especial

Como observado, em contraste com o regulamento do NAPNE, a politica em
questdao foca no servico de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
estabelece diretrizes para a organizagao pedagodgica inclusiva no IFTO, abordando

recursos humanos, materiais, didatico-pedagdgicos, o publico-alvo da educagao
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especial, além de propostas pedagdgicas, profissionais especializados e outros.
O 1° § do artigo 2° da Politica de Inclusdo do IFTO estabelece o publico-alvo
da Educacéo Inclusiva, o que é essencial para orientar o atendimento prestado pelo

NAPNE em relacdo ao AEE e a Educacao Especial.

Pessoas com deficiéncias;

Com transtornos globais de desenvolvimento;

Com altas habilidades/superdotacao;

Jovens, adultos e idosos com deficiéncia em educagao ao longo da
vida e transtornos especificos da aprendizagem

Pessoas em situagdo de risco, de origem remota ou de populagdo
némade;

Pessoas pertencentes a minorias linguisticas, étcnico-racial ou
culturais, discriminadas, marginalizadas, ou que apresentam
vulnerabilidade econbmica;

Outras que atendem todas as interfaces da acessibilidade

(IFTO, 2021, p. 2)

Ja o artigo 8° desta politica define como publico-alvo da educacgao especial
(PAEE) pessoas com deficiéncias, Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD),
e com Altas habilidades ou Superdotacdo (HD/SD), conforme estabelece a Politica
Nacional de Educagao Especial (2008).

As Pessoas com deficiéncia, segundo a politica em questao, sdo aquelas que
tém algum impedimento de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, que, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as
demais pessoas, decorrentes de fatores inatos ou adquiridos, de carater temporario

ou permanente.

| - Limitagdes no processo de desenvolvimento e/ou dificuldades
acentuadas de aprendizagem nas atividades curriculares;

Il - dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciada dos
demais estudantes

Il - Altas Habilidades e Superdotacao

(IFTO, 2021, p. 3)

Os estudantes com Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD) sao
definidos pela politica como aqueles que apresentam um quadro de alteragdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na

comunicacao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo estudantes com
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autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagdo, bem como
quaisquer outros casos que se enquadrem na definicado deste item. Ja aqueles com
altas habilidades ou superdotagdo (HD/SD) s&o aqueles que apresentam grande
facilidade de aprendizagem e envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.

No entanto, observa-se que o publico-alvo da inclusdo do IFTO é mais
complexo e abrangente, contemplando um publico muito maior do que a educagao
especial, na qual também esta inserido. Ao mesmo tempo, esclarece que o
publico-alvo do NAPNE nao se resume ao publico PAEE, mas também abrange
estudantes com outras necessidades educacionais especificas que requerem
acessibilidade no processo educacional, como adaptagdes materiais,
curriculares/pedagogicas (idosos, pessoas em situagdo de obesidade, alunos
hospitalizados ou em atendimento domiciliar, entre outros), os quais néao
necessariamente precisam do atendimento educacional especializado (AEE).

Apesar das legislagdes existentes, Barbosa et al. (2022, p. 86) explicam que
"€ preciso que as escolas construam instrumentos que possam contribuir para que
os direitos se efetivem ao receber e trabalhar com esse publico", de forma a oferecer
uma educagao de qualidade. Caso contrario, a autora alerta que podem correr o
risco de ir na contramao da proposta inclusiva.

Sobre esse aspecto, Vilaronga et al. (2022, p. 71) esclarecem que "a
operacionalizagao da inclusdo escolar nos sistemas de ensino com a organizagao do
atendimento ao PAEE é um desafio para a escola como um todo" e explicam que
muitos documentos oficiais, que tratam e trazem diretrizes com propostas para o
servico de apoio do AEE, quando aplicados na pratica, mostram lacunas. Mas a
autora alerta que o planejamento desse atendimento requer discusséo e ndo pode
ser visto como algo comum e uniforme a qualquer instituicéo.

Apesar da autora alertar sobre o risco de uniformidade de um processo de
atendimento educacional, entendemos que a sistematizagdo e operacionalizacdo do
processo educacional do AEE se fazem necessarias nos IFs, sobretudo numa
instituigdo com uma imensa dimensao politica pedagogica, de ensino, pesquisa e
extensdo, com diferentes niveis e modalidades de ensino e diferentes areas do
conhecimento, inovagao cientifica, tecnoldgica, artistica e cultural.

Acredita-se ainda que a transposigdo das legislagbes para um documento



103

orientador pode contribuir para que os nucleos se encontrem entre a pluralidade de
leis e literaturas que abordam a educagdo especial, contribuindo na
instrumentalizagao e sistematizagao dos servigos inerentes aos NAPNEs.

A finalidade de criar uma proposta de orientacdo aos nucleos nao € trazer
algo rigido ou padronizado, pelo contrario, introduzir elementos que possam nortear
o trabalho desses profissionais, bem como sistematizar os processos pedagogicos
da politica publica de educagao inclusiva no ambito da EPT, além de ampliar as
discussbes e debates sobre as abordagens que permeiam a educagao especial,
sobretudo por uma perspectiva transformadora, inclusiva e emancipatdria na
formacado complementar e suplementar dos estudantes no IFTO, pois, como explica
Freire (2011, p. 48), "ensinar exige uma consciéncia do inacabado [...], mas que tem
que ser assumida diante dos outros e com os outros".

Nesse sentido, o produto educacional (Proposta Pedagdgica de Orientagao
aos NAPNES: contribuicdes na perspectiva da formagdo humana integral dos
estudantes) se mostra importante e util e esta alinhado a essa concepgao. Além de
abordar a funcionalidade e organizagcdo do NAPNE, traz orientagdes sobre o
atendimento educacional especializado (AEE), a sala de recursos multifuncionais, os
profissionais envolvidos e suas funcbes, a rede de apoio e diversas outras
dimensdes de atuacdo pedagdgica. Isso da aos nucleos maior visibilidade e
diretrizes para o planejamento e discussdes sobre as suas praticas, favorecendo a
transposicao das diretrizes da educacgao especial de maneira mais operacional e de
forma fundamentada.

Justifica-se a proposta pedagodgica na perspectiva da formagao humana
integral, por entender como "um caminho necessario", como esclarece Pacheco
(2015) e Santos (2020), na busca por uma educacgao basica, técnica e tecnologica
de nivel médio transformadora para todos. Uma formacdo omnilateral e
emancipatéria do ser humano, como defendem Frigotto e Carvalho (2003), que vai
além da inclusdo das pessoas com deficiéncia na educacdo, favorecendo a
participacdo e autonomia nas diferentes relagdes de aprendizagem da vida
escolar/académica, bem como nas relacdes sociais, econdmicas, politicas, éticas e
culturais, como explica Ciavatta (2005).

Nessa perspectiva que Scherer (2022) ao pesquisar a diferenciagao curricular
no ensino médio evidencia a importancia de uma educagao profissional de qualidade

que possibilite agdes inclusivas voltadas para a independéncia, a autonomia e a
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emancipac¢ao dos estudantes com deficiéncia.

Ja no que se refere ao Plano de Ensino Individualizado (PEI), foram
analisados 03 documentos dos Campi Araguaina, Gurupi e Porto Nacional. As
demais unidades nao apresentaram evidéncias sobre o uso do PEIl. No caso do
Campus Colinas, nao foi identificado na pesquisa o uso desse tipo de documento, e
a Reitoria ndo constatou nenhum documento relacionado. Vale destacar que o
NAPNE Reitoria considera o nucleo responsavel pela gestdo dos nucleos dos
demais Campi.

O NAPNE Araguaina utiliza um instrumento denominado “Formulario para
Alunos com Necessidades Especificas” para o atendimento aos alunos do NAPNE,
composto por duas partes. A primeira contém informag¢des como a identificagao do
aluno, dados familiares, informagdes institucionais educacionais pregressas e atuais,
avaliacdo geral no ambito familiar (situacdo social, econémica, expectativas
familiares sobre o aluno) e escolar (sobre as necessidades educacionais do aluno na
visdo da familia), avaliacdo do aluno (condicbes de saude geral, necessidades
educacionais especiais do aluno, caracteristicas do desenvolvimento do aluno -
percepgdo, cognitiva, memoria, linguagem, raciocinio logico, desenvolvimento e
capacidade motora, fungdo emocional, afetiva e social).

A segunda parte, denominada Plano Pedagdgico Especializado, € mais ampla
e refere-se ao planejamento do atendimento educacional especializado com base no
diagndstico realizado inicialmente com os dados da primeira fase.

Tal plano contém informacdées como o periodo de execugcdo, o nome do
professor especializado no AEE, a forma de organizagao da oferta do AEE (sala de
recursos, intérprete em Libras, monitor sala regular, hospitalizado, domicilio e
outros), a frequéncia semanal e tempo do atendimento, composi¢cado do atendimento
(individual, grupo, na sala regular), se havera outros profissionais envolvidos, as
areas de desenvolvimento que serao trabalhadas com o aluno e os objetivos a
serem atingidos (areas cognitiva, motora, linguistica, afetiva e social), as atividades
que pretende desenvolver com os estudantes (se complementar ou suplementar, os
tipos de adequacédo curricular, comunicacional, material e outros), metodologias,
critérios e periodo de avaliagado, além da assinatura do professor AEE.

O NAPNE Gurupi, conforme evidenciado em seus relatérios de gestao, possui
uma estrutura fisica e organizacional pedagdgica que possibilita a oferta do servigo

de atendimento educacional especializado em pleno funcionamento, contando com
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recursos pedagogicos e tecnologia assistiva. O atendimento AEE é conduzido por
dois profissionais: um professor especializado no atendimento educacional
especializado e outro no atendimento educacional especializado em autismo.

Para a operacionalizacdo da pratica do AEE nesta unidade, a equipe
multiprofissional utiliza o plano de atendimento educacional especializado, que
consiste em um conjunto de instrumentos com diferentes abordagens de cunho
curricular, pedagodgico, comportamental, social, entre outros.

O plano de AEE, conforme definido pelo NAPNE Gurupi, € composto por 8
anexos e abrange um conjunto de condutas centradas no estudante: identificagéo,
avaliacao diagndstica, desenvolvimento do aluno, termo de aceite, termo de
desisténcia/recusa, plano de atendimento educacional especializado (Plano AEE),
avaliagcao processual e relatorio final.

Na identificacdo, sdo tratados os dados pessoais e escolares, endereco,
nome dos pais e necessidades educacionais especificas do estudante, tanto em
relagdo aos recursos materiais, como guia, mesa adaptada, materiais de Braille,
quanto aos recursos pedagogicos.

A avaliagdo diagnostica € abrangente e contempla aspectos histéricos da
escolarizagdo prévia ao ingresso no IFTO, além de aspectos pedagdgicos e
dimensdes relacionais do desenvolvimento do aluno, tanto individual quanto social,
na individual aspectos como atengcdo, memodria, linguagem, raciocinio logico e
habilidades motoras. Esta avaliacdo € realizada pelo coordenador do NAPNE em
conjunto com o professor do atendimento educacional especializado (AEE).

Entretanto, acredita-se que a fase denominada aplicagdo do Plano AEE
coincide com a intervengdo do Plano de Ensino Individualizado, que envolve a
elaboragao da proposta de ensino, sua aplicagao e avaliagao.

No Campus Porto Nacional, ha uma sala de recursos multifuncionais e um
professor especializado no atendimento do AEE para atender o publico alvo da
Educacao Especial (PAEE) e outros estudantes com necessidades especificas. Além
disso, utiliza-se o Planejamento Educacional Individualizado (PEIl) para
operacionalizar essa pratica, embora com uma nomenclatura diferente. Esse
documento contém informagdes como identificagdo do estudante, condigbes gerais
de saude, historico educacional, situacdo educacional atual, detalhes do
atendimento especializado, bem como orientagdes e adaptagdes (metodologias,

materiais de apoio, métodos de avaliagao e habilidades).
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Nesta unidade, a equipe do NAPNE realiza o cadastro dos estudantes
ingressantes que possam fazer parte do publico-alvo do NAPNE, visando
encaminhamentos necessarios, como atendimento educacional especializado,
adaptacdes de materiais e outros tipos de assisténcia, que nao necessariamente se
limitam ao atendimento educacional especializado.

No entanto, observou-se que existem diferengas nas denominagdes dos
instrumentos de operacionalizagdo da pratica do atendimento AEE, bem como em
suas abordagens, condigdes reveladas em outras pesquisas no ambito dos IFs,
como explica Santos (2020, p. 29) ao afirmar que "existem diferentes concepgdes e
nomenclaturas para o planejamento do publico-alvo da educacéao especial na EPT" e
Tannus-Valadao e Mendes (2018, p. 13) ao referir que "existe uma variagao entre os
modelos de planejamento centrado na pessoa, que se refere a abrangéncia ou ao
escopo do planejamento”.

Sobre isso, analisamos alguns pontos. O Plano de Atendimento ao Estudante
utilizado na unidade de Gurupi € composto por um conjunto de outros instrumentos.
Em seu processo de atendimento ao estudante PAAE, envolve a participacdo de
uma equipe multidisciplinar, tanto da EMPs do NAPNE quanto da rede de apoio
externa. Ao mesmo tempo, identificou-se que o envolvimento da familia aparece no
Plano AEE no momento da assinatura do termo de aceite ou recusa do atendimento
educacional especializado, embora se fagca necessario aprofundamento sobre o viés
investigativo subjacente que pode aparecer por meio de relatorios sociais, por
exemplo.

Dentre os NAPNEs analisados, o Campus Araguaina é o unico que aborda
em seu regulamento o servigo de atendimento educacional especializado (Art. 6°),
estabelecendo como prioridade o atendimento ao publico-alvo da educacgéo especial
(Art. 6°, § unico).

As literaturas apontam o Plano de Ensino Individualizado (PEI) como a melhor
estratégia para a operacionalizagao do atendimento educacional especializado, que,
segundo Santos (2020, p. 33), "é pautado na individualizag&o do planejamento”. Ele
explica que esse modelo exige respeito ao curriculo formal do estudante
publico-alvo da educagado especial, levando em consideragdo as multiplas
necessidades de aprendizagem complementares e suplementares a esse curriculo.
Mas, esse modelo “ndo deve ser entendido como uma regra”, como explica
Vilaronga et al. (2022, p. 71).
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Mas, como esta pesquisa buscou focar acerca dos documentos utilizados
para o atendimento/planejamento individualizado do estudante PAEE (na
organizagcao pedagodgica), sobre uso ou nao do PEI, nao foi possivel trazer aqui
referéncias de como o ensino na classe comum é planejado e se relaciona com o
AEE, mas foi possivel observar que os modelos possuem convergéncias em alguns
aspectos (o diagnostico, o planejamento, a intervencédo, fatores sociais,
comportamentais, educacionais (habilidades e dificuldades) e outros) e acenam para
alguns principios do PEI utilizado na educagao de ensino médio nos Estados Unidos
apontado por Santos (2020) e Tannus-Valadao e Mendes (2018), embora, um estudo
que merece ser aprofundado.

Acerca especificamente do ambiente de atendimento AEE no IFTO, o
entendimento do Programa TECNEP é que a equipe multiprofissional dos NAPNEs
exerca uma equiparacdo nas acdes da sala de recurso multifuncional. Mas como
isso acontece no IFTO Tocantins? Como estdo organizados esses ambientes?
Existe uma regulamentagao ou normativa?

Em busca dessas respostas, a partir das analises documentais (relatério de
gestdo), constatou-se que dos 04 Campi pesquisados, somente o Campus Porto
Nacional possui sala de recurso multifuncional exclusiva na unidade, além da sala
da coordenacao do NAPNE.

Os campi que nao possuem SRMs realizam o atendimento ao estudante
publico-alvo da educacéo especial (PAEE) em ambientes como a prépria sala do
NAPNE, como é o caso dos Campi Araguaina e Gurupi, ou talvez em outros
ambientes, como salas de aulas que podem ser utilizadas no contraturno dos
horarios de aula do estudante PAAE. Pressupde-se que, nesses casos, O
atendimento ao estudante pode acontecer sem 0s recursos acessiveis como
geralmente ocorre na sala SRMs.

Apesar de nao ser obrigatorio o uso da sala de recursos multifuncionais, como
esclarecem as legislagdes, recomenda-se que o atendimento ao estudante seja
realizado em sala estruturada com recursos didatico-pedagodgicos, tecnologias
assistivas e profissionais especializados.

Nao foi observado também nessas unidades regulamento ou normativa
especificos para esses ambientes ou outros documentos que orientem como deve
ser o uso da SRM ou mesmo o servigo de atendimento educacional especializado.

Acredita-se que os profissionais que atuam nessas areas e/ou a equipe do NAPNE
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tém como base a politica de inclusdo do IFTO e/ou os regulamentos internos do
NAPNE ou mesmo as legislagdes da educacao basica, como o Plano Nacional de
Educacao Especial (2008).

Constatou-se ainda que os regulamentos dos trés NAPNEs examinados
(Araguaina, Gurupi e Porto Nacional) definem como deve ser o funcionamento e
estrutura da sala do nucleo, porém em nenhum dos artigos faz mengao sobre a sala
de recurso multifuncional.

Sobre esse aspecto, o paragrafo unico do Artigo 13 do Regulamento do
NAPNE Campus Porto Nacional, por exemplo, “garante que a Geréncia de Ensino
proporcionara os meios e as condicdes materiais, além dos recursos humanos
necessarios ao pleno funcionamento do nucleo”, além da infraestrutura de pessoas e
administrativa necessaria para esse fim. Ja o artigo 19 do Regulamento do Nucleo
Campus Gurupi esclarece que o NAPNE devera ter acessibilidade fisica e ser
destinado ao setor de recursos como “mesa, computadores, telefone, cadeiras,
mesa de reunides, recursos didaticos especificos para atendimento do publico e um
servidor que garanta o atendimento”.

Essas disposigdes levam a mesma compreensao de Santos (2020) de que “o
NAPNE tem a mesma fungdo que a sala de recurso tem nas escolas municipais,
estaduais e distritais”.

Embora seja importante destacar que o atendimento educacional
especializado (AEE) requer um ambiente estruturado com recursos fisicos, humanos
e tecnologias assistivas e, em alguns casos, em sigilo de trabalho, havendo a
necessidade de uma sala exclusiva e devidamente estruturada para isso. Dessa
forma, a sala da coordenacao do NAPNE pode e deve ser utilizada pela equipe
multiprofissional para outras finalidades, como outros tipos de atendimento ao aluno
e as familias, professores, servicos administrativos, uso para producdes por parte
dos tradutores intérpretes de Libras, reunides do nucleo e desenvolvimento de
outras atividades.

Nessa perspectiva, a Politica de Inclusdo do IFTO estabelece que o
atendimento educacional especializado “deve ser ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos” (IFTO, 2021, p. 2). No entanto, como a politica foi aprovada em 2021,

nota-se que essas prerrogativas nado foram atualizadas nos regulamentos dos



109

NAPNES, o que pode resultar em diferentes interpretagdes pela equipe
multiprofissional dos nucleos.

Apesar de as diretrizes da educagao especial basica servirem de base na
EPT, existem diferengas na atencdo dada pela educagdo basica e educacao
profissional e tecnolégica pelo Ministério da Educacéo, pois nos IFs ainda ndo existe
um programa de incentivo financeiro ou pedagdgico especifico para implementagao
da SRM ou para aquisicdo de recursos pedagogicos acessiveis, como acontece no
ensino regular (ensino basico).

E salutar, como explica Vilaronga et al. (2022), que os IFs possuem
autonomia juridica para implementar as préprias diretrizes relacionadas ao
funcionamento interno da instituicdo. No entanto, nota-se uma necessidade
emergente de ampliar essas discussdes entre os NAPNES a fim de criar ou
consolidar uma politica financeira destinada a estruturacado da educacgao especial.

Outro ponto a se destacar é a inexisténcia de uma politica de contratacao de
professores especializados em cargos efetivos para o atendimento educacional
especializado. As contratagdes, em sua maioria, estdo sendo realizadas de forma
terceirizada, como aponta a Carta de Manifestacdo dos Representantes dos
NAPNES e setores correspondentes nas Instituicbes Federais de Ensino Superior,
enviada ao Ministério de Direitos Humanos e Cidadania em 2023. Essa € uma
realidade também vivenciada no Instituto Federal do Tocantins.

Além disso, a insuficiéncia de normatizacdo e leis mais claras sobre os
servicos do AEE na EPT pode estar fragilizando o desenvolvimento da politica de
educacao especial nos Institutos Federais, fazendo com que a organizagao politica,
pedagdgica e financeira caminhe a passos lentos.

Vale ressaltar que no Ministério da Educacao foi restabelecido o Programa
Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, que tem como objetivo a
destinagao de recursos financeiros para equipar salas de recursos multifuncionais e
bilingues de surdos, destinadas ao atendimento educacional especializado, visando
a aquisicdo ou adequacao de itens que compdem essas salas, nos moldes
operacionais e regulamentares do Programa Dinheiro Direto na Escola. Contudo,
esse programa abrange apenas as escolas publicas municipais, estaduais e do
Distrito Federal da Educacao Basica, como estabelece a Resolugdo n°® 15, de 7 de
outubro de 2020 (Brasil, 2020). Geralmente, ndo funciona de forma permanente,

sendo realizado por meio de credenciamento em chamamento publico.
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As Salas de Recursos Multifuncionais, no ambito da educacao basica, sao os
espacos mais difundidos para a realizagao do servigo de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), sustentado pelo Art. 208 da Constituicdo Federal, destinado a
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial (pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao), sendo
obrigatéria a oferta do AEE nas escolas basicas, preferencialmente em Salas de
Recursos Multifuncionais.

Embora a sala de recurso seja um ambiente importante para o AEE, Santos
(2020) explica que o distanciamento das praticas realizadas nas SRMs, aliado a
auséncia de um planejamento que englobe todos os processos de ensino e
aprendizagem do estudante Publico Alvo da Educacao Especial (PAEE), resulta em
uma atuacédo que acaba sendo realizada de forma segregada do curriculo formal da
escola.

Apesar da dimensao pedagdgica, da estrutura fisica e humana, das politicas
de acesso e apoio pedagogico, de assisténcia estudantil e outras existentes nos IFs
serem diferenciais entre as Instituicbes de Ensino no pais e contribuirem
potencialmente para a inclusdo, permanéncia e éxito dos estudantes com
necessidades especificas nos IFs, nota-se que os NAPNES sem a sala de recursos
multifuncionais, sem wuma organizacdo politica pedagégica do AEE, sem
profissionais especializados suficientes para atendimento integral dos estudantes,
dificilmente atenderdo todas as demandas estudantis no ambito da educacéao
especial. Sobretudo, o cumprimento das legislagdes dos direitos das pessoas com
deficiéncia que visam a dignidade humana, ndo apenas garantindo a inclusdo na
educacao, mas também a sua participacado nas diferentes areas de conhecimento, o
direito de aprender e de participar de todas as formas de aprendizagem como o0s

demais estudantes ingressados nos IFs.

4.4 Das agoes afirmativas, educativas e de outras praticas desenvolvidas pelos
NAPNEs do IFTO

A partir das analises de conteudo, realizadas por meio de buscas na
plataforma digital do IFTO, foi possivel identificar que os NAPNEs do IFTO tém
desenvolvido um conjunto de agdes e praticas inclusivas. Dentre as agbes

identificadas, estdo: acolhimento; eventos alusivos as datas de luta e defesa dos
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direitos das pessoas com deficiéncia, principalmente relacionados a cultura dos

povos surdos;

projetos de ensino e extensdo; calendario inclusivo; jornada

pedagdgica inclusiva; palestras, oficinas e saraus relacionados a LIBRAS; panfleto

de orientagdo sobre o NAPNE; programa de monitoria para bolsistas atuarem no

NAPNE; seminario de Educacao Especial; e traducio do edital de selecao/vestibular

em Libras. Assim, veja no Tabela a seguir o tipo de cada agédo, uma breve descrigao

da(s) acao(des) e o publico-alvo atingido.

Tabela 7 - Acoes afirmativas, educativas e demais

projetos desenvolvidos pelos NAPNES

Tipo da agao Descrigao Publico Alvo Fonte
Trelpamento d? gcolhlme_ntq em L|br_as, http://www.ifto.edu.br/noti
. a Lingua Brasileira de Sinais oferecido . . . Y
Acolhimento ) - Servidores da [cias/servidores-da-reitoria
; aos servidores da Reitoria com o|S~.. . X
em Libras - ; = Reitoria -passam-por-treinamento-
objetivo de promover a inclusdo da .
; de-acolhimento
comunidade surda
Calouros dos . .
. Acolhimento dos estudantes de todos os|Cursos Técnicos h_ttp.// W.WW"fto'edL."br/nOt'
Acolhimentos o cias/unidades-do-ifto-retor
cursos com a participagdo dos NAPNES|Integrados e
Estudantes . ) 0 . . |nam-as-aulas-nesta-sema
com objetivo de explicar as atribuigdes e |Curso Técnico ;
Ingressantes A . na/acolhimento-dos-aluno
competéncia do nucleo. Subsequente ao .
; o 5-2020.pdf/view
Ensino Médio
A!usao ol ive Acado em aluséo ao dia Mundial de http://www.ifto.edu.br/noti
Dia Mundial RATR . o .
de Conscientizagdo do autismo. Um bate cias/ifto-campus-gurupi-re
N papo com mediagdo de uma profissional| Todos os cursos [aliza-live-em-alusao-ao-di
Conscientiza |+." . T ; ) e
~ Técnica Especialista em Autismo, a-mundial-de-conscientiza
¢ao do ' - )
autismo estudante autista e familia. cao-do-autismo

Aluséo ao dia
nacional de
libras

Acéo de sensibilizagao e
conscientizagdo aos estudantes e
servidores, em razdo do Dia Nacional da
Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS. A
agcdo envolveu a confecgdo de uma
moldura e caixa tematicas que foram
posicionadas em um espago de
convivéncia do campus, onde membros
da equipe do NAPNE abordaram
estudantes e servidores que transitavam
pelo ambiente convidando-os a
participarem do momento.

Estudantes
servidores

e

http://www.ifto.edu.br/noti
cias/napne-do-campus-gu
rupi-realiza-acao-em-raza
0-do-dia-nacional-da-libra
S

Aluséo ao dia
Nacional de
LIBRAS

Acdes que fagam referéncia ao
setembro amarelo, més em que se
promove e se intensifica a valorizagao
da vida e prevengdo ao suicidio, bem
como do setembro azul, que € o més
escolhido para dar Vvisibilidade a
comunidade surda. Temas abordados:
Live: A importdncia da familia no
bem-estar do estudante; Live: Saude
Mental e bem estar no home office;
Tempo de Cuidar: Vamos conversar
sobre bem-estar e saude mental? e

Estudantes, pais
de estudantes,
servidores,
colaboradores
comunidade
externa.

e

Nao disponivel



https://www.ifto.edu.br/noticias/servidores-da-reitoria-passam-por-treinamento-de-acolhimento
https://www.ifto.edu.br/noticias/servidores-da-reitoria-passam-por-treinamento-de-acolhimento
https://www.ifto.edu.br/noticias/servidores-da-reitoria-passam-por-treinamento-de-acolhimento
https://www.ifto.edu.br/noticias/servidores-da-reitoria-passam-por-treinamento-de-acolhimento
https://www.ifto.edu.br/noticias/unidades-do-ifto-retornam-as-aulas-nesta-semana/acolhimento-dos-alunos-2020.pdf/view
https://www.ifto.edu.br/noticias/unidades-do-ifto-retornam-as-aulas-nesta-semana/acolhimento-dos-alunos-2020.pdf/view
https://www.ifto.edu.br/noticias/unidades-do-ifto-retornam-as-aulas-nesta-semana/acolhimento-dos-alunos-2020.pdf/view
https://www.ifto.edu.br/noticias/unidades-do-ifto-retornam-as-aulas-nesta-semana/acolhimento-dos-alunos-2020.pdf/view
https://www.ifto.edu.br/noticias/unidades-do-ifto-retornam-as-aulas-nesta-semana/acolhimento-dos-alunos-2020.pdf/view
https://www.ifto.edu.br/noticias/ifto-campus-gurupi-realiza-live-em-alusao-ao-dia-mundial-de-conscientizacao-do-autismo
https://www.ifto.edu.br/noticias/ifto-campus-gurupi-realiza-live-em-alusao-ao-dia-mundial-de-conscientizacao-do-autismo
https://www.ifto.edu.br/noticias/ifto-campus-gurupi-realiza-live-em-alusao-ao-dia-mundial-de-conscientizacao-do-autismo
https://www.ifto.edu.br/noticias/ifto-campus-gurupi-realiza-live-em-alusao-ao-dia-mundial-de-conscientizacao-do-autismo
https://www.ifto.edu.br/noticias/ifto-campus-gurupi-realiza-live-em-alusao-ao-dia-mundial-de-conscientizacao-do-autismo
https://www.ifto.edu.br/noticias/napne-do-campus-gurupi-realiza-acao-em-razao-do-dia-nacional-da-libras
https://www.ifto.edu.br/noticias/napne-do-campus-gurupi-realiza-acao-em-razao-do-dia-nacional-da-libras
https://www.ifto.edu.br/noticias/napne-do-campus-gurupi-realiza-acao-em-razao-do-dia-nacional-da-libras
https://www.ifto.edu.br/noticias/napne-do-campus-gurupi-realiza-acao-em-razao-do-dia-nacional-da-libras
https://www.ifto.edu.br/noticias/napne-do-campus-gurupi-realiza-acao-em-razao-do-dia-nacional-da-libras
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outras.

Bolsista
colaborador
do NAPNE

Processo seletivo simplificado para
selecdo de bolsistas colaboradores de
cursos da area da licenciaturas para
atuarem junto ao NAPNE, dentre os
objetivos auxiliar alunos com
necessidades especificas nas atividades
em sala de aula e extraclasse sob
supervisao docente.

Todos os cursos

http://www.ifto.edu.br/para
iso/campus-paraiso/seleti
vos/processo-seletivo/pro
cesso-seletivo-simplificad
O-para-a-selecao-de-bolsi
stas-colaboradores-do-ca
mpus-paraiso-do-tocantin
s-do-instituto-federal-de-e
ducacao-ciencia-e-tecnolo
gia-do-tocantins-1

Calendario
Inclusivo

Calendario inclusivo com datas que
fazem alusdo aos dias nacionais ou
internacionais da pessoa com
deficiéncia ou com alguma necessidade
educacional especifica como: 04 de
janeiro: Dia Mundial do Braille e 25 de
janeiro: Dia Nacional de Combate e
Prevencdo da  Hanseniase (Lei
12.135/2009). Saiba mais.

Todos os cursos

http://www.ifto.edu.br/arag
uaina/campus-araguaina/
ensino/napne/documento
s/calendario-2018-napne.
odt/view

Ciclo de

Palestra

Em comemoragao ao Dia Nacional da
Luta da Pessoa com Deficiéncia, o |
Ciclo de Palestras sobre a tematica.
Inicialmente dois alunos com
necessidades educacionais especificas
fizeram um relato de suas experiéncias,
desafios e perspectivas, seguida das
palestras com os temas “Como vencer
obstaculos”; Os desafios da pessoa com
deficiéncia na sociedade
contemporanea. Descubra o que pode
te fazer feliz. O objetivo do evento é
levar as pessoas a refletir sobre a
inclusdo e o respeito as pessoas com
deficiéncia.

Todos os cursos

http://www.ifto.edu.br/noti
cias/napne-realiza-i-ciclo-
de-palestras

Curso de

extensao

Curso de extensdo DANCA, MUSICA E
LIBRAS: O SILENCIO QUE GRITA!
Processo de selecdo de estudantes de
diferentes cursos por meio de Edital. O
objetivo é potencializar as culturas
Brasileiras, através da musica e da
danga em Libras, usando a criatividade,
o estudo de Libras e a expressao
corporal. Saiba mais.

Servidores,
terceirizados,
estudantes de
todos os cursos e
comunidade

externa surda ou
ouvinte

http://www.ifto.edu.br/noti
cias/divulgada-a-lista-de-s|
elecionados-para-o-curso-
de-extensao-danca-music
a-e-libras

Curso de
Extensao
Inclusdo

Surdo

“Formacao: Inclusdo do aluno surdo no
ambiente educacional” dirigido aos
docentes e técnicos administrativos com
0s seguintes temas: Libras e Surdez; O
profissional Tradutor/Intérprete de Libras
Educacional; Metodologias de Ensino
Adequada para o Aluno Surdo; Relato
de Experiéncia.

Docentes e TAEs

http://www.ifto.edu.br/noti
cias/napne-oferta-capacit
acao-para-servidores-de-
gurupi

Curso de
Extensdo em
Libras

Chamada publica para curso de
extensdo em libras por meio de Edital.
Curso basico de Lingua de Sinais
Brasileira - Llbras realizada em dois
turnos, como unico requisito ter o ensino

Comunidade
interna e externa

http://www.ifto.edu.br/noti

cias/divulgado-chamada-p
ublica-para-curso-de-libra
s/edital-chamada-publica-

curso-de-extensao-em-libr



https://www.ifto.edu.br/paraiso/campus-paraiso/seletivos/processo-seletivo/processo-seletivo-simplificado-para-a-selecao-de-bolsistas-colaboradores-do-campus-paraiso-do-tocantins-do-instituto-federal-de-educacao-ciencia-e-tecnologia-do-tocantins-1
https://www.ifto.edu.br/paraiso/campus-paraiso/seletivos/processo-seletivo/processo-seletivo-simplificado-para-a-selecao-de-bolsistas-colaboradores-do-campus-paraiso-do-tocantins-do-instituto-federal-de-educacao-ciencia-e-tecnologia-do-tocantins-1
https://www.ifto.edu.br/paraiso/campus-paraiso/seletivos/processo-seletivo/processo-seletivo-simplificado-para-a-selecao-de-bolsistas-colaboradores-do-campus-paraiso-do-tocantins-do-instituto-federal-de-educacao-ciencia-e-tecnologia-do-tocantins-1
https://www.ifto.edu.br/paraiso/campus-paraiso/seletivos/processo-seletivo/processo-seletivo-simplificado-para-a-selecao-de-bolsistas-colaboradores-do-campus-paraiso-do-tocantins-do-instituto-federal-de-educacao-ciencia-e-tecnologia-do-tocantins-1
https://www.ifto.edu.br/paraiso/campus-paraiso/seletivos/processo-seletivo/processo-seletivo-simplificado-para-a-selecao-de-bolsistas-colaboradores-do-campus-paraiso-do-tocantins-do-instituto-federal-de-educacao-ciencia-e-tecnologia-do-tocantins-1
https://www.ifto.edu.br/paraiso/campus-paraiso/seletivos/processo-seletivo/processo-seletivo-simplificado-para-a-selecao-de-bolsistas-colaboradores-do-campus-paraiso-do-tocantins-do-instituto-federal-de-educacao-ciencia-e-tecnologia-do-tocantins-1
https://www.ifto.edu.br/paraiso/campus-paraiso/seletivos/processo-seletivo/processo-seletivo-simplificado-para-a-selecao-de-bolsistas-colaboradores-do-campus-paraiso-do-tocantins-do-instituto-federal-de-educacao-ciencia-e-tecnologia-do-tocantins-1
https://www.ifto.edu.br/paraiso/campus-paraiso/seletivos/processo-seletivo/processo-seletivo-simplificado-para-a-selecao-de-bolsistas-colaboradores-do-campus-paraiso-do-tocantins-do-instituto-federal-de-educacao-ciencia-e-tecnologia-do-tocantins-1
https://www.ifto.edu.br/paraiso/campus-paraiso/seletivos/processo-seletivo/processo-seletivo-simplificado-para-a-selecao-de-bolsistas-colaboradores-do-campus-paraiso-do-tocantins-do-instituto-federal-de-educacao-ciencia-e-tecnologia-do-tocantins-1
https://www.ifto.edu.br/paraiso/campus-paraiso/seletivos/processo-seletivo/processo-seletivo-simplificado-para-a-selecao-de-bolsistas-colaboradores-do-campus-paraiso-do-tocantins-do-instituto-federal-de-educacao-ciencia-e-tecnologia-do-tocantins-1
https://www.ifto.edu.br/araguaina/campus-araguaina/ensino/napne/documentos/calendario-2018-napne.odt/view
https://www.ifto.edu.br/araguaina/campus-araguaina/ensino/napne/documentos/calendario-2018-napne.odt/view
https://www.ifto.edu.br/araguaina/campus-araguaina/ensino/napne/documentos/calendario-2018-napne.odt/view
https://www.ifto.edu.br/araguaina/campus-araguaina/ensino/napne/documentos/calendario-2018-napne.odt/view
https://www.ifto.edu.br/araguaina/campus-araguaina/ensino/napne/documentos/calendario-2018-napne.odt/view
https://www.ifto.edu.br/noticias/napne-realiza-i-ciclo-de-palestras
https://www.ifto.edu.br/noticias/napne-realiza-i-ciclo-de-palestras
https://www.ifto.edu.br/noticias/napne-realiza-i-ciclo-de-palestras
https://www.ifto.edu.br/noticias/divulgada-a-lista-de-selecionados-para-o-curso-de-extensao-danca-musica-e-libras
https://www.ifto.edu.br/noticias/divulgada-a-lista-de-selecionados-para-o-curso-de-extensao-danca-musica-e-libras
https://www.ifto.edu.br/noticias/divulgada-a-lista-de-selecionados-para-o-curso-de-extensao-danca-musica-e-libras
https://www.ifto.edu.br/noticias/divulgada-a-lista-de-selecionados-para-o-curso-de-extensao-danca-musica-e-libras
https://www.ifto.edu.br/noticias/divulgada-a-lista-de-selecionados-para-o-curso-de-extensao-danca-musica-e-libras
https://www.ifto.edu.br/noticias/napne-oferta-capacitacao-para-servidores-de-gurupi
https://www.ifto.edu.br/noticias/napne-oferta-capacitacao-para-servidores-de-gurupi
https://www.ifto.edu.br/noticias/napne-oferta-capacitacao-para-servidores-de-gurupi
https://www.ifto.edu.br/noticias/napne-oferta-capacitacao-para-servidores-de-gurupi
https://www.ifto.edu.br/noticias/divulgado-chamada-publica-para-curso-de-libras/edital-chamada-publica-curso-de-extensao-em-libras.pdf/view
https://www.ifto.edu.br/noticias/divulgado-chamada-publica-para-curso-de-libras/edital-chamada-publica-curso-de-extensao-em-libras.pdf/view
https://www.ifto.edu.br/noticias/divulgado-chamada-publica-para-curso-de-libras/edital-chamada-publica-curso-de-extensao-em-libras.pdf/view
https://www.ifto.edu.br/noticias/divulgado-chamada-publica-para-curso-de-libras/edital-chamada-publica-curso-de-extensao-em-libras.pdf/view
https://www.ifto.edu.br/noticias/divulgado-chamada-publica-para-curso-de-libras/edital-chamada-publica-curso-de-extensao-em-libras.pdf/view
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fundamental completo.

as.pdf/iview

Atividades de extensao diversas como:
Grupos de estudos, oficinas, palestras,
rodas de conversas e eventos com
estudantes interessados, extensionistas
e professores, para interagdo dos
estudantes surdos com a comunidade
académica e comunidade em geral.

Todos os cursos,
professores

Nado possui link de

acesso disponivel.

Curso finaliza médulo | com valorizagao
da cultura surda. O curso é fruto do
projeto de extensdo “ldentidade e
cultura surda” o curso concentra-se na
tradugdo, interpretacdo, expressao,
cultura e identidade surda, fazendo com
que os alunos possam conhecer um
pouco mais sobre a cultura surda e suas
especificidades, bem como desenvolver
atividades praticas de Libras. Sendo
pré-requisito para inscrigao ter o Ensino
Médio.

Ensino Médio

http://www.ifto.edu.br/noti
cias/curso-finaliza-modulo
-com-valorizacao-da-cultu
ra-surda

A agao envolveu a produgédo de um mini
documentario, com participacdo de
todos os estudantes surdos que ja
estudaram e estudam na Instituigao,
bem como, dos profissionais que atuam
na unidade. "O mini documentario
constréi uma linha do tempo, alinhando
a histéria do campus junto a aplicagéao
da Lei de Libras, destacando o papel da
unidade no cumprimento dessa
legislagéo". Documentario disponivel no
youtube:

https://www.youtube.com/watch?v=LQul
He4ju4U

Estudantes
servidores

e

http://www.ifto.edu.br/noti
cias/unidade-de-gurupi-pr
oduz-documentario-em-al
usao-ao-dia-nacional-da-|
ei-de-libras

Curso de
extensdo -
Inclusao
Surdo
Curso de
Libras
Documentari
o em alusao
ao dia
nacional de
LIBRAS
Evento de
Extensdo em
Alusao ao
Dia Nacional
da Luta da

Pessoa com
Deficiéncia e
ao Setembro
Azul

Evento de extensdo em alusdo ao Dia
Nacional da Luta da Pessoa com
Deficiéncia e ao Movimento da
Comunidade Surda Setembro Azul. Das
agdes, declamacdo em libras a poesia
‘O balé das maos”, além de uma
apresentacao sobre "O papel de uma
associacdo para o fortalecimento da
comunidade surda", palestra com o
tema “‘Educacao Inclusiva e
permanéncia da pessoa surda no
mercado de trabalho: limites e
possibilidades” e mesa redonda. Saiba
mais.

Comunidade
interna e externa

http://www.ifto.edu.br/noti
cias/unidade-promove-ev
ento-alusivo-ao-setembro-
azul

Eventos
Multicampi
em Aluséo
ao Setembro
Azul

Diferentes agbes realizadas pelos
NAPNES de cada Campus com apoio
da Coordenagdo de Inclusédo e

Diversidade, atualmente Coordenagao
do Nucleo de Atendimento as pessoas
com Necessidades Especificas
(PNE-Reitoria) ligada Pro-Reitoria de
Assuntos Estudantis em alusdo ao
Setembro Azul: més da visibilidade da
Comunidade Surda Brasileira. Das

Todos os cursos

http://www.ifto.edu.br/noti
cias/unidades-do-ifto-reali
zam-acoes-pelo-setembro
-azul



https://www.ifto.edu.br/noticias/divulgado-chamada-publica-para-curso-de-libras/edital-chamada-publica-curso-de-extensao-em-libras.pdf/view
https://www.ifto.edu.br/noticias/curso-finaliza-modulo-com-valorizacao-da-cultura-surda
https://www.ifto.edu.br/noticias/curso-finaliza-modulo-com-valorizacao-da-cultura-surda
https://www.ifto.edu.br/noticias/curso-finaliza-modulo-com-valorizacao-da-cultura-surda
https://www.ifto.edu.br/noticias/curso-finaliza-modulo-com-valorizacao-da-cultura-surda
https://www.ifto.edu.br/noticias/unidade-de-gurupi-produz-documentario-em-alusao-ao-dia-nacional-da-lei-de-libras
https://www.ifto.edu.br/noticias/unidade-de-gurupi-produz-documentario-em-alusao-ao-dia-nacional-da-lei-de-libras
https://www.ifto.edu.br/noticias/unidade-de-gurupi-produz-documentario-em-alusao-ao-dia-nacional-da-lei-de-libras
https://www.ifto.edu.br/noticias/unidade-de-gurupi-produz-documentario-em-alusao-ao-dia-nacional-da-lei-de-libras
https://www.ifto.edu.br/noticias/unidade-de-gurupi-produz-documentario-em-alusao-ao-dia-nacional-da-lei-de-libras
https://www.ifto.edu.br/noticias/unidade-promove-evento-alusivo-ao-setembro-azul
https://www.ifto.edu.br/noticias/unidade-promove-evento-alusivo-ao-setembro-azul
https://www.ifto.edu.br/noticias/unidade-promove-evento-alusivo-ao-setembro-azul
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agdes, oficinas de Libras, cine com o
tema "™O Milagre de Anne Sullivan”,
roda de conversa com estudantes dos
cursos Técnico em Informatica e
Técnico em Agricultura, palestra sobre a
"Importancia da Comunicagédo em Libras
no Ambiente Educacional", Técnica de
ensino para surdos. Saiba mais.

Eventos
Multicampi
em Alusédo
ao Setembro
Azul

O més de setembro ¢é também
conhecido como Setembro Azul: més da
visibilidade da Comunidade Surda
Brasileira. A campanha busca
conscientizar sobre a acessibilidade e a
comemoragao das conquistas obtidas
pela comunidade surda ao longo dos
anos. Varias oficinas foram ministradas
de forma multicampi com diferentes
temas como: "Praticas e
contextualizagdo de ensino para
estudantes autistas e com deficiéncia
intelectual”, além de outras. A abertura
ficou por conta dos professores
especialista e tradutores intérpretes em
libras por meio de um "Aulao de Libras"
que pode ser revisto pelo Youtube
(Acesse:

https://www.youtube.com/watch?v=wEY
u3LYaamo).

Comunidade
interna e externa

http://www.ifto.edu.br/noti

cias/setembro-azul-ifto-co
nta-com-programacao-div
ersificada-nas-unidades

Garantir a visibilidade ao ensino de

http://www.ifto.edu.br/noti

Exposicao LIBRAS, o NAPNE promoveu uma Estu_dantes e c!as/napne-prompve-expo
em LIBRAS g . servidores sicao-de-materiais-em-libr
exposicao de materiais em LIBRAS s
Jornada Pedagdgica como tema central htto://www.ifto.edu.br/noti
"O fortalecimento de praticas Hp- SN
L . o cias/fortalecimento-de-pra
pedagodgicas inclusivas". Dentre as|Docente el. . . )
Jornada ~ " i el ticas-pedagogicas-inclusiv
o acgdes, palestra com o tema " Adaptagéo|técnicos . .
Pedagogica : L . as-foi-tema-de-jornada-pe
4 Curricular para pessoas  Neuro|administrativos da ; o
Inclusiva : " R - . dagogica-palestra-oficina-
divergentes" e uma oficina "Quem sou|area de ensino . .
) » le-capacitacao-fizeram-par
eu e Atendimento ao Estudante Surdo”.
. . te-da-programacao
Saiba mais.
Acéo de sensibilizagao e
conscientizacdo aos estudantes e
servidores, em razao do Dia Nacional da
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
celebrado oficialmente em 24 de Abril
conforme Lei a lei 10.436/2002. Os ] . .
participantes receberam informagbes 2:;2/‘2%‘:;{22@2%%2?%
- acerca da agao realizada, da Lei de|Estudantes e [c1as/napt pus-g
Oficina - : rupi-realiza-acao-em-raza
LIBRAS e os beneficios que a mesma|servidores

trouxe para a comunidade surda.
Escolhiam um termo com seu respectivo
sinal em Libras para aprenderem a
sinalizar. Em seguida foi gravado uma
sequéncia de videos curtos para
montagem de um video em homenagem
a data.

0-do-dia-nacional-da-libra
S
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Tenho um colega surdo, e agora?’
Oficina online gratuita e com certificagao

Todos os cursos

e

http://www.ifto.edu.br/noti
cias/inscricoes-abertas-pa

Oficina para todos os publicos. Faz parte da ; -
~ . “| servidores ra-oficina-201ctenho-um-c
programacéo do evento “Setembro Azul:
~ : » olega-surdo-e-agora
Educacéo, Cultura e Protagonismo”.
Oficina: "Praticas de inclusao:
atendimento a alunos com deficiéncia" http://www.ifto.edu.br/noti
dentro do evento Jornada Pedagdgica|Docentes e [cias/ifto-palmas-realiza-jor
Oficina dirigida aos servidores do Campus com|Técnicos nada-pedagogica-para-pr
objetivo de compartilhar os|Administrativos  jomover-integracao-e-troc
conhecimentos e praticas entre os a-de-conhecimentos
educadores
Oficinas tematicas em alusdo ao dia 21
de setembro, data em que marca o Dia
Nacional de Luta das Pessoas com
Deficiéncia. Dos temas discutidos:
Tecnologia  Assistiva  Educacional; Comunidade http://www.ifto.edu.br/noti
Oficina Atendimento ao Publico em Libras, interna e externa cias/inscricoes-abertas-pa
Oficina Sensorial - TEA e Sindrome de ra-oficinas-acessibilidade
Tourette, Tiques, Tocs e os Caminhos
para combater a discriminagdo. Aberta
ao publico interno (servidores e alunos)
e externo (comunidade).
Oficina de Libras com o objetivo de
disseminar a lingua de sinais, bem
como despertar o interesse dos alunos
pela cultura surda, além de proporcionar
0 primeiro contato com o assunto,visto
que faz parte da grade curricular do Téeni
. s ..~~~ |Técnico
Oficina de|curso”; Cine Debate com a participagao = .
. Y . = | Subsequente  e|Nao disponivel.
Libras de alunos do 1° ano do curso técnico Superior
em Agropecuaria. A #Hora da Incluséo, P
jogos de voleibol na modalidade
sentado, inspirado nos jogos
paralimpicos, de modo a sensibilizar os
alunos para pratica da inclusédo na
instituic&o.
http://www.ifto.edu.br/noti
Palestra na Semana Pedagoégica do cias/capacitacao-visa-o-a
Wn N Docente e ; :
Campus com o tema “A importancia de|,. . perfeicoamento-dos-servi
Palestra : X I técnicos
Libras no ambiente Escolar’ ministrada administrativos dores/folder_programaca
pelo representante do NAPNE. 0 _da_ix_ de 28 a 29 de
| janeiro.pdffview
Palestra ocorreu no evento Encontro
Pedag.OS'CO com o tema Educa_gaci http://www.ifto.edu.br/noti
especial: conhecer para respeitar'|Docentes el. .
L ) o cias/campus-paraiso-do-t
Palestra ministrado pela representante do Nucleo | Técnicos ; .

; R L . ocantins-realiza-encontro-
de Atendimento as Pessoas com|Administrativos edaqoaico
Necessidades Educacionais Especificas pedagog
(Napne).

Palestra em alusao ao d|a_N?C|9naI de http://www.ifto.edu.br/noti
Luta da Pessoa com Deficiéncia com .

Iy . cias/palestra-no-campus-
objetivo de reafirmar a luta da pessoa

A . ; avancado-pedro-afonso-

Palestra com deficiéncia pela cidadania e|Todos os cursos

participagdo plena em igualdade de
condicbes. Nesta acgdo, realizado
apresentacdo da fungédo do Nucleo de

marca-o-dia-nacional-da-|
uta-da-pessoa-com-defici
encia
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Atendimento a Pessoas com
Necessidades Especiais (Napne) e seus
representantes.

Alusdo ao Dia Nacional da Lingua
Brasileira de Sinais, comemorado no dia
24 de abril. “Tenho um colega surdo e
agora?’, que apresentou abordou a
legislagéo sobre Libras, desmentiu mitos
relacionados a Lingua e ressaltou a

http://www.ifto.edu.br/noti
cias/palestras-abordam-c

Palestra . . . Todos os cursos |onvivencia-com-pessoas-
importadncia do conhecimento sobre o .
: ~ surdas-no-ambiente-escol
tema em prol da inclusdo dos surdos.
. p ar
Seguida de uma palestra “Tenho um
aluno surdo e agora?” destinada,
principalmente, para estudantes dos
cursos de Licenciatura.
Jornada Pedggoglca, que _teve como https://www.ifto.edu.br/not
tema central: O fortalecimento de L )
” s . . icias/fortalecimento-de-pr
praticas pedagdgicas inclusivas. hticas-pedagogicas-inclus
Palestra  e|Palestra com o tema " Adaptagcéo X ; :
- ) docentes ivas-foi-tema-de-jornada-
Oficina Curricular ~ para pessoas  Neuro ; ey
: " i pedagogica-palestra-ofici
divergentes" e oficina "Quem sou eu e . )
A » na-e-capacitacao-fizeram-|
Atendimento ao Estudante Surdo”.
. . parte-da-programacao
Saiba mais.
http://www.ifto.edu.br/ifto/r
Panfleto . ~ _ . eitoria/pro-reitorias/proae/
: ~ Orientagao ao publico em geral do que é ; N
orientacao o o nclusao-e-diversidade/dog
NAPNE, publico alvo, seus objetivos e
sobre ©|suas principais acdes umentos-e-normas/panflef
NAPNE P P Goes. 0-napne-gurupi/planfleto-
napne-3-1.pdf/view
Programa de monitoria para estudantes
com necessidades especificas http://www.ifto.edu.br/noti
(estudantes surdos e cegos). As aulas o o
Programa de g Estudantes cias/ifto-oferece-monitoria
L de monitoria ocorrem em uma sala de
Monitoria ~ . surdos e cegos  |para-estudantes-com-ne
recursos, e sdo ministradas conforme . o
cessidades-especificas
um plano de estudo elaborado pelo
Napne, juntamente com os professores.
Abertura de edital para selegéo de
monitores remunerados para atuar em
atividades de ensino no ambito da http://www.ifto.edu.br/guru
educacdo especial, neste caso, para|Cursos Técnicos |pi/campus-gurupi/seletivo
Proarama de atuar nas atividades de ensino apoiado|Integrados ao [s/edital-no-22-2023-selec
granm pelo NAPNE. Contribuir para realizacdo|Ensino Médio e [ao-de-monitor-remunerad
Monitoria L : o
de atividades de ensino para a|Cursos o-para-atuar-em-atividade
recomposicdo da aprendizagem com|Superiores s-de-ensino-presencial-do
vistas a permanéncia, inclusdo e -campus-gurupi-do-ifto
diversidade na perspectiva do éxito aos
estudantes matriculados no IFTO.
O projeto "IF Acessivel" teve por
objetivo promover a inclusdo escolar e
social dos estudantes com
Proieto de necessidades especificas atendidos|Estudantes com
) wi |pelo Napne do Campus Gurupi através |necessidades https://www.youtube.com
Ensino IF - . . — .
- da proposta pedagdgica de tutoria de|educacionais /watch?v=DpARsgieO2k
Acessivel 7 . "
pares (Peer Tutoring) e produzir|especificas
materiais  didaticos  acessiveis e

tecnologia assistiva de baixo custo
utilizando o Espago Maker da unidade.
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https://www.ifto.edu.br/gurupi/campus-gurupi/seletivos/edital-no-22-2023-selecao-de-monitor-remunerado-para-atuar-em-atividades-de-ensino-presencial-do-campus-gurupi-do-ifto
https://www.ifto.edu.br/gurupi/campus-gurupi/seletivos/edital-no-22-2023-selecao-de-monitor-remunerado-para-atuar-em-atividades-de-ensino-presencial-do-campus-gurupi-do-ifto
https://www.ifto.edu.br/gurupi/campus-gurupi/seletivos/edital-no-22-2023-selecao-de-monitor-remunerado-para-atuar-em-atividades-de-ensino-presencial-do-campus-gurupi-do-ifto
https://www.ifto.edu.br/gurupi/campus-gurupi/seletivos/edital-no-22-2023-selecao-de-monitor-remunerado-para-atuar-em-atividades-de-ensino-presencial-do-campus-gurupi-do-ifto
https://www.ifto.edu.br/gurupi/campus-gurupi/seletivos/edital-no-22-2023-selecao-de-monitor-remunerado-para-atuar-em-atividades-de-ensino-presencial-do-campus-gurupi-do-ifto
https://www.youtube.com/watch?v=DpARsgieO2k
https://www.youtube.com/watch?v=DpARsgieO2k
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O projeto Batalha Naval Quimica
Adaptada a Libras foi desenvolvido por
um Professor e apoiado pelo NAPNE

Projeto de com o intuito de ampliar a base sobre
Ensino . P http://www.ifto.edu.br/noti
Quimica de um aluno surdo. . .
Batalha . L ~ cias/batalha-naval-quimic
Metodologia voltada a inser¢cdo de ; o !
Naval . S 2 Ensino Médio a-adaptada-a-libras-receb
. discentes com deficiéncia auditiva e a e
Quimica . S o e-primeiro-lugar-em-event
. |surdez. Além da contribuicdo ao aluno
adaptada a . . 0-da-ufma
surdo, o projeto estimula os alunos
LIBRAS ; p o
ouvintes a aprenderem Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) durante as aulas da
disciplina.
O projeto visa ampliar as possibilidades
. comunicativas da sociedade e diminuir
Projeto de . .
~ barreiras ainda presentes entre Surdos
Extenséo .
~ e ouvintes, com enfoque na LIBRAS e
Integracéo . e
. . |[na cultura e realidade Surda Brasileira ~ S
socioeducaci o Estudantes e[Ndo possui link de
no contexto escolar e sdcio-cultural. . ,
onal e : L professores acesso disponivel.
Consiste em encontros presenciais no
cultural dos .
formato de grupos de estudos, oficinas,
estudantes
palestras, rodas de conversas e eventos
surdos ;
com estudantes interessados,
extensionistas e professores.
“Sarau em Libras: Setembro Azul”, agédo
culminante para as datas presentes no
més de setembro que envolvem a
comunidade surda. O objetivo ¢é|Estudantes, http://www.ifto.edu.br/noti
Sarau em|proporcionar espago para expressdes|servidores e [cias/campus-gurupi-realiz
LIBRAS culturais de cunho artistico| comunidade a-sarau-em-libras-em-alu
protagonizadas por surdos e ouvintes,|externa sao-ao-setembro-azul

promovendo assim um espaco de
interacdo social e cultural com a
disseminagao da Libras.

Evento voltado a comemoracédo do Dia
Nacional de Luta das Pessoas com
Deficiéncia, comemorado no Brasil no
dia 21 de setembro. Um Seminario de

forma  presencial com inscrigbes

limitadas para publico interessado, http://www.ifto.edu.br/noti
Seminario de|direcionada principalmente para|Estudantes todos [cias/campus-palmas-reali
Educacéao estudantes e servidores. Dentre as|os cursos e [za-i-seminario-de-educac
Especial acbes, minicurso com o tema|servidores a0-especial-na-proxima-s

"Organizagdo da escola para o aluno exta-feira-20

surdo”, oficina "Braille para todos,

tecnologias inclusivas" e outros. O

objetivo de gerar uma reflexdo sobre a

inclusdo das pessoas com deficiéncia

na Instituicdo de Ensino.

A traducdo completa de um edital em
Tradugdo de|Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)|Povos surdos httos:// tub
Edital em|nos processos seletivos e vestibulares|(comunidade / pS: W\A_/w.you_u e.com
: . - , watch?v=7MzuiYVcvew
Libras do IFTO visando facilitar o ingresso dos|externa)

surdos a instituigao.

Fonte: Instituto Federal do Tocantins (IFTO, 2023).
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E evidente que os NAPNEs do IFTO tém se esforcado e empreendido um
conjunto de agdes nos ultimos anos, contribuindo para a ampliagdo dos servigos
prestados aos estudantes com deficiéncia ou outras necessidades educacionais
especificas ingressados no IFTO, bem como aos servidores e a comunidade
externa.

Essas iniciativas demonstram o quanto o IFTO tem avangado no
desenvolvimento da politica de educagao especial e na luta e difusdo dos direitos
das pessoas com deficiéncia. No entanto, também revelam alguns aspectos que
merecem atencao por parte dos nucleos.

Ao revisar os objetivos e o publico-alvo do NAPNE, conforme previsto em
seus proprios regulamentos e no Programa TECNEP, surge a questdo de como os
NAPNEs tém se preparado para atender o publico-alvo da educagdo especial. E
importante lembrar que os nucleos devem atender todas as pessoas com
deficiéncia, independentemente do tipo de deficiéncia - seja ela intelectual, fisica,
motora, sensorial ou multipla, além daquelas com transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo e/ou até mesmo outras
necessidades educacionais especificas, como idosos com mobilidade reduzida ou
pessoas hospitalizadas.

Nesse sentido, observa-se que as acgbes identificadas no Tabela 5 néao
contemplam parte dessas areas, em alguns casos, nem mesmo aparecem dentre as
acdes, como € o caso de temas relativos aos estudantes com alta habilidade ou
superdotagcao (HD/SD), no que diz respeito a formagao suplementar no ambito da
educacado especial. Isso nado significa que nao exista estudante com essa
especificidade no IFTO, mas pode apontar lacunas que os nucleos ainda precisam
avancgar. Essa condicdo pode se repetir com outros publicos, como os estudantes
com dislexia, transtorno de déficit de atengao e hiperatividade (TDAH), etc., o que
requer um estudo aprofundado sobre o assunto.

Essa situacado ressalta aos NAPNEs a importancia de ampliar os servigos
para garantir igualdade de condigbes na formagdo suplementar e complementar
para todos os estudantes com necessidades educacionais especificas que
frequentam os Institutos Federais, principalmente aqueles do publico-alvo da
educacao especial (PAEE). Isso também indica a necessidade de direcionar as

formagbes das equipes multidisciplinares para essas areas, desenvolver estratégias
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no processo de avaliagdo diagndstica do estudante e oferecer um atendimento

educacional especializado para esse publico, entre outras intervengoes.

4.5 Do acesso a informagao sobre os servigos dos NAPNES

A acessibilidade comunicacional e a difusdo das praticas pedagdgicas e
acdes do NAPNE foram pontos importantes observados durante as analises. Ao
pesquisar os dados no portal do IFTO, referentes as informacdes basicas do
NAPNE, observou-se que apenas 02 (dois) Campi possuem espago de divulgagéo
dos servigos no portal digital do IFTO, que é um dos principais meios de
comunicacgao digital com os estudantes, servidores e sociedade.

Os dados publicados pelos NAPNEs sdo de acesso publico, um desses
Campi, encontra-se disponivel pelo endereco eletrénico
http://www.ifto.edu.br/paraiso/campus-paraiso/ensino/napne, no campo de ensino,
contendo os seguintes conteudos:

I) Descrigdo do que constitui 0 napne com o seu principal objetivo;

II) Contato de e-mail do napne;

[II) A¢des realizadas pelos multicampi (de forma geral);

I\V) Calendario inclusivo.

Sobre esse aspecto, o0 Campus Gurupi criou recentemente (em setembro de
2023) um canal na plataforma de videos online na tentativa de ampliar a
comunicagdo com o publico-alvo do NAPNE, bem como com os servidores e a
sociedade em geral. Nesse canal, sdao disponibilizadas informacbdes sobre a
funcionalidade e os objetivos do NAPNE, assim como temas relativos a inclusdo das
pessoas com deficiéncia, por meio de séries rapidas, como a série "Acessando o
NAPNE. O que ¢é o NAPNE?", disponivel no enderego eletrdnico
https://www.youtube.com/watch?v=HdYgMYP50rg.

E nitido que os NAPNEs tém divulgado seus trabalhos e a¢des por meio do
portal do IFTO, mas poucos divulgam seus servicos de forma permanente. Isso
aponta para a urgente necessidade de criacdo de uma janela de informagao prépria
dos nucleos no portal do IFTO, com dados atualizados e de forma continua, a fim de
que a comunidade estudantil se aproprie das informagdes sobre os servigcos
oferecidos pelo NAPNE, desde as politicas de acesso (reservas de vagas e agdes

afirmativas) até as agdes de permanéncia e éxito.
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Por sua vez, a divulgagdo das informagdes no portal serve tanto para
subsidiar os profissionais que atuam no NAPNE na divulgagdo de relatérios de
gestdo e projetos, por exemplo, além de ser um canal de comunicagdo para
divulgacdo das ag¢des do nucleo com todos os educadores da instituicdo (gestores,
professores, técnicos administrativos), principalmente para a difusdo com o publico
que necessita acessar os servigos (os estudantes e familias), cujas informacdes
basicas sao fundamentais para disseminacéao e transparéncia publica.

Vale destacar que a Lei de Inclusdo Brasileira (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) em seu artigo 2° (alinea d) define barreiras nas comunicagdes e na
informacdo como qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e de
informagdes por intermédio de sistemas de comunicagdo e de tecnologia da
informacéo.

Conforme a Politica Brasileira de Inclusdo, a comunicagao engloba diversas
formas de interagdo dos cidadaos, incluindo linguas, como a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), a visualizagdo de textos, o Braille, sistemas de sinalizagdo ou
comunicacgéo tatil, caracteres ampliados, dispositivos multimidia, linguagem simples,
escrita e oral, sistemas auditivos, meios de voz digitalizados e formas alternativas de
comunicacgao, incluindo tecnologias da informagao e comunicagao (Brasil, 2015).

O Artigo 63 desta mesma lei é claro ao estabelecer que a acessibilidade nos
sites de empresas com sede ou representagao comercial no pais, bem como nos
sites de Orgdos governamentais, € obrigatéria para o uso das pessoas com
deficiéncia.

Alguns dos pontos positivos observados no site do Instituto Federal do
Tocantins sdo a acessibilidade a comunicagdo por meio de um tradutor digital
VLibras, instalado para acesso as pessoas surdas que necessitam da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) quando nado ha tradutor humano disponivel, além da
traducdo dos editais de selecdao de estudantes. O VLibras € um conjunto de
ferramentas gratuitas e de codigo aberto que traduz conteudos digitais (texto, audio
e video) do Portugués para Libras. Por outro lado, ndo observamos nesse mesmo
site programas para garantir a comunicagao para pessoas cegas ou com baixa
acuidade visual, conforme as legislagdes garantem.

Com base nesse entendimento, o produto educacional proposto traz

sugestdes para a criagdo de um canal de comunicagdo do NAPNE na plataforma do
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IFTO, bem como nas redes sociais, além de um Manual de Acessibilidade de
Documentos Digitais para auxiliar na produgdo de documentos acessiveis, com
exemplos praticos para a elaboragao de "artefatos digitais" acessiveis a pessoas
com limitagdes fisico-motoras, cognitivas, sensoriais ou com outras necessidades
especificas. Esse recurso foi desenvolvido pelo Instituto Federal do Rio Grande do

Sul, pelo Centro Tecnoldgico de Acessibilidade.

4.6 Do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI): O que diz sobre os
NAPNES?

E importante salientar que o plano de desenvolvimento institucional do IFTO é
0 mecanismo norteador de todas as acdes que serdo implementadas pela Instituicdo
em todas as areas de atuagdo. De acordo com o PDI, a Coordenacao de Inclusao e
Diversidade é vinculada a Pré-Reitoria de Assisténcia Estudantii no ambito do
Ensino. Assim sendo, a coordenacdo “atua em conjunto com o0s nucleos para a
efetivacao da referida politica, que encontra-se em processo de formalizagdo com o
intuito de assegurar os direitos do publico destinatario das ag¢ées” (IFTO, 2019, p.
155).

Sobre a dimensdo da politica de inclusdo do IFTO, o Plano de
Desenvolvimento Institucional (IFTO, 2019, p. 81) faz mencao de como as politicas
de assuntos estudantis se associam as politicas de Ensino, Extensdo, Pesquisa,
Po6s-Graduacao e Inovacédo do IFTO ao Ensino, definindo como a Coordenacéo de
Inclusdo e Diversidade (CID) pode atuar de forma verticalizada no ensino técnico e

profissional, conforme o Tabela a seguir.

Tabela 8 - Coordenacdo de Inclusdo e Diversidade e as Politicas de Ensino, Extensao e
Pesquisa do IFTO

ENSINO PESQUISA EXTENSAO
¢) Inclusao e Diversidade: ¢) Inclusao e Diversidade: ¢) Inclusao e Diversidade:
Estudantes com deficiéncia: Producéao de pesquisas dos Acbes dos nucleos com
Ingresso (Cores: envio de nacleos; comunidade externa; Parcerias
laudos aos Nucleos de externas; Participagdo em
Atendimento as Pessoas com conselhos;

Necessidades Especificas —
NAPNES ou setor equivalente);
Plano de ensino
individualizado; Formacgao
docente para atendimento e
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adaptagdes metodologicas e
didaticas; Temas transversais:
Acdes dos nucleos de
atendimento (NAPNE, NEABI,
NAIDHIG — NEGES) sobre
temas transversais presentes
nos PPCs.

Fonte: Plano de Desenvolvimento Institucional, IFTO, 2020-2024.

Segundo o PDI, a Coordenacéo de Incluséo e Diversidade (CID) da PROAE
atua em conjunto com os nucleos para a efetivacdo da referida politica, que
encontra-se em processo de formalizagdo com o intuito de assegurar os direitos do
publico destinatario das acgbdes. O Tabela 8 traz apenas meng¢ao de uma forma
genérica e geral de como a CID pode atuar por meio dos nucleos, por sua vez, n&o
apresenta distincdo entre os niveis de ensino, o que pode levar a um entendimento
sobre a o6tica verticalizada da educacao especial no ambito da educacgao profissional
e tecnoldgica pelo Instituto Federal do Tocantins.

Por outro lado, observou-se que o PDI faz mengao principalmente a adogao
de medidas para o acesso do estudante com algum tipo de deficiéncia, como as
provas adaptadas e traducido dos Editais de selecao/vestibulares em LIBRAS e da
necessidade de cadastro dos estudantes. No entanto, ndo faz referéncia ao
atendimento educacional especializado ou ao publico-alvo da educagao especial,
nem mesmo sobre a dimensao do publico que deve ser atendido pelo NAPNE,
tampouco sobre os dispositivos pedagogicos do atendimento educacional ao
estudante PAAE.

De acordo com Dalmonech citado por Mendes (2017), uma das evidéncias da
nao observancia consistente da politica de educagao especial nos Institutos
Federais € a percepcdo abstrata do publico-alvo a ser atendido pelo Nucleo de
Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (Napne). Isso também se reflete
no documento PDI do IFTO para o periodo 2020-2024.

E importante destacar que um projeto educacional deve buscar ndo apenas a
inclusdo nessa sociedade desigual, mas "a constru¢do de uma nova sociedade
fundada na igualdade politica, econbmica e social" (Pacheco, 2015). Nao basta
apenas incluir as pessoas com deficiéncia ou com necessidades educacionais
especificas na EPT, pois além do direito ao acesso, € necessario construir uma

educacgao participativa, em que os estudantes com deficiéncia tenham condicdes de
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participar em todas as dimensdes da educacéo, possibilitando uma oportunidade de
aprendizagem como os demais, de forma que possibilite a autonomia nas relagdes
escolares/académicas e nas multiplas relagbées sociais.

O Plano de Desenvolvimento Institucional € taxativo ao dispor que "o
processo de ensino é voltado para o estimulo a autonomia dos educandos" (PDlI,
2019, p. 155), sendo o professor um mediador da (re)construgdo do conhecimento,
de forma a contribuir na formacao de estudantes proativos e criticos, capazes de
solucionar problemas dentro e fora do contexto educacional, o que leva a uma
rapida interpretacao sobre os caminhos de uma educacgao politécnica.

No entanto, apesar do PDI trazer caracteristicas sobre o egresso "critico e
autdbnomo", suas diretrizes tém que revelar o caminho dessas premissas. Um plano
com poucas evidéncias sobre a politica publica, sem uma definicao clara sobre suas
diretrizes, pode sustentar uma narrativa apenas para discurso, distanciando de uma
acao pratica inclusiva e humanistica, sobretudo, no caminho da perspectiva da
"formagao humana integral" (Ciavatta, 2005; Pacheco, 2015).

Cunha apud Rech (2012) alerta que a politica da incluséo faz parte das
estratégias da sociedade capitalista para manter sua hegemonia do Estado e
aparece de maneira mais expressiva na politica educacional com o intuito de incluir
determinados publicos, historicamente excluidos da l6gica mercantil, em busca de
sociabilidade e controle social.

Frente a isso, Carvalho (2003, p. 132) define que a "escola unitaria e o ensino
politécnico, como forma de sua realizagdo, continuam em pauta e que segundo 0s
autores Frigotto e Carvalho (2003) o seu debate é crucial na sociedade Brasileira
contemporanea para buscar romper com todas as formas de exclusao social e para
construir um industrialismo e um processo educativo que caminhe rumo a formacao
omnilateral e a emancipag¢ao humana.

Adequar as diretrizes da educacgao especial inclusiva no documento PDI de
forma clara e objetiva faz-se extremamente necessario para caminhar nessa
perspectiva de educagéao técnica profissional, assim como nos regimentos internos e
demais documentos regulatérios do IFTO, de forma que a Instituicdo dé passos
adiante da organizagao politica pedagdgica da educacgao especial, contudo abarque
as diretrizes nacionais e internacionais dos direitos da pessoa com deficiéncia. "No
caso dos IFs, esse planejamento amplo integra o Plano de Desenvolvimento

Institucional (PDI)" como explica Vilaronga et al. (2022, p. 73).
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Vale destacar ainda que a resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE/CEB) n°® 2, de 11 de setembro de 2001 (Brasil, 2001), dispbée que as
flexibilizacdbes e adaptagdes curriculares podem ser realizadas nos conteudos
basicos, nas metodologias de ensino, nos recursos didaticos e nos processos
avaliativos para viabilizar o ensino de conteudos, desde que estejam propostas no
projeto pedagdgico da escola.

Nesse sentido, para que a educagao basica, técnica e tecnolégica caminhe
numa perspectiva transformadora, emancipatéria e para todos, € preciso que os
documentos que organizam e normatizam a Instituicdo apontem esses rumos, se
integrem em todas as politicas publicas da Instituicdo, ndo somente nos projetos
politicos de cursos, nos planejamentos pedagdgicos, no plano de formacado dos

educadores, dentre outros.

4.7 Analises e discussodes da avaliagao e aplicagao do produto educacional

Como a proposta pedagdgica tem carater propositivo e orientador sobre as
praticas e agdes dos NAPNES no ambito da Educacéao Profissional e Tecnolégica na
perspectiva da formagdo humana integral dos estudantes, a aplicagdo do produto
educacional deu-se por meio de apresentagao aos proprios trabalhadores que atuam
com a politica publica, aos coordenadores e a equipe multiprofissional dos NAPNES.
Esse momento proporcionou aos participantes espagos de discussao,
questionamento e opinides sobre o produto educacional e os resultados da
pesquisa.

A pesquisa avaliativa consistiu em fazer uma leitura acerca da intencao dos
participantes quanto a usabilidade do produto educacional para o trabalho da equipe
multiprofissional dos NAPNES, bem como para a organizagado pedagdgica desses
nucleos. Contudo, identificar as impressdées dos proprios atores que atuam junto ao
nucleo acerca do conteudo apresentado nas quatro se¢des da Proposta Pedagogica
de Orientacdo aos NAPNES.

Este processo permitiu identificar o nivel de concordancia dos participantes
sobre o produto educacional proposto. Para isso, utilizou-se como escalas as
seguintes variaveis: i) Discordo totalmente (1), ii) Discordo parcialmente (2), iii) Nao
sei responder (3), iv) Concordo parcialmente (4), v) Concordo totalmente (5). Além

disso, uma questdo discursiva (item 7) foi incluida para manifestacdo dos



125

participantes, como apontamentos, criticas e sugestbes acerca da proposta
pedagdgica.

A aplicagdo do produto educacional consistiu na apresentagado da Proposta
Pedagogica aos coordenadores e a equipe multiprofissional dos NAPNES e ocorreu
de duas formas: presencial e digital. A apresentagéo presencial foi realizada para os
nucleos de Porto Nacional e Reitoria, nos dias 18 e 25 de marco de 2024,
respectivamente. Ja as demais unidades, Araguaina, Colinas e Gurupi, foram
realizadas de forma online por meio da plataforma Google Meet entre os dias 19 de
marco e 02 de abril do mesmo ano.

Esse momento proporcionou as equipes dos NAPNES espacos de discussao
e questionamento, tanto sobre o produto educacional quanto sobre os resultados da
pesquisa tedrica e documental. Além disso, permitiu esclarecer acerca dos Termos
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos interessados em participar da
pesquisa, disponibilizando o link do questionario de avaliacdo do produto

educacional aos voluntarios da pesquisa.

4.7.1 Dos resultados e analises da avaliacao

A analise dos dados, utilizando como instrumento de coleta o modelo de
escala Likert, baseou-se na soma das respostas dos participantes sobre o conteudo
de todas as seg¢des do produto educacional sobre a escala de 1 a 5, sendo 1 para
discordo totalmente e 5 para concordo totalmente, sendo 3 (n&o sei responder)
como a escala mediana.

Assim, veja no grafico abaixo as variaveis correspondentes as perguntas do
questionario de avaliagdo, a escala média dessas variaveis que correspondem as
respostas de 18 (dezoito) profissionais dos NAPNES do IFTO que participaram da

pesquisa avaliativa.

Grafico 1 - Avaliacao do Produto Educacional pelas equipes multiprofissionais dos NAPNES
do IFTO
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Escala média de avaliagdo do Produto Educacional

1.1 Clareza e objetividade na apresentagdo da proposta pedagdgica

1.2 Clareza na definicdo do pablico alvo na apresentagdo da Proposta Pedagogica

1.3 Clareza na definicao dos objetivos da proposta pedagogica

2.1 Traz informagdes que ajudam a distinguir as fases histdrica da educagio especial
2.2 Permite compreender os rumos de uma educagdo especial na perspectiva inclusiva
2.3 Considera esta secio de forma clara e objetiva

3.1 E possivel compreender o que & a formacao humana integral

3.2 A formagdo na educagéo basica, técnica e tecnoldgica na perspectiva de uma forma...
3.3 Considera esta seg&o clara e objetiva

4.1 O concelto da educacéo inclusiva

4.2 0 conceito de educagao especial

4.3 Os nucleos que compde a politica de inclusdo e suas finglidades

4.4 O piblico alvo da educagdo inclusiva

4.5 0 publico alvo da educagao especial inclusiva

46 O plblico alvo do NAPNE

5.1 Orientacbes basicas para criagdo e implementacdo do NAPNE

5.2 Do acolhimento o estudante publico alvo do NAPNE

5.3 Da avaliacdo Multiprofissional

5.4 Do atendimento educacional especializado (AEE)

5.5 Do Plano de Ensine Individualizado (PEI)

5.6 Da Sala de recurso multifuncional

5.7 Da rede de apoio ao NAPNE

5.8 Da formagdo dos educadores da educagio especial

5.9 Da proposta do Fluxograma de atendimento do NAPNE

) 6.1 Pode contribuir na organizagio pedagogica dos NAPNES no IFTO
6.2 E possivel ser utilizado pela equipe multiprofissional do NAPNE do Campus em que...
6.3 E possivel ser utilizado pela Coordenacao do NAPNE do Campus em gue atua

6.4 E possivel ser utilizado/replicado por outros Institutos Federais (IFs)

Variaveis

1-Discordo totalmente 2-Discordoe parcialmente 3-Nao sei responder 4-Concordo parcialmente 5-Concordo Totalmente

Fonte: Autores (2024)

Como pode ser observado no Grafico 1, a escala de 4 (concorda
parcialmente) e 5 (concorda totalmente) sdo as que mais representam as respostas
dos participantes sobre todas as 29 variaveis do questionario. Tal escala revela um
conceito elevado de satisfagdo dos profissionais acerca do conteudo da
apresentacgao, objetivos e sobre as quatro se¢des do produto educacional, o que
denota a relevancia da proposta pedagdgica para os NAPNES, além de acenar uma
possivel usabilidade por parte desses nucleos no Instituto Federal do Tocantins
(IFTO).

Ndo somente revela a importancia da Proposta Pedagdgica para os
profissionais dos nucleos do IFTO, mas de como essa ferramenta pode contribuir
para a organizagao politico-pedagogica dos nucleos, consequentemente para
melhoria da formagdo suplementar e complementar dos estudantes com
necessidades educacionais especificas.

Optamos por transpor essas escalas em percentuais, nos graficos a seguir, a
fim de mostrar uma visao ainda mais detalhada de como os profissionais avaliaram
cada secao do produto educacional, iniciando pela apresentagao e objetivos.

Grafico 2 - Avaliagdo dos participantes sobre a apresentagdo e objetivos do produto
educacional.



127

Da apresentacao e dos objetivos da Proposta Pedagogica

1.1 Clareza e
objetividade na | [

apresentagdo da - 11,11%
proposta 88,89%

1.2Clarezana | p
definicdo do publico | 0

alvo na 5,56% 94,44%
apresentag&o da _

1.3 Clareza na
definigdo dos
94,44%

objetivos da 5,56%
proposta _

B Discordo parcialmente [l Discordo totalmente Nao sej responder
B Concordo parcialmente [l Concordo totalmente

22

Fonte: Autores (2024)

As primeiras perguntas da avaliagdo do PE buscaram identificar a opinido dos
participantes quanto a objetividade na apresentacdo e clareza na definicdo do
publico-alvo e dos objetivos. O grafico 2 representa um percentual médio de
concordancia total que chega a 92,59%, somando as trés respostas, 0 que leva a
entender que a maioria dos profissionais assimilaram a finalidade da proposta.
Somado aos que responderam que concordam parcialmente, representa 100% dos

participantes da pesquisa.

Grafico 3 - Avaliagdo das participantes sobre a se¢édo | que dispbe sobre a memoaria da
educacao especial na perspectiva inclusiva.

Secao | - Memoria da educacgao especial na perspectiva inclusiva

2.1 Traz informacdes | p
que ajudama | 0

distinguir as fases famms 5565 1 1%
historica da educacao 83,33%

[2.2 Permite | g

compreenderos | 0
rumos de uma =5'56?‘|’;.1 1%
educacéo especial na 83,33%
[2.3 Considera esta 0 556%
seco de forma clara 0,00%’56%
e objetiva] : 88,89%
M Discordo parciaimente [l Discordo totalmente Nio sei responder [l Concordo parcialmente

B Concordo totalmente

Fonte: Autores (2024)
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Esta secao, conforme revela o grafico 3, demonstra uma escala positiva sobre
as trés variaveis que dispdem sobre as fases historicas da educagao especial e 0s
rumos de uma educacgao especial sob a perspectiva inclusiva. Ao perguntar se a
secdo esta de forma clara e objetiva, 83,33% responderam que concordam
totalmente e 5,56% parcialmente, 11,11% que discordaram totalmente, o que indica
que a maioria dos profissionais assimilaram essa distingdo das fases historica do
atendimento da educacao especial para as pessoas com deficiéncia, sobretudo, os
rumos de uma educacéio inclusiva.

E importante referenciar "que o processo de exclusdo escolar ocorre a partir
do momento em que os sistemas de ensino universalizam o acesso ao ensino",
como explica Machado (2016, p. 1355), pois € nesse momento que ocorre a
hegemonia do grupo escolar e pode ocorrer a exclusao escolar. Nesse sentido, as
orientacdes sobre a exclusdo educacional elencadas na secéao Il permitem trazer ao
leitor uma concepgao sociolégica do processo histérico da relagao das pessoas com
deficiéncia e a educacado, por a luz as memorias da educagédo das pessoas com

deficiéncia e sobre o espaco social que essas pessoas ocupam na escola.

Grafico 4 - Avaliacdo das participantes sobre a sec¢ao Il que dispde a Perspectiva para
Formacado Humana integral dos estudantes na EPT.

Secdo Il - Perspectiva para Formacdo Humana Integral dos Estudantes na
EPT

[3.1 E possivel
compreender o que € a
formacdo humana integral]

77,78%

[3.2 Aformacédo na
educagdo basica, técnica
e tecnolbgica na

perspectiva de uma 88,89%

[3.3 Considera esta se¢do

clara e objetiva |
88,89%

B Discordo parciaimente [l Discordo totalmente N&o seiresponder [ Concordo parcialmente
M Concordo totalmente

Fonte: Autores (2024)
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Em relagdo as opgdes indicadas pelos profissionais (Grafico 4), a maioria
deles respondeu que € possivel compreender o que é a formagédo humana integral
(77,78%), bem como a formagdo da educacgéo basica, técnica e tecnoldgica sob
essa perspectiva (88,89%), sendo que 88%89 indicaram que a seg¢do esta clara e
objetiva. No entanto, nota-se que 5,56% deles discordam parcialmente em todas as
trés perguntas apresentadas.

Apesar da baixa representatividade da nao concordancia nas respostas,
entende-se a importancia de esclarecer melhor o tema, o que possivelmente pode
facilitar a esses e outros profissionais que porventura apresentem alguma
dificuldade para compreensdao do que é a formacdo humana integral. Por isso,
optou-se pela complementagao de um video explicativo nesta segao.

Destarte, a formagdo humana integral enquanto categoria € complexa e
necessita de aprofundamento para compreender sua génese conceitual, ontoldgica
e histérica. Entende-se que a proposicdo e acdo sobre a sua perspectiva nao
necessariamente precisam da sua mengao, mas que se faz presente na proposta
pedagdgica com o sentido de aproximar o leitor acerca do tema e permitir conhecer
algumas premissas que norteiam a formagado humana integral. Ainda que de forma
sintética, os caminhos para uma educacgao basica, técnica, profissional e tecnoldgica
transformadora, inclusiva e autbnoma para formagao dos sujeitos que dela acessam,

sobretudo dos grupos minoritarios como as pessoas com deficiéncia.

Grafico 5 - Avaliagdo das participantes sobre a secéo Il que dispde sobre a politica de
Inclusdo do IFTO.

Secao lll - Da politica de Incluséo do IFTO

[4.1 © conceito da
educacio inclusiva |

83,33%

[4.2 © conceito de
educacdo especial] , 77.78%

[4.3 Os nacleos que
compde a politica de
Inclusio e suas

83,33%

[4.4 O publice alvo da
educacio inclusiva] 83,33%
[4.5 © pablice alvo da
educacio especial

inclusiva) B83,33%

[4.6 O publico alvo do
NAPNE]

88,89%

M Discordo parciaimente [ Discordo totaimente Nao seiresponder [ Concordo parcialmente
Concorde totalmente

Fonte: Autores (2024)
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Nota-se, pelo grafico 5, na primeira variavel que houve um consentimento da
maioria (88,89% e 5,56%) que concordam totalmente ou parcialmente com o
conteudo que define o publico da educagao especial, de educacao inclusiva, de
quem € o publico-alvo da educagao especial, da educagao inclusiva e principalmente
sobre o publico-alvo do NAPNE, que representam o maior valor entre as 06
perguntas desta secao (88,89%), embora tenha havido discordancia (5,56%).

Dessa forma, entende-se que os profissionais compreenderam com clareza
as atribuicbes do NAPNE, do publico-alvo, principalmente a distingdo do publico-alvo
da educacao inclusiva e da educagao especial, o que pode trazer mais clareza sobre
0 publico-alvo do nucleo. Contudo, melhorar o atendimento aos estudantes que
necessitam deste servigo.

E imprescindivel destacar que a politica de inclusdo do IFTO, composta por
40 artigos, trouxe clareza ndo somente nas definicdes do publico-alvo, mas em
diferentes servicos da educagdo especial do Instituto Federal do Tocantins.
Considera-se um marco legal e politico-pedagdgico para o IFTO, cujas suas
definicdbes contribuiram significativamente para as orientagbes no produto

educacional.

Grafico 6 - Avaliacdo dos participantes sobre a secdo IV que dispbe sobre as praticas e
acbes pedagogicas do NAPNE.

Secao IV - Das praticas e agdes dos NAPNES

[5.1 Orientactes basicas
para criacéio e [0I0Y ] TUTED
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B Discordo parcialmente [l Discordo totalmente Nac sel responder [l Concorde parcialmente
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Fonte: Autores (2024)
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O grafico 6 representa uma avaliagcdo majoritaria do produto educacional,
composta por 09 variaveis (perguntas), haja vista que € nessa seg¢ao que estédo a
maioria das acgbes e praticas de orientagdo e sugestdo ao NAPNE contidas no
produto educacional, desde orientacbes basicas para criagdo do nucleo até a
avaliacédo diagnéstica e de atendimento especializado ao estudante (AEE).

Para cada variavel contida nesta secao foi perguntado se o conteudo esta
claro e objetivo. Todas as 9 (nove) variaveis possuem um percentual acima de 83%
que concordam totalmente com o conteudo da secdo, o que representa um elevado
nivel de satisfacdo. Nesse sentido, elegemos alguns deles para uma analise mais
aprofundada dos dados.

Ao perguntar sobre as orientagbes basicas de criagdo e implementagcao do
NAPNE, 88,89% responderam que concordam totalmente e 11,11% sinalizaram que
concordam parcialmente. Sobre o acolhimento do estudante, 94,44% marcaram que
concordam totalmente e 5,56% parcialmente. Da avaliagdo multiprofissional do
NAPNE, 88,89% concordam totalmente e 5,56% parcialmente, sendo que 5,56%
discordam parcialmente.

Sobre o atendimento educacional especializado (AEE), 88,89% concordam
totalmente, sobre o plano de ensino individualizado (PEI), 83,33%, e sobre a sala de
recurso, 94,44%. Os que concordam parcialmente, respectivamente 11,11%, 16,67%
e 5,56%.

Quando perguntado sobre as orientagdes relacionadas a rede de apoio ao
NAPNE, a formagao dos educadores e a proposta do fluxograma de atendimento ao
aluno do NAPNE, todas as trés possuem um percentual igual de respostas
(94,44%), responderam que concordam totalmente. Da mesma forma, a resposta
quanto ao percentual de concordancia parcial, 5,56% para cada.

Nota-se nesta se¢cdo um elevado indice de aceitacdo entre os participantes,
cujas as propostas dos 5.1 a 5.9 tiveram concordancia total ou parcial, sendo a
concordancia total com maior nivel de aceitacdo 94,9%. Dessa forma, entendemos
que os profissionais avaliaram que as praticas e agdes do NAPNE estdo claras e

objetivas e atendem as suas expectativas.

Grafico 7 - Avaliacao dos participantes sobre o produto educacional em geral.
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Avaliacao do Produto Educacional em geral
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Fonte: Autores (2024)

O grafico 7 revela com clareza os resultados sobre o produto educacional em
geral, se o produto é exequivel para os NAPNES, para as equipes multiprofissionais,
coordenacgao do nucleo e se é possivel ser replicado em outras Instituicbes de
Ensino. Assim, observe que 89,89% concordam totalmente que a proposta
pedagogica € uma ferramenta util e pode contribuir significativamente para os
NAPNES, tanto para a realizagdo dos trabalhos das EMPs (88,89%), quanto aos
coordenadores desses nucleos (94,44%) e para outras instituicdes no ambito da
EPT (88,89%). Esses dados, portanto, representam uma reafirmacéo do que ja foi
apontado nos resultados e discussdes das analises documentais, contudo, uma
resposta a problematica e aos objetivos levantados nesta pesquisa.

Em se tratando das discordancias dos participantes na avaliagao do produto
educacional, observamos que essas escalas correspondem as secodes Il e lll,
(graficos 5 e 6). Embora as escalas de concordancia correspondam a satisfagao
majoritaria dos participantes em todas as 29 variaveis do produto educacional,
considera-se importante as opinides atenuantes dos participantes para uma possivel
revisdo ou complementacao do conteudo apresentado.

Em se tratando das respostas discursivas, veja a tabela a seguir uma analise

do resultado das avaliagdes sobre o produto educacional.
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Tabela 9 - Respostas discursivas da avaliacdo do produto educacional.

Analises de conteudo

Categorias das respostas da

avaliagao do produto Trechos das respostas
educacional

Absoluta Percentual

4 16,66% “vem ao encontro com as necessidades dos

NAPNES”

Satisfatério ao
NAPNE “vem ao encontro com as nossas

necessidades”

“auxiliar os NAPNES”

“atende satisfatoriamente”

Nao satisfatorio 0 0% Nao houve resposta

Fonte: Organizado pelos autores (2024)

Ao analisar as consideragdes, sugestdes ou criticas acerca do conteudo da
proposta pedagogica (da apresentacao, das 04 secdes e sobre o produto em geral),
ao interrogar os participantes no item 7 do questionario de avaliacédo (Apéndice E),
do total de 18 participantes, 04 manifestaram suas opinides de forma discursiva.
Todos eles apresentam que o produto educacional atende aos anseios e
necessidades dos trabalhadores do nucleo.

Assim, ndo houve sugestdes ou criticas que pudessem apontar ajustes ou
complementagcdo em nenhuma das sec¢des discordadas, seja total ou parcial. Sobre
aqueles que discordam em algumas das se¢des avaliadas, houve manifestacéao
apenas de um dos participantes, a qual descreveu que o PE “atende as
necessidades do nucleo”, o que nao corresponde ao fator atenuante da resposta
escalonada.

Elegemos trechos das respostas de dois participantes:

Resposta 1 - “vem ao encontro das necessidades dos NAPNES”

Resposta 2 - “auxilia no trabalho das equipes”

Observa-se que as respostas sdao comuns ao afirmar que o produto

educacional vem ao encontro de suas necessidades de trabalho enquanto
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profissionais e membros do NAPNE. Todavia, vem apenas confirmar as indagagdes
acerca do problema levantado no projeto de pesquisa, de que o documento
orientador pode contribuir com o trabalho das equipes multiprofissionais e na
organizagao pedagodgica dos NAPNES do IFTO de forma significativa, considerando
ainda as diferentes manifestagdes dos participantes nos graficos anteriores.

Apesar dos resultados das escalas da pesquisa avaliativa elegerem o
produto educacional uma proposta usual aos NAPNES, optou-se por fazer uma
complementagcdo de um video explicativo do que é a formac&o humana integral na
secao Il, a fim de auxiliar melhor os leitores na compreenséao.

Apds a aplicagao/avaliagao, realizou-se a diagramacao final para defesa da

dissertagao e possivel publicagao no observatoério do ProfEPT.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O processo de educacgao inclusiva ndo é algo facil, requer o envolvimento de
toda a instituicdo de ensino, os educadores, familias e sociedade. Para as pessoas
com deficiéncia, ndo se trata apenas de romper as barreiras estruturais, mas
principalmente atitudinais, como superar as praticas tradicionais da escola e
alcancar a aceitacdo por parte dos atores educacionais. Isso demanda o
engajamento conjunto de toda a instituicdo, forgas individuais e coletivas dos
educadores, alunos e familias, contudo, na compreensao do seu papel no processo
de ensino.

Os NAPNEs tém um papel importante na Educacgao Profissional e Tecnoldgica
para articular e fomentar politicas de educacao especial sob a perspectiva inclusiva,
a fim de garantir a igualdade de condi¢des de acesso, permanéncia, participagao,
aprendizagem e éxito para as pessoas com deficiéncia ou para aquelas que
possuem alguma necessidade educacional especifica.

No IFTO, os resultados da pesquisa desenvolvida neste estudo revelam como
os NAPNEs tém promovido diferentes acbes e praticas inclusivas nos ultimos anos,
trazendo importantes avangos para a educagao especial, como a recente aprovagao
da politica de inclusao, a contratacdo de profissionais especializados, ainda que de
forma terceirizada, a criagdo de coordenagdes dos NAPNEs com fungéo gratificada,
entre outras. Por outro lado, os resultados desta pesquisa revelam também alguns
desafios.

Dentre os principais, apontam o que outras pesquisas ja demonstraram sobre
a organizacdo dos NAPNEs nos IFs. "Existe uma distingdo na funcionalidade e
organizagdo dos NAPNEs entre os Institutos Federais do Brasil ", como explica
Borges (2019). No Instituto Federal do Tocantins, essa diferenga ocorre entre os
seus proprios campi, tanto na estrutura fisica e humana quanto na organizagao
politica pedagogica.

Ao analisar os documentos que tratam sobre a educacéo especial no ambito
do IFTO, resolugbes, portarias, regulamentos e a propria politica de inclusdao do
IFTO, observou-se que apesar de existir uma concordancia acerca de algumas
disposi¢gdes como a funcionalidade, competéncia e objetivos dos NAPNEs, ha ainda
um descompasso no que confere a composi¢cdo, organizagdo pedagogica e

operacionalizagdo dos servigos, desde o0s aspectos regimentais dos préprios
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regulamentos até a operacionalizagdo do atendimento educacional especializado
(AEE), os ambientes da sala de recurso multifuncional e dos profissionais
especializados que operacionalizam 0s servigos.

Algumas condicdes estdo relacionadas a insuficiéncia na formacéo
continuada dos membros dos nucleos, a falta de um plano estratégico de formagéao
continuada para professores (dividido por areas de conhecimento comum, técnicas e
tecnoldgicas). Outro ponto consiste na fragilidade das acgdes colaborativas dos
servigos operacionalizados pelos NAPNEs, pois ndo existe na maior parte desses
nucleos uma definicdo clara sobre os processos educacionais do servigco do nucleo
(ex: fluxos, protocolos, planejamentos de formagéao e outros).

O IFTO vivenciam ainda um momento de transigcdo sobre a designacao da
figura responsavel pela conducdo da equipe multiprofissional dos NAPNES, de
presente de Comissao para coordenagcao nomeado CNAPNE, e da Coordenacao de
Inclusdo e Diversidade (PDI, 2020) para a coordenagdo denominada CNAPNE
Reitoria, como responsavel pelo gerenciamento dos NAPNES multicampi.

Observou-se também uma rotatividade na fungdo de coordenagdo dos
NAPNES, apesar da maioria serem tradutores intérpretes em libras como aponta a
pesquisa, alguns estdo lidando pela primeira vez com esta politica publica. Além
disso, muitos deles nao possuem formagao na area da educagao especial, o que
refor¢ca a importancia de um plano de formagao continuado.

Essas condigdes, somadas a outros fatores como a falta de profissionais
especializados e a auséncia de diretrizes da politica de educacéo especial no ambito
da EPT, podem ser algumas das condigdes que estejam interferindo diretamente na
qualidade do atendimento aos estudantes publicos do NAPNE, consequentemente,
em sua plena participagéo, aprendizagem, permanéncia e até mesmo éxito no IFTO.

Nado basta apenas as leis, é necessario haver uma ag&do conjunta, um
investimento do Governo Federal em recursos humanos, fisicos, além de uma forga
didatico-pedagogica que efetivamente faca com que as leis sejam materializadas e
operacionalizadas na pratica, de forma que proporcione ao estudante a equidade na
relagcdo ensino-aprendizagem como os demais estudantes, possibilitando alcangar
outros patamares nas relagdes sociais, sua inclusdo no mercado de trabalho, a
participagao politica e cultural, dentre outras dimensdes da vida social.

Nessa perspectiva surge-se a “Proposta Pedagodgica de Orientagcdo aos

NAPNEs: contribuigdes na perspectiva da formagdo humana integral” (Apéndice A)
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dentro do Programa de Mestrado em Educacao Profissional e Tecnoldgica na linha
de organizacdo e memoarias, afim de contribuir com o trabalho dos NAPNEs do IFTO
e para a organizagdo pedagogica da educagao especial na perspectiva inclusiva
nesta Instituicdo, pois durante os estudos, constatou-se que n&o existia ainda um
documento orientador nesse formato que pudesse contribuir com o trabalho dos
EMPs dos nucleos no Instituto Federal do Tocantins.

Tal proposta foi apresentada a 21 profissionais que atuam nos NAPNEs de
Araguaina, Colinas, Gurupi, Porto Nacional e Reitoria, seguida de uma pesquisa
avaliativa com a participacéo de 18 profissionais.

Dos resultados da avaliacdo, ao somar as respostas dos profissionais que
afirmaram que concordam total ou parcialmente com o produto educacional, 99,45%
responderam que a proposta pode contribuir na organizagdo pedagdgica dos
NAPNEs, com o trabalho das EMPs (100%), e com o trabalho dos coordenadores
que atuam na gestdo dos NAPNEs (100%). Além disso, 100% dos participantes
responderam que concordam de alguma forma, totalmente ou parcialmente, que a
proposta pedagogica pode ser replicada por outras instituicbes no ambito da EPT.

Esses resultados, portanto, permitiram responder a problematica e aos
objetivos levantados nesta pesquisa, de que um documento orientador pode
contribuir significativamente com os trabalhos das equipes multiprofissionais e na
organizagao pedagogica dos NAPNEs. Todavia, a finalidade nao é trazer algo rigido
e acabado, mas introduzir elementos que possam nortear o trabalho dos
profissionais dos nucleos, além de ampliar discussbes e debates sobre as
abordagens que permeiam a educagao especial na perspectiva inclusiva, sobretudo
na perspectiva da formacdo humana integral.

Espera-se que a proposta seja operacionalizada pelos nucleos do Instituto
Federal do Tocantins, bem como por outras Instituigdes de Ensino no ambito da EPT,
devidamente adequadas as suas realidades.

Os resultados e discussdes deste estudo permitiram enxergar novos
horizontes para continuidade de estudos ligados a essa tematica, tanto na linha de
organizagdo e memorias, quanto ligadas as praticas pedagogicas no ambito da
educacao especial e inclusiva na EPT. Dos quais podemos citar relativos ao Plano
de Ensino Individualizado (PEI) para os diferentes publicos da educagao especial ou
mesmo no campo da formagao dos educadores para as equipes dos nucleos, para

os professores da sala regular e AEE, metodologias de ensino para os estudantes
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PAEE, pois entendemos que sdo espacos que merecem ser avangcados no ambito

da educacéo especial do IFTO.
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COMUNICAGAO DIGITAL PARA SURDOS E
LEITOR DE TELAS PARA CEGOS E/OU
BAIXA ACUIDADE VISUAL

O IFTO adota como forma de lingua, comunicagao e expressao, a
Lingua Brasileira de Sinais, o Sistema Braille, tecnologias assistidas
e outras ferramentas que propiciem a melhora do processo
educativo para os estudantes com deficiéncia (IFTO, 2021).

Os aplicativos de traducao apresentados a seguir nao substitui
um intérprete humano, trata-se apenas de uma ferramenta para
contribuir na traducao deste produto educacional na auséncia
de um Tradutor Interprete de Libras e/ou na falta de descritor
em brille.

A suite VLibras é um conjunto de ferramentas gratuitas

SUPORTE e de cddigo aberto que traduz conteudos digitais (texto,

LIBRAS audio e video) em Portugués para Libras, tornando

computadores, celulares e plataformas Web mais
acessiveis para as pessoas surdas. Embora seja
importante destacar que o aplicativo VLibras néao
substitui um intérprete humano, trata-se apenas de um
auxilio em caso de inexisténcia de um Tradutor
Interprete em Libras. (MGIS, 2023) Disponivel pelo link
aqui ou endereco eletrénico:
https://www.gov.br/governodigital/pt-br/vlibras/

Aplicativo EyeFy é uma das ferramentas gratuitas que

SUPORTE . . .
utiliza das técnicas avangadas de inteligéncia artificial

LEITOR DE _ L
e aprendizado de maquina para reconhecer textos e
efetuar a leitura deles em voz alta. O app acessara a
camera do celular e entdo é s6 apontar a lente para o
texto desejado, segurando o dedo sobre a tela por
alguns segundos. Ao soltar o dedo, o aplicativo
reconhecera o texto no quadro e o lera em voz alta. O
EyeFy ja esta disponivel para download na Play Store e

estara na App Store.



https://www.gov.br/governodigital/pt-br/vlibras/
https://play.google.com/store/apps/details?id=br.com.alphamob.aie

/.
Apresentacao

A "Proposta Pedagodgica de Orientacao ao Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE): contribuicées na
perspectiva de uma formacao humana integral dos estudantes" consiste
em um produto educacional direcionado a equipe multiprofissional que
compoe o NAPNE, com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento
de acodoes e praticas na formacao complementar e suplementar dos
estudantes com necessidades educacionais especificas na Educacao
Profissional e Tecnoldégica (EPT), assim como contribuir para a
organizacao pedagodgica.

Traz em seu bojo uma abordagem sobre a educacao especial no ambito
da EPT sob a perspectiva da formacao humana integral, incluindo

orientacoes e procedimentos que podem contribuir para a organizacao
pedagogica dos espagos de trabalho do NAPNE. Compode orientagcdes para
a criacao e implementacao dos servigcos inerentes ao nucleo, além de uma
série de praticas e acoes interventivas, educativas e formativas no ambito
da educacao especial como relacionados ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), plano de formacao da equipe do NAPNE e outros. Tal
produto pode ser utilizado por diferentes Instituicoes de Ensino no
ambito da Educacao Profissional e Tecnolégica que desejem constituir o
nucleo em sua unidade.

A proposta pedagdégica € composta por quatro secoes complementares: i)
Memodrias da educacao especial; ii) Perspectiva para uma formacao
humana integral dos estudantes; iii) Conhecendo a educacao inclusiva do
Instituto Federal do Tocantins; e iv) Praticas e agcoes multiprofissionais do
NAPNE (Por onde comeco? Que acoes desenvolver?), além dos objetivos e
onsideracoes. Vamos conhecer?

05



Objetivos

Conhecer a politica brasileira de educacao especial
inclusiva, suas memaorias e como se constitui no Instituto
Federal do Tocantins.

Compreender as premissas que fundamentam a
educacao profissional e tecnolégica na perspectiva de
uma formac¢ao humana integral no ensino técnico de
nivel médio.

Orientar sobre procedimentos que podem contribuir
para a implementacao dos NAPNEs e oferta dos servicos
de atendimento especializados.

Mostrar as agoes e praticas que podem ser desenvolvidas
pela equipe multiprofissional do NAPNE.

Fonte:
https://www.canva.com/design/DAFXXVOPzqw/aZapzcyT78nqu7UPV

kFVtg/edit


https://www.canva.com/design/DAFXXVOPzqw/aZapzcyT78nqu7UPVkFVtg/edit
https://www.canva.com/design/DAFXXVOPzqw/aZapzcyT78nqu7UPVkFVtg/edit
https://www.canva.com/design/DAFXXVOPzqw/aZapzcyT78nqu7UPVkFVtg/edit

SECAO |

MEMORIAS DA EDUCACAO
ESPECIAL
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A educacgao e inclusao das pessoas com
deficiéncia

“Queremos nos deter sobre esse rio do
tempo que é a memoria e o lugar que ocupa
na escola, permitindo aflorar lembrancas e
formas de ser que constituem uma
identidade” (Ciavatta, aoos p. 11)

“Nao devemos nos desprender das histérias e
memaoarias, pois entendemos que sao fundamentais
para que nao haja retrocesso e indicar os rumos a
serem seguidos para uma educacao transformadora

e inclusiva" (Os autores, 2023)

Imagem
Fonte: https://diariodainclusaosocial.com/2018/10/03/conheca-as-
principais-barreiras-que-impedem-a-inclusao-de-pessoas-com-
deficiencia/. Acesso em 03 de abril de 2023.


https://diariodainclusaosocial.com/2018/10/03/conheca-as-principais-barreiras-que-impedem-a-inclusao-de-pessoas-com-deficiencia/

Da exclusao até inclusao. Vamos (re) memorar o
que diz a historia?

Exclusao: nao havia atencao educacional. A atencao era

&\_ direcionada a assisténcia a saude e a caridade. Era comum
x ;:::; ) que pessoas hascidas com alguma deficiéncia fossem
ibie deixadas a propria sorte, pois eram consideradas um peso
e para suas familias ou um sinal de impureza e pecado (Sousa,

t 2004 Apud Carvalho).
_ _ Segregacgao institucional: havia uma absoluta
X IELE N _ impossibilidade de acesso as escolas comuns por parte das

L ReReT ] @& ‘5 criancas e jovens com deficiéncia. Assim, suas familias se

A 4

uniam para criar escolas especiais, onde até mesmo
hospitais e residéncias eram utilizados como locais de
educacao especial.

Integracao: havia seletividade das pessoas destinadas a

*itj* escola regular; somente as criancas e jovens mais aptos
¢ G . . .
*: ’f/ eram encaminhados as escolas comuns, assim como para

classes especiais e salas de recursos.

Inclusao: todas as pessoas sao incluidas nas salas comuns. Os
ambientes fisicos e os procedimentos educativos sao

| 'Ji‘,l,ﬂ
Txfi‘é‘

*%#é

adaptados para acomodar a diversidade do alunado. As
* escolas levam em consideragcdo as necessidades de todos os

alunos. (Fonte: Sassaki, 2003, p 3).

Imagens:
Fonte: https://www.cloudcoaching.com.br/o-que-torna-uma-empresa-inclusiva/.
Acesso em 03 de abril de 2023.




o) DESVENDANDO
CONCEITOS!
=

Ao discorrer sobre a educacao especial e inclusiva, surgem termos ja
conhecidos e outros que ainda nao conhecemos. Conhecer esses termos,
os conceitos e a terminologia é fundamental para auxiliar na
compreensao dos processos que permeiam esta politica publica. Por isso,
apresentamos alguns conceitos utilizados nas sec¢oes desta Proposta
Pedagodgica:

Tecnologia Assistiva: engloba recursos e servicos que
tém como finalidade oferecer possibilidade de acesso,
uso e participacao as pessoas com deficiéncia.

Fonte: Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Lei n° 13.146, de 06 de junho de 2015)

Barreiras arquitetonicas: sem barreiras fisicas,

Comunicacionais: sem barreiras na comunicacao entre pessoas,

Metodoldégicas: sem barreiras nos métodos e técnicas de lazer, trabalho,

educacao etc,,

Instrumentais: sem barreiras em instrumentos, ferramentas, utensilios

etc,,

Programaticas: sem Dbarreiras embutidas em politicas publicas,

legislacdes, normas etc.) e

Atitudinais: sem preconceitos, estereétipos, estigmas e discriminagodes

nos comportamentos da sociedade para pessoas que tém deficiéncia.
(SASSAKI, 2009. p. 1)

Flexibilizagcdao curricular: conteidos e objetivos direcionados a todos os
estudantes, com alteracdes nas estratégias das praticas, mantendo os
conteudos e objetivos.

Adaptacao curricular: é direito do discente e deve ser realizada quando a
flexibilizacao nao é suficiente para que ele tenha acesso ao curriculo em
decorréncia das limitacdées impostas pela deficiéncia. Alteragcdées nos
conteudos, nos objetivos, nos recursos e nas praticas pedagodgicas (de
acordo com a necessidade e possibilidade do estudante).

(CAPELLINI, 2018)




SECAO I

PERSPECTIVAS PARA UMA
FORMAGCAO HUMANA INTEGRAL

NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT)
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A INCLUSAO PELA EMANCIPACAO

O conceito de incluséo tem de estar vinculado ao de
emancipacdo, quando se constroem os principios basicos da
cidadania como consciéncia, organizacdao e mobilizacdo, se
constroem a possibilidade de transformacdo do educando em
sujeito de sua propria histéria I...1 temos de abrigar o combate
a todas as formas de preconceitos, também geradores de
violéncia e intolerancia, por meio de uma educa¢do humanista,
pacifica ..} (Pacheco, ao1s, p. 11).

UMA EDUCACAO BASICA,
TECNICA E TECNOLOGICA
TRANSFORMADORA ...

.. CAPAZ DE PREPARAR 0

ESTUDANTE PARA AS SUAS gl
RELACOES SOCIAIS, PARA ALEM DO S5

TRABALHO.




UMA FORMAGCAO HUMANISTA,
TRANSFORMADORA E PARA TODOS NOS
CURSOS DE NiVEL MEDIO DA EDUCAGCAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

“Por uma formacao que visa garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador
o direito a uma formacao completa para a
leitura do mundo e para a atuagao como
cidadao pertencente a um pais” (Ciavatta,
2005).

A formagcao humana integral visa superar a

divisao do ser humano entre o que pensa e aquele
que trabalha, produzida pela divisao social do
trabalho, presente na formacao voltada ao

“treinamento” para a execuc¢ao de determinadas
tarefas. Antes de formar o profissional, trata-se de

formar o cidadao, capaz de compreender o

processo produtivo e seu papel dentro dele,

incluindo as relacdes sociais estabelecidas a
partir dai (Pacheco, 2015, p. 29).

O ensino médio tem uma funcao estratégica
central dentro da construcao do pais nho ambito
cultural, social, politico e econdomico para uma
relacao soberana e nao subalterna e aponta os
Institutos Federais como a melhor instituicao
para cumprir essa tarefa, sendo necessaria para

4 uma nova politica educacional (Grifo nosso)
(Frigotto, 2005, p. 74).

Assista video clicando aqui e entenda mais o que é a
formacao humana integral (ou acesse pelo endereco
eletrénico: https://www.youtube.com/watch?v=jUvz6avDglQ)


https://www.youtube.com/watch?v=jUvz6avDg1Q

UMA AGCAO COLABORATIVA ENTRE
PROFESSORES, GESTORES, TECNICOS
ADMINISTRATIVOS, ESTUDANTES E
FAMILIA

“Todos aqueles que interagem com educandos sdo
educadores, cada um dentro da especificidade de sua
tarefa, sendo estes Professores, técnicos, funcionarios e
tantos outros sdo todos trabalhadores em educac¢do, suas
atua¢des devem ser integradas pedagogicamente, tendo o
reconhecimento da escola enquanto ag¢do educativa"
(Pacheco, ao1s, p. 9).

Sao esses arranjos que permitem a construcao da
autonomia de cada unidade, sustentada na participacgao

de todos os atores envolvidos no processo educacional.

O que se propoe nao é uma acao educadora qualquer,

mas uma educacao vinculada a um Projeto Democratico,
comprometida com a emancipagao dos setores excluidos
de nossa sociedade (Grifo nosso).

(Pacheco, 2015, p. 10)

A Educacao Profissional e Tecnoldégica favorece esse
processo e, na medida em que conseguimos conhecer as
possibilidades e potencialidades setoriais e profissionais
dentro da Instituicao, assim como as politicas publicas
existentes nos espacos internos e externos no Campus
que atuamos, podemos compreender a forgca sinérgica
para a promocao de uma educacao inclusiva e
transformadora para todos os estudantes.

(Os autores, 2023)

Vamos refletir? Se a educacao especial na perspectiva
inclusiva permeia todos os educadores, setores, pelos
proprios estudantes, suas familias e até mesmo pelas
parcerias externas, todos terao que fazer parte desse
processo educacional para que ela aconteca em sua
plenitude.

A seguir, nas proximas se¢oes, veremos estratégias que
podem contribuir com esse processo.




A DIMENSAO DO ESPACO PEDAGOGICO DA EDUCACAO
INCLUSIVA NO AMBITO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA (EPT)

Na experiéncia educativa, é preciso movimentar com

clareza a pratica que se exerce, assim como "é preciso

conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a

esséncia da pratica, o que pode tornar mais seguro o
proprio desempenho” (FREIRE, ao11, p. 67).

or=

)

- " 'JO@
I Os Institutos Federais de Educacao,

Pesquisa

A verticalidade da EPT permite aos
profissionais da educac¢ao, nao s6 aos
professores, a possibilidade de, no
mesmo espaco institucional, construir
vinculos em diferentes niveis e
modalidades de ensino, buscar
metodologias que melhor se apliquem
a cada acao, estabelecendo a
indissociabilidade de ensino, pesquisa
e extensao (PACHECO, 2015, p. 22).

Ciéncia e Tecnologia possuem um
amplo espag¢o pedagogico que vai
além da sala de aula, onde os NAPNEs
podem agir de forma propositiva,
consultiva e executiva, de forma
colaborativa nas areas de extensao,
pesquisa e ensino, com o envolvimento
de alunos, servidores, familias e
sociedade.

Mas como fazer?




A DIMENSAO DO ESPAGCO PEDAGOGICO NOS
INSTITUTOS FEDERAIS PERMITE AO NAPNE A
ARTICULAGCAO COM DIFERENTES SETORES

COORD. REGISTRO
ESCOLARES

Identificacdo e
encaminhamento dos
possiveis estudantes PNE;
Acessibilidade
comunicacional e outros.

BIBLIOTECA

Adequagao do ambiente
espacial, tecnolégico e
didatico para o publico alvo!
PAEE; aquisicao de acervos
a area da Educagdo Especia
e Inclusiva e outros.

ASSISTENCIA ESTUDANTI

Adequacgdes dos programas
de apoio ao estudante PNE,
atendimentos e
acompanhamento
multiprofissional
(Assisténcia ao Aluno,
Servigo Social, psicologia e

OMISSOES DE PROCESSO
ELETIVO/VESTIBULARES

Elaboragdo Edital
obedecendo as leis de
Politicas de A¢Ges
afirmativas; Traducdo Edital
em Libras e outros.

GERENCIAS DE
ADMINISTRACAO
Previsdo orgamentaria p/
NAPNE, Instalacdo e
implementacao SRM,
mudancas arquitetonicas,
adaptacdes predial,
aquisi¢do recursos assistivo
e outros.

CONSELHO PEDAGOGICO

Flexibilizagao das diretrizes
curriculares dos cursos,
adequacdes das normativas
politica pedagégica para os
estudantes publico alvo da
PAEE e outros.

GERENCIAS E COORD. DE
CURSOS

Flexibilizagdo/adaptacdo
curriculares para os
estudantes PAEE, formacoes
continuadas e outros.

Fonte: Producao propria, baseado no Regimento Interno do Campus Porto
Nacional e no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI-2020-2024) do IFTO.

O NAPNE é quem articula pessoas e setores para implementacao das acoes
inclusivas nos IFs (Borges, 2019, p. 7).

Os Institutos Federais possuem uma posicao privilegiada com recursos humanos e
fisicos, além de autonomia nas decisoes pedagdgicas, curriculares e orcamentarias
(Pacheco, 2015).

Nesse sentido, é importante que o nucleo dialogue com esses setores/profissionais,
sugira fluxos e protocolos, ponha luz as legislacoes existentes aos conselhos,
comissdes pedagogicas e aos gestores, incentive e busque a adequacao e
flexibilizacao curriculares necessarias, nao apenas sob a égide do cumprimento das
legislagbes nacionais e internacionais, mas da dignidade, do respeito e da ética
humana.




SECAO Il

EDUCACAO INCLUSIVA NO
INSTITUTO FEDERAL DO
TOCANTINS (IFTO)
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O que diz a politica de inclusao do IFTO?

A educacao inclusiva é o processo social, pedagadgico, cultural, filoséfico,
estético, ético e politico de agdes educativas, pedagogicas e
administrativas voltadas para a inclusao, o acesso, a permanéncia e o
éxito de todos os estudantes no IFTO, especialmente dos estudantes
com deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades/superdotacao; e dos estudantes jovens, adultos e idosos
com deficiéncia em educacao ao longo da vida e com transtornos
especificos da aprendizagem, de acordo com as necessidades
educacionais especiais de cada estudante (IFTO, art. 2°, 2021).

A forma de linguagem, comunicacao e expressao:

Lingua Brasileira de Sinais
Sistema Braille

Tecnologias assistidas

Outras ferramentas que propiciem a melhora do
processo educativo para os estudantes com
deficiéncia.

A Educacao Especial se insere no ambito da Educacao Inclusiva e consiste em:

e Uma das modalidades da educacao nacional que perpassa o sistema
educacional em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino.

e Oferecida na educacao basica, técnica, superior e na pés-graduacao do IFTO.

e Um conjunto de servicos e recursos especializados para complementar e
suplementar o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia permanente ou transitoria.

e Visa garantir a esses estudantes seu desenvolvimento integral e suas
potencialidades sociais, politicas, psicolégicas, criativas e produtivas para a
formacao cidada, necessaria para aprender a fazer, aprender a conviver,
aprender a ser e aprender a aprender.

e Tem como objetivo fazer com que os estudantes consigam prosseguir nos
estudos e progredir no trabalho, respeitadas as caracteristicas individuais e
a igualdade de direitos entre todos os seres humanos (IFTO, art. 3°, 2021).



NAPNE: O Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas é
um institucionalizado

orgao por

intermédio do Programa Educacao,
Tecnologia e Profissionalizagao para
Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas - TEC NEP. O objetivo é a
implantacao e a consolidacao de
politicas inclusivas no IFTO, com vistas a
garantir o acesso e a permanéncia do
estudante com necessidades
educacionais especificas nas areas de

ensino, pesquisa e extensao.

NEABI: O Nucleo de Atendimento e

Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas
(NEABI) do IFTO é constituido por grupos
de ensino, pesquisa e extensao voltados
para o direcionamento de estudos e acoes
alinhados as questdoes étnico-raciais. Esta
voltado para as agodes afirmativas e, em
especial, para a area do ensino sobre Africa,
cultura negra e histéria do negro no Brasil,
conforme prescrito na Lei n.° 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, e sobre as questoes
indigenas, conforme disposto na Lei n.°
11.645, de 10 de marco de 2008, que
normatiza a inclusao das tematicas nas

diferentes areas de conhecimento e nas

acoes pedagadgicas.

Nucleos que compoe a Politica de
Inclusao do IFTO

NUCLEOS DE INCLUSAO E SUAS FUNGCOES NO
INSTITUTO FEDERAL DO TOCANTINS (IFTO)

NAPNES

NUCLEOS

NADHIG

de
Direitos

NADHIG: (@) Nucleo

Atendimento aos
Humanos e a Igualdade de
Género (NADHIG) do IFTO é
estruturado por grupos para
desenvolver a¢des educativas
de
extensao ligadas as questoes
de

sexualidade. Tal

ensino, pesquisa e

género, diversidade e
nucleo tem
por objetivo o cumprimento
da
internacional) direcionada a

legislacao (nacional e
dignidade da vida humana, ao
respeito as diferencas, a
promocao da diversidade e a
inclusao necessaria para a
eliminacao do preconceito e

da discriminacao.

Fonte: Politica de Inclusao, IFTO, 2021.



AUDITIVA

FISICA OU
MOTORA

INTELECTUAL
OU MENTAL

Publico alvo da Educacao Inclusiva
(IFTO, Art. 2° §1°, 2021)

Pessoas com deficiéncias; MOBILIDADE
REDUZIDA

Com transtornos globais de desenvolvimento;

Jovens, adultos e idosos com deficiéncia em educagao ao longo

f

Com altas habilidades/superdotacao; 2
?
-

da vida e transtornos especificos da aprendizagem;

Pessoas em situacdo de risco, de origem remota ou de populagdo  °*F"*F

némade;

e Pessoas pertencentes a minorias linguisticas, étnico-raciais ou 8
culturais, discriminadas, marginalizadas ou que apresentem R
vulnerabilidade socioeconémica; .

e Outras que atendem todas as interfaces da acessibilidade. Rl

i

Fonte das Imagens: https://sp.unifesp.br/epe/desc/noticias/pessoa-com- i - -

deficiencia-2020 g

Publico alvo da educacao especial na
perspectiva inclusiva

(IFTO, Art. 8° 2021)

Pessoas com deficiéncias: Aquelas que tém algum impedimento de longo

prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, a qual, em interacao

com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na

sociedade em igualdade de condi¢coes com as demais pessoas, decorrentes de

fatores inatos ou adquiridos, de carater tempordario ou permanente, das quais

apresentam:

| - Limitacdes no processo de desenvolvimento e/ou dificuldades acentuadas de

aprendizagem nas atividades curriculares;

Il - Dificuldades de comunicacao e sinalizacao diferenciada dos demais

estudantes;

Ill - Altas Habilidades e Superdotacao.




Transtornos Globais de Desenvolvimento: Aqueles que apresentam um
quadro de alteragcdbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdoes sociais, na comunicacao ou estereotipias

motoras. Incluem-se nessa definicao estudantes com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagcao, bem
como quaisquer outros casos que caibam na definicao deste item.
Acesse um video pelo link aqui e saiba mais. Endereco eletrénico:
https://www.youtube.com/watch?v=bxeV51jTaBk

Altas habilidades ou Superdotacao (HD/SD): Aqueles que apresentam
grande facilidade de aprendizagem, envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade. Acesse um video pelo link aqui e saiba
mais. Endereco eletronico: https://www.youtube.com/watch?
v=Z2mOddUp40sO

Fique atento! A educacao especial e inclusiva se diferenciam e se
incorporam. Portanto, é preciso compreender como funciona esse
processo.

A EDUCACAO ESPECIAL E OFERECIDA DE FORMA:

A) COMPLEMENTAR

g ® PR
(%S}'R Pessoas com 3 Transtornos Globais de
ARYL | deficiéncias 74 Desenvolvimento
av
Acesse um video
clicando a_gu_ie saiba

B) SUPLEMENTAR M iferenca,

@ Altas habilidades ou Superdotacao

Endereco eletronico:
https://www.youtube.co
m/watch?
v=IXhOxz1hiNU

Acesse a Politica de Inclusadao do IFTO na integra pelo link aqui e saiba mais.
Endereco eletrénico: http://www.ifto.edu.br/ifto/colegiados/consup/documentos-

aprovados/politicas/politica-de-inclusao-do-ifto


https://www.youtube.com/watch?v=lXhOxz1hiNU
https://www.youtube.com/watch?v=lXhOxz1hiNU
https://www.youtube.com/watch?v=ZmOddUp40s0
https://www.youtube.com/watch?v=bxeV51jTaBk
https://www.ifto.edu.br/ifto/colegiados/consup/documentos-aprovados/politicas/politica-de-inclusao-do-ifto

SECAO IV

PRATICAS E AGCOES
PEDAGOGICAS DOS NAPNES
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NAPNE

Entenda como funciona o NAPNE!
Como ja nos referimos na secao anterior, o NAPNE é um nucleo de

natureza consultiva e executiva, de composicao multidisciplinar que
responde pelas a¢dées do programa TEC NEP do Ministério da
Educacao. Suas acdes visam o cumprimento da legislagcao (nacional e
internacional) direcionado a dignidade da pessoa humana, ao respeito
as diferencas, a promoc¢ao da diversidade [...]

Sua finalidade é promover a cultura da educac¢dao para
convivéncia, aceitacdao da diversidade, buscar a quebra de
barreiras arquiteténicas, educacionais e atitudinais na
Instituicdo, de forma a promover a inclusdo de todos na
educacgado.

O NAPNE deve atender
e Os estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo
(Publico Alvo da Educac¢do Especial - PAEE).

« Estudantes com outras necessidades educacionais
especificas que requerem acessibilidade no processo
educacional, tais como adapta¢des materiais,
curriculares ou pedagogicas (gestantes, pessoas em
situacdao de obesidade, alunos hospitalizados ou em
atendimento domiciliar, jovens, adultos e idosos com
algum tipo de transtorno especifico da aprendizagem
(Ex: TDHA, Dislexia e outros), que nao

necessariamente se enquadram como publico-alvo da
educagdo especial (PAEE) e/ou do atendimento
educacional especializado (AEE).



Por onde come¢o?

Se a sua Instituicdao de Ensino da Educac¢do Profissional e Tecnoldgica ainda nao

possui o NAPNE constituido, veja a seguir alguns passos basicos para a criacdo do

nucleo. Essa fase é bem simples, no entanto, é importante que a mobilizagdo e

organizacdo do nucleo ocorram com a participacdo dos gestores, estudantes e

familias, co

mpostos por profissionais que manifestem interesse em contribuir na

implementacdo da politica de educacdo especial na perspectiva da inclusdo. E

importante

considerar que existem outras fases com maior complexidade, as quais

exigem esforgos coletivos e envolvimento de toda a Instituicao. Vamos comecar?

O OO O

Passos basicos para criacao do NAPNE

Relna-se com um grupo de profissionais (professores, tradutores
intérpretes de Libras, psicélogos, assistentes sociais, orientadores
pedagodgicos, estudantes, familias e outros) e apresente a proposta
pedagogica de criacao do NAPNE e dos servicos especializados.
Proponham a criacao do NAPNE por meio de uma Comissao
Permanente.

Criacao da Comissao Permanente do NAPNE por meio de portaria do
Campus, assim como a desighacao da Coordenacao CNAPNE. A
funcao da coordenacao é gratificada e no IFTO por ato designado
pela Reitoria, autorizado pela Portaria n° 44, de 21 de janeiro de 2022,
do Ministério da Educacao.

Aprovar o Regulamento do NAPNE no seu Campus. Alguns IFs
possuem Regulamento unificado, neste caso, consulte junto a
Reitoria ou ao 6rgao responsavel pela gestao da politica em questao.
No IFTO, este processo esta em fase de transicao e o responsavel é a
Coordenacao do CNAPNE na Reitoria (cid.reitoria@ifto.edu.br).
Acesse o link clicando aqui e veja modelo de regulamento unificado
no ambito dos IFs.

Crie o Planejamento anual das acdes dos NAPNE, iniciando pelo
Plano de Formacao da equipe multiprofissional do NAPNE, para
depois prosseguir com a implantacao dos demais servigos:
atendimento educacional especializado AEE, implantacao da sala de
recurso e outros. Oriente-se pela Politica de Inclusao do IFTO,
regulamento do NAPNE e legislagcdes da educacao especial. Veja na
pagina 41 algumas legislagodes.


https://vitoria.ifes.edu.br/images/stories/Regulamento_interno_Napne_Vitoria.pdf

Que praticas e acoes desenvolver?

Sdo inumeras as acdes que podem ser desenvolvidas pelos NAPNEs. E
importante salientar que sua atuacao é multidisciplinar e em regime de
colaboracdo com as areas de ensino, pesquisa e extensdo. Veja algumas
delas.

e Promover junto a comunidade escolar acoes de sensibilizacao e formacao
de servidores para as praticas inclusivas em ambito institucional. As secoes
seguintes contém alguns exemplos que podem ajudar a inspirar ou adaptar

a sua realidade.

e Articular parcerias e convénios para troca de informacoes, experiéncias e
tecnologias na area inclusiva.

e Articular os diversos setores da instituicao nas diversas atividades relativas
a inclusao, definindo prioridades, uso e desenvolvimento de tecnologia
assistiva, além de material didatico-pedagdgico a ser utilizado nas praticas
educativas.

e Prestar assessoria aos professores, coordenadores e dirigentes dos Campi
em questoes relativas a inclusao de pessoas com necessidades especificas.

e Estimular o espirito de inclusao na comunidade escolar e externa, a fim de
contribuir para o processo formativo do estudante, de modo que alcance os
conhecimentos técnicos e cientificos que os levem a autonomia e a
participacao nas relacoes sociais (culturais, econdmicas, éticas, politicas).

e Estimular a pratica da pesquisa em assuntos relacionados a Educacao
Profissional Tecnoldgica inclusiva, por meio de parcerias como o Programa
de Mestrado em Educacao Profissional e Tecnolégica (PROFEPT).

e Elaborar e sistematizar a¢oes de atendimento aos estudantes com
necessidades especificas no NAPNE e nos demais setores do Campus. Veja
na pagina 29 em diante informacdes sobre a organizacao e funcionamento
do atendimento educacional especializado AEE e uma sugestao do fluxo de
atendimento do CNAPNE.




e Atuar junto as coordenac¢oes de cursos, a equipe pedagdgica e aos
colegiados dos cursos, com o apoio da Direcdo/Geréncia de Ensino e
demais setores, na adequacao curricular, oferecendo suporte no processo
de ensino-aprendizagem dos estudantes com necessidades especificas.

e Desenvolver programas, projetos e agcoes de acesso, permanéncia e éxito
para pessoas com necessidades especificas, no ambito do IFTO, a fim de
contribuir com o desenvolvimento de politicas que promovam a inclusao.

e Promover uma cultura educativa que reconheca a importancia da
diversidade e pluralidade dos sujeitos.

e Articular os diversos setores da instituicao nas diversas atividades relativas
a inclusao, definindo prioridades de ag¢des, aquisicao de equipamentos,
software, material didatico-pedagdégico a ser utilizado nas praticas
educativas e estimulando a aquisicao e desenvolvimento de Tecnologias
Assistivas.

* Prestar assessoramento aos diversos setores do IFTO no que diz respeito a
inclusao da pessoa com necessidade especifica.

e Contribuir para a promoc¢ao da acessibilidade atitudinal, arquiteténica,
comunicacional, instrumental, metodolégica e procedimental.

Fonte: Autores (2023), elaborado com base nos objetivos e competéncias dos
NAPNEs IFTO.

Dica: O calendario inclusivo é uma das estratégia que permite ao nucleo situar as
datas alusivas de lutas e defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, assim
como definir os periodos de formacao. Mas atengao, busque criar em sua unidade
uma cultura de atividades continuadas com um planejamento estratégico.

Veja exemplo de um calendario no ambito dos IFs pelo link aqui

ACOES ESTRATEGICAS

Sao inumeras as a¢des que o NAPNE pode desenvolver! Dessa forma, procure
tracar as prioridades anuais por meio de metas e com um plano de acdo. Para
isso, indicamos a matriz do Plano sHaW, uma técnica simples geralmente
utilizada na administracdo, mas que pode auxiliar no planejamento das ac¢des
dos nucleos.



https://www.ifto.edu.br/araguaina/campusaraguaina/ensino/napne/documentos/calendario-2018-napne.odt/view

\ Identificando e acolhendo o estudante publico
- alvo do NAPNE
”

Algumas das areas estratégicas que podem/devem ser
articuladas pelos NAPNEs no processo de identificacao e
abordagem do seu publico-alvo:

Pela Comissao do Processo Seletivo: os estudantes que passaram

pelas politicas de reservas de vagas e acoes afirmativas ja

//O\\O institucionalizaram sua identificacdo como publico-alvo do
Y\ / NAPNE. Cabe ao NAPNE sistematizar esse processo junto as
\m/ Comissoes, por meio dos resultados dos Editais e matriculas, e
iniciar os procedimentos iniciais de abordagem, atendimento e

orientagoes, entre outros.

Pelo Setor de Registros Escolares: muitos estudantes que
possuem deficiéncia ou algum tipo de necessidade educacional
especifica nao declaram isso no processo de selecao, mas sim na
matricula. Dessa forma, & importante que o NAPNE crie um
~— ==  protocolo de identificacdo desses alunos junto aos setores de

/ registros escolares no seu Campus, para tornar mais célere o

processo de diagnéstico e intervencdo. E importante que isso seja
realizado nas primeiras semanas do semestre letivo.
Encaminhamentos por e-mail ou sistemas académicos sao
facilitadores nesse processo. Acesse aqui um modelo de
encaminhamento.

E importante que o0s mecanismos implementados sejam
amplamente divulgados entre os setores da instituicdao e que os
profissionais desses setores passem por formac¢des especificas que
auxiliem na identificagcdo, no encaminhamento e na orientacao dos
servi¢cos aos estudantes e as familias (Os autores, 2023).




[...] Identificando e acolhendo o estudante
-— publico alvo do NAPNE

Pelos profissionais da educag¢dao: os docentes e demais

%PPH profissionais da educagéo (diretores/gerentes e coordenadores
,‘.‘( i de cursos, assistentes sociais, orientadores pedagdgicos,

psicologos, bibliotecarios e outros profissionais), ao observarem
um estudante que possa ser publico-alvo do NAPNE, podem e
devem encaminha-lo ao nucleo. Para isso, € importante criar
mecanismos de encaminhamento de forma sistematizada, seja
por meio dos sistemas académicos, e-mails, grupos de servicos
digitais de mensagens institucionais ou impressos, de modo a
fornecer aos educadores elementos instrutivos sobre o publico
demandado ao NAPNE.

- .. De forma espontanea e pela familia: os estudantes e suas
-4 familias, ao terem direito a educacao inclusiva, também tém o
dever de informar a instituicdo a condi¢cao especifica do

estudante, facultando-lhes o acesso ao atendimento
educacional especializado, desde que isso nao viole as
disposicdes previstas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente
e da Pessoa com Deficiéncia. Nesse sentido, € essencial que o
NAPNE leve ao conhecimento das familias os servicos oferecidos
pelos nucleos e suas responsabilidades como participantes do
processo educacional.

Os efeitos de uma escola excludente sao resultado do abandono
escolar, da aprovacao sem as devidas competéncias, da negac¢do
das diferencas humanas e sociais, e da desorganizacao
curricular ndo adaptada a realidade do estudante e distante de
suas possibilidades de realizacao (Machado, 2016, p. 1356 € 1353).




Da avaliacao Multiprofissional
do NAPNE

O Campus, ao receber o estudante com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao, transtornos de
aprendizagem ou outras necessidades educacionais especificas, conforme a
Politica de Inclusao do IFTO, devera:

1. Realizar uma avaliagcao circunstanciada ou diagndstico devidamente
endossado por profissionais de areas especializadas (Equipe multiprofissional
do NAPNE). Veja na pagina 35 desta secao exemplo de instrumento que pode
ajudar a introduzir nesse processo.

2. Circunstanciar os relatérios de forma que deixem claro as potencialidades e
as dificuldades do estudante no contexto escolar/académico. Isso servirda como
indicador das condi¢cdoes para a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
recém-admitidos na Instituicao, além de auxiliar nos planos de ensino dos
professores.

3. Caso identifique como publico-alvo do Atendimento Educacional

Especializado (AEE) algum estudante com necessidade de adaptacao material
ou pedagogica, deve buscar propiciar o apoio e 0s recursos necessarios a
aprendizagem. (Art. 9°, Politica de Inclusao, IFTO, 2021).

A equipe multiprofissional do NAPNE utilizara suas técnicas e abordagens
para emitir relatérios que possam fundamentar e circunstanciar as
potencialidades esou dificuldades do estudante e definir o
encaminhamento, ou nao, para o atendimento educacional especializado
(AEE). Esta equipe inclui os préprios professores do AEE (Os autores, 20a3).

e Apesar de relevante, o direito das pessoas com deficiéncia a educacao

9 nao pode ser cerceado pela exigéncia de laudo médico, uma vez que
o servico da AEE caracteriza-se por atendimento pedagdgico e nao
clinico (Nota Técnica, N° 04 / 2014 / MEC / SECADI / DPEE).

Nem todos os estudantes necessitam de um planejamento especifico
e detalhado, e alguns podem nao precisar de adapta¢oes curriculares.

E necessario avaliar caso a caso para evitar uma visdo capacitista

(Vilarongas, 2022, p. 78).




Mas o que é o Atendimento
Educacional Especializado (AEE)?

AEE
E um conjunto de acdes realizada de
forma complementar ou suplementar
a formacao dos estudantes do ensino
basico, mas que pode ser realizado
para outras modalidades de ensino.

O que faz?
identifica,

"[...]

recursos

elabora e organiza
pedagodgicos e de
acessibilidade, que eliminem as
barreiras para a plena participacao
dos alunos, considerando suas
necessidades

(SEESP/MEC, 2007).

especificas"

Quem faz?
e A atuacao na sala de AEE, sdo os
Professores especializados em

educacao especial,b, mas com a
participacao do professor sala regular,
profissionais de multiareas, familias e
rede de apoio.

Politico

* Projeto Pedagdégico em

sintonia com as premissas que
fundamentam a educacao especial
na perspectiva da educacao inclusiva,

transformadora e para todos.

ACOES ESTRATEGICAS

Seu principal objetivo
Garantir a igualdade de condi¢oes para
acesso, participacao, permanéncia e
éxito com demandas especificas no
processo de aprendizagem em todos
os ambientes do IFTO.

Publico Alvo da AEE na EPT
Estudantes com deficiéncia, transtorno
globais de desenvolvimento, alta
habilidades ou superdotacao ou com

outras necessidades especificas.

Como acontece
e Prioritariamente na sala de recurso
(SRM),
realizado em escolas especializadas.

multifuncional podendo ser

e Sempre no turno inverso da
escolarizagao (contraturno)

e Com professores especializados

e Servico obrigatorio na Instituicao de
Ensino, mas facultativo a familia

(estatuto da pessoa com deficiéncia).

Elabore a proposta pedagdgica do servico AEE na sua unidade. Busque fundamentar-
se nas legislacbes vigentes, como a politica de inclusdo interna (quando existir), a
Resolucdo n° ¢, de a de outubro de 2009, 0 artigo 206 da Constituicdo Federal (BRASIL,
CF, 1992), a LBI, a LDB e demais legislacdes pertinentes. Reuna a equipe EMP do
nucleo, articule junto aos dirigentes e conselhos gestores a proposta de
criagdo/implementac¢do do AEE e da Sala de Recurso Multifuncional (SRM).



O que diz a legislacao sobre AEE

il

A politica de inclusao do IFTO define AEE:

e complemento ou suplemento escolar, destinado a atender melhor as
especificidades dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao;

e Deve ser oferecido a jovens, adultos e idosos com deficiéncia em educacao
ao longo da vida e transtornos especificos da aprendizagem, de acordo
com as necessidades educacionais especiais de cada estudante, podendo
ser realizado tanto nas classes comuns do ensino regular quanto no
Atendimento Educacional Especializado;

e Deve ser oferecido em salas de recursos multifuncionais ou em centros de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituigcoes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos (Art. 37,
IFTO).

A Politica de Inclusao do IFTO, em seus artigos 15 a 23, trazem orientagoes
para organizacao e funcionamento desse servico.
Acesse pelo link aqui a politica na integra e saiba mais!

Ou pelo endereco:
http://www.ifto.edu.br/ifto/reitoria/pro-reitorias/proae/inclusao-e-
diversidade/documentos-e-normas/politica-de-inclusao

O Conselho Nacional de Educa¢do no ambito da Educacao Basica diz que:
« A elaboracgdo e a execucdo do plano de AEE sao de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros
de AEE, em articulacdo com os demais professores do ensino regular.
« Mas deve ser realizado com a participacdao das familias e em interface
com os demais servicos setoriais da saude, da assisténcia social, entre
outros necessarios ao atendimento (Artigo 9, RESOLUCAO 4, 2009,
CNE/CEB)

Fique atento! Atendimento educacional especializado nao é aula de reforgo e
nunca substitutivo a sala regular (seja no ensino de nivel médio, superior ou
pos graduacao)



https://www.ifto.edu.br/ifto/reitoria/pro-reitorias/proae/inclusao-e-diversidade/documentos-e-normas/politica-de-inclusao

DESVENDANDO O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

03 Voulube
OLA PESSOAL, HOJE IREMOS FALAR,
SOBRE @ ATENDINENTO
= .
bl | = |
== | Vg S S - B
INSCREVA-SE AQUI NO
MINUTOS “ el
CONHECENDO O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADD (AEE)
@':C*::I?'u chula em Fagg m POREL s

ACESSE VIDEO pelo Iinkﬂqgod pelo endereco eletronico:
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=RCGL9kbOHhS8

Nesta secado, vocé assistiu como o atendimento educacional especializado
no ambito da educacao basica requer um conjunto de ag¢odes articuladas.
Na Educacao Profissional e Tecnoldgica o que difere é a sua abrangéncia,
deve ser articulada, transversal e verticalizada, de uma forma que os
servicos interajam por diferentes niveis de ensino, areas técnica,
profissionalizante e tecnoldgica, visto que os estudantes dos Institutos
Federais podem percorrer do ensino médio ao doutorado e por diferentes

areas de conhecimentos.

Como sugestao, veja um Produto Educacional intitulado “Guia Orientador
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Profissional e
Tecnolégica” com um modelo metodolégico de Desenho Universal de
Aprendizagem (DUA) onde trazem principios norteadores sobre uma
perspectiva humanista e colaborativa para o atendimento educacional

especializado (AEE).

ACESSE a proposta pedagdgica
pelo link aqui ou pelo endereco
eletrénico:
http://bia.ifpi.edu.br:8080/jspui/bitstre
am/123456789/1607/1/2022_produto_nf
ribeiro.pdf

Fonte: Ribeiro et. al (2022)



https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=RCGL9kb0Hh8
https://bia.ifpi.edu.br:8080/jspui/bitstream/123456789/1607/1/2022_produto_nfribeiro.pdf
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=RCGL9kb0Hh8
https://bia.ifpi.edu.br:8080/jspui/bitstream/123456789/1607/1/2022_produto_nfribeiro.pdf

Dos profissionais da AEE

Sao professores especializados em Educacao Especial aqueles com formacao:

| - em cursos de especializacdo e/ou de pds-graduacdo stricto sensu em
Educacao Especial;
Il - em programas especiais de complementacao pedagogica em Educacao
Especial nos termos da legislacao vigente; ou
Il - em outras especializacbes e/ou poés-graduacao stricto sensu com carga
horaria especifica para a formag¢ao em Educacao Especial ou Inclusiva.

(Art. 33,Politica de Inclusao, IFTO)

e “Os documentos normativos brasileiros, referentes a garantia de uma
escolarizacao efetiva para estudantes Publico Alvo da Educacao Especial

(PAEE), dao subsidios aos institutos federais para a implementacao de acgodes,
como a contratacao do professor especializado em Educacao Especial, para
que este contribua no percurso escolar com éxito dos estudantes PAEE
matriculados nos IFs”. (Zerbato Et. Al., Santos, 2021).

e “A Lei n°13.530, de 7 de dezembro de 2017, cujo artigo 9°, inciso Xll, prevé a
admissao de profissional de nivel superior especializado para atendimento a
pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacao, matriculadas
regularmente em cursos técnicos de nivel médio e em cursos de nivel
superior nas instituicoes federais de ensino, em ato conjunto do Ministério
do Planejamento, Desenvolvimento e Gestao e do Ministério da Educacao”
(Zerbato Et. Al., Santos, 2021).

ACOES ESTRATEGICAS

A AEE exige profissionais especializados no atendimento educacional,
embora o atendimento consista uma ac¢ao multisetorial, multidisciplinar,
multiprofissional e com a rede de apoio externa. Nos IFs o NAPNE tem um
papel fundamental na articulacdo desse profissional, na implementagao
do servi¢co e na formacdo continuada (Os autores, 20a3).



Plano de Ensino Individualizado
(PEI)

O que é PEI?

Sua esséncia consiste na elaboracao de um documento (uma espécie de
contrato) que direcione o estudante, a familia e todos os profissionais da
Instituicao de Ensino que atuam junto a esse estudante o caminho a ser
percorrido para que ofereca condicoes de potencializar o processo de
aprendizagem (Santos, 2020, p. 34).

Ainda sobre o PEI:

a) Recomenda-se que seja realizado no prazo de 6o dias a contar da data de
solicitagdo pela familia ou da autorizagdo da mesma ou quando a demanda partir
da escola (Santos, 2020, p. 29).

b) Visa nortear o processo de transicdo educacional para a vida adulta, nos casos
dos alunos que cursam o ensino médio ou superior (Santos, 2020, p. 34).

c) E preciso uma acdo colaborativa do Professor Especialista e da sala regular.
(Vilarongas et al, a0aa; Politica de Inclusao do IFTO, aoa).

d) A elaboracao do PEI é uma tarefa complexa, envolve uma relagao do que vai ser
ensinado, do que vai ser avaliado, o responsavel por cada acdo, além de
adaptacgdes curriculares, fisicas e estruturais. Por isso, a necessidade de
envolvimento multiprofissional e uma formacdo sélida da rede interna e externa
no IFTO.

Assista um video no link aqui e saiba mais sobre PEI.

®©7 Endereco eletrénico:
https://www.youtube.com/watch?v=Bact3W1-qiQ
o (Prof Janaina de Jesus Fernandes Belato (Secretaria de Educagao
= Especial do Estado Mato Grosso do Sul)

Acesse um video no link aqui e saiba mais sobre Ensino Colaborativo.
Endereco eletrénico:
https://www.youtube.com/watch?v=7kuOKYM5HCA

(Dra. Carla Ariela Rios Vilaronga (IFSP e PPGEEs/UFSCar).



https://www.youtube.com/watch?v=7ku0KYM5HCA
https://www.youtube.com/watch?v=Bact3W1-qiQ

PEIl: Do diagndstico a proposta de intervencao no AEE:

e O uso de técnicas e instrumento PEIl permite identificar
fatores emocionais, cognitivos, sensorial, dentre outros,
tanto no contexto escolar, familiar e social (a histéria de

@-@ vida, suas habilidades, seus potenciais, suas dificuldades e

| O I outros (Poker, 2013).

@—A e O diagnéstico se completam de forma multiprofissional.
Se NAO for de competéncia da &area profissional do
professor especialista, deve acionar as parcerias (Poker,
2013).

“Um planejamento independente, na classe comum e nos servigos
especializados” dificilmente trarda avancos no processo de escolarizacdao do
estudante” (Tannus-Valadao e Mendes, 2018, p.13)

Veja a seguir praticas pedagégicas com o uso do PEl e do PDI para
operacionalizacao do atendimento educacional especializado (AEE)

Plano de Ensino Individualizado - Acesse o link aqui

E Plano de Desenvolvimento Individualizado para o atendimento
Educacional Especializado - Acesse link aqui

As praticas e instrumentos acima sao apenas para auxiliar na compreensao sobre
o atendimento educacional ao estudante PAEE. Existem diferente instrumentos,
meétodos, técnicas e abordagens. O planejamento desse tipo de atendimento
requer discussdo e nao pode ser visto como algo comum e uniforme a qualquer
instituicao” (Vilarongas et al, 2022, p. 71)

“Usar um unico método para todas as situacdes de ensino integrado seria um
equivoco, pois ha uma miriade de procedimentos que, em funcdao da matéria,
dos alunos e das finalidades educacionais especificas, podem favorecer a
ampliacdo da compreensdao do mundo” (aFrigotto, 2009, p. 63) .



https://www.ifsp.edu.br/acoes-e-programas/11-reitoria/menu-de-3-nivel/268-nucleo-de-apoio-as-pessoas-com-necessidades-educacionais-especificas-napne
https://www.ifsp.edu.br/acoes-e-programas/11-reitoria/menu-de-3-nivel/268-nucleo-de-apoio-as-pessoas-com-necessidades-educacionais-especificas-napne
https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&lr=&id=LC04EAAAQBAJ&oi=fnd&pg=PA7&dq=POKER,+Rosimar+Bortolini+et+al.+Plano+de+desenvolvimento+individual+para+o+atendimento+educacional+especializado.+Editora+Oficina+Universit%C3%A1ria,+2013.&ots=3m0MnrkUO4&sig=rrbIReXVDnYIMxHrH4bF2iDpPww#v=onepage&q=POKER%2C%20Rosimar%20Bortolini%20et%20al.%20Plano%20de%20desenvolvimento%20individual%20para%20o%20atendimento%20educacional%20especializado.%20Editora%20Oficina%20Universit%C3%A1ria%2C%202013.&f=false

Da sala de recurso multifuncional
(SRM)

Uma Proposta Pedagdgica para o atendimento ao estudante publico da

educacado especial e/ou necessidades educacionais especificas deve ser

constituida por varios elementos:

e curriculares; didaticos pedagdgicos; Metodoldgicos; recursos materiais;
tecnologia assistiva; e outros.

Um desses elementos sdo as “condicdes fisicas/materiais” (Art. 27) como é o caso
da salas de recursos multifuncionais (Art. 6°) que deve ser devidamente

estruturada de recursos humanos e fisicos - acessiveis.
Fonte: Politica de inclusao do IFTO, 2021.

- oo &

[Outros....]
Professor . Brill Mesa com computador Lupas manuais ou
Especializado Impressora brifle e teclados adaptaveis eletronicas
O MEC possui um que pode servir aos

NAPNES na organizacao desses ambientes (SRMs).

Acesse link aqui ou pelo endereco eletronico:
http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/194-secretarias-
112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17430-programa-implantacao-
de-salas-de-recursosmultifuncionais-novo

Veja também no ambito do
Instituto Federal que pode ajudar a regulamentar esse ambiente no seu Campus ou
mesmo de forma multicampi.

Acesse link aqui ou no endereco eletrénico:
https://portal.ifsuldeminas.edu.br/images/PDFs/proen/instrucaonormativa/2020/IN_N%C2
%BA2_2020_DAE_PROEN_IFSULDEMINAS - Copia.pdf

Fique atento! O atendimento ao estudante PAEE no ambito da EPT nao
compreende apenas o ambiente da sala de recurso multifuncional ou dos
centros educacional especializados, se constituem por um conjunto de acdes
multiprofissonais e intersetoriais (Os autores, 20a3).



https://portal.ifsuldeminas.edu.br/images/PDFs/proen/instrucaonormativa/2020/IN_N%C2%BA2_2020_DAE_PROEN_IFSULDEMINAS_-_Copia.pdf
https://portal.ifsuldeminas.edu.br/images/PDFs/proen/instrucaonormativa/2020/IN_N%C2%BA2_2020_DAE_PROEN_IFSULDEMINAS_-_Copia.pdf
https://portal.ifsuldeminas.edu.br/images/PDFs/proen/instrucaonormativa/2020/IN_N%C2%BA2_2020_DAE_PROEN_IFSULDEMINAS_-_Copia.pdf
https://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17430-programa-implantacao-de-salas-de-recursosmultifuncionais-novo

PROPOSTA DE FLUXOGRAMA CNAPNE

IDENTIFICAGAO e ACOLHIMENTO

do estudante PAEE e/ou com > ENTREVISTA do estudante com
outras necessidades a equipe NAPNE
educacionais especificas

ELABORAGAO PLANO DE AVALIAGAO pelo Atendimento
ATENDIMENTO pelo NAPNE > Educacional Especializado (AEE) -
(Recursos e/ou solicitacdao AEE, (estratégias, orientacoes,
quando necessario) métodos e adaptacgao curricular)

ELABORAGCAO DA PROPOSTA DO

ASSINATURA TERMO DE > PLANO DE ENSINO
ACEITE OU RECUSA (aluno e/ou INDIVIDUALIZADO (PEI) pelos Prof.
familia) AEE e Regular
(adaptacao curricular)
REUNIAO PERIODICAS - AEE e ACOMPANHAMENTO
Professor Regular > MULTIPROFISSIONAL NAPNE
(cronograma PEI) (Continuado)
CERTIFICAGAO ESPECIAL OU PLANO DE TRANSICAO
TERMINOLOGIA ESPECIFICA > (Ensino Médio ao
(quando necessario) Superior/P6s Graduacao)

Descricao da imagem: Conjunto de retangulos de cor bege clara, organizado de forma

cronoldgica, com setas a direita, indicando o passo a passo do atendimento do CNAPNE.




Da rede de apoio do NAPNE

Os estudantes com deficiéncia que

requeiram atencao

individualizada nas

atividades da vida auténoma e social, recursos, transporte [...] apoios intensos e

continuos, devem ser atendidos sempre que necessario e de maneira articulada

por servicos de outras areas como de saude e assisténcia social (Art. a3, Politica de

Inclusdo do IFTO, a0a1)

Apoio no ensino: A articulacio com os
professores da sala de aula e coordenadores de
cursos, visando a disponibilizacao dos servicos
e recursos e o desenvolvimento de atividades
para a participacao e aprendizagem dos alunos
nas atividades escolares".

Apoio educacional: Quando
observar a necessidade de
apoio que nao seja apenas da
educacao especial ou da
equipe multiprofissional do
nucleo, submeter a rede apoio
interna do IFTO, como equipe

assisténcia estudantil,
orientadores pedagdgicos e
outros.

Apoio da familia: € uma parceira importante
para a obtencao de informacgodes relevantes no
diagnéstico/ intervencao, contudo, para o
processo de adaptacao, aprendizagem,
participacao e éxito do estudante.

ACOES ESTRATEGICAS

externa: Os
Secretarias de

rede
das

Apoio da
profissionais
educacao especial ou centros de
atendimento externos,
estaduais ou municipais, assim de

outras

escolas

Instituicobes no ambito da
saude, assisténcia social, transporte,
trabalho e emprego
importantes para ampliacao do
atendimento ao aluno e familia.

etc. sao

Outros redes: A ENIER é uma rede

Nacional denominada “Encontro
Nacional da Inclusao Escolar da Rede
da Educacao Profissional e
Tecnoldgica. Saiba mais pelo link aqui
ou pelo endereco eletrdénico:
https://publicacoes.ifc.edu.br/index.ph

p/enierp

A institucionalizacdo da rede de apoio da educacdo especial na perspectiva inclusiva é
importante para a consolidacdo da politica publica no ambito da EPT. Assim, crie no
Campus espacos de discussao (ex: foruns, encontros) e firme parcerias com todas essas
redes. A coordena¢do do CNAPNE Reitoria, os conselhos de direitos, assim como as
Secretarias de Educacdo Especial regional ou Estadual sdao parceiros que podem

contribuir nesse processo.



https://publicacoes.ifc.edu.br/index.php/enierp

Da formacao dos educadores

PLANO DE FORMA(}AO CONTINUADA - NAPNES, PROFESSORES
DO AEE E REGULAR, TECNICOS ADMINISTRATIVOS E GESTORES

Considerando a abrangéncia, os desafios e complexidade que permeia a educagdo
especial inclusiva é necessario que os Institutos Federais invista em formacgdo
continuada dos seus educadores (Os autores, 202a3)

Veja algumas estratégias que podem ajudar os NAPNES nesse sentindo:

e Estabeleca no calendario inclusivo espacos de reflexdes e debates de forma
local e multicampi por meio de féruns, encontros ou reunioes entre os
NAPNES.

e Crie no NAPNE um plano de formacao semestral ou anual, pois se faz
fundamental para uma constancia dessas acoes.

e Um projeto de formacao continuada para os docentes divididos por areas ou
niveis de ensino podem trazer maior efetividade nos resultados das
formacgoes.

e Tanto o ensino, a pesquisa e extensao, sao areas nos IFs que podem
desenvolver e apoiar estudos e formacodes relativos as metodologias de ensino,
servicos e recursos de Tecnologia Assistiva. Acesse o link aqui e veja exemplo
de um desses projetos. Ou pelo endereco eletronico:
http://www.ifto.edu.br/noticias/campus-gurupi-desenvolve-projeto-de-ensino-
gue-promove-a-inclusao-no-ambiente-escolar

Observatério e Repositorios (ver pagina 43) possuem produtos educacionais de
formacao na area da educacao especial inclusiva na EPT.
Acesse os links abaixo e veja dois exemplos desses cursos:
1.Curso - Desvendo o Plano de Ensino Individualizado Publico Alvo: Docente
que atuam na EPT. Disponivel no link aqui ou no endereco eletronico:
https://mooc.cefor.ifes.edu.br/moodle/enrol/index.php?id=215
2.Curso - Formacgao continuada em educacao especial para coordenadores do
NAPNE. Disponivel no link aqui:
http://repositorio.ifam.edu.br/jspui/handle/4321/367

A formacdo de professores das salas regulares para a educacado inclusiva e para o
atendimento educacional especializado deve ser feita de forma continuada,
integrada e concomitante com o trabalho docente, sem prejuizo do disposto no
art. 6a-A da Lei n° 9.394, de 1996 (Art. 34, IFTO).



https://www.ifto.edu.br/noticias/campus-gurupi-desenvolve-projeto-de-ensino-que-promove-a-inclusao-no-ambiente-escolar
https://mooc.cefor.ifes.edu.br/moodle/enrol/index.php?id=215
https://repositorio.ifam.edu.br/jspui/handle/4321/367

Consulta com o NAPNE

L A ACOES CONSULTIVAS DO NAPNE NA EPT

Assessoria ao Conselho Pedagdgico para orientacdes sobre os principios e
diretrizes da politica da educacao inclusiva, sobretudo da educacao especial.

Assessoria a Administracao no Planejamento Orcamentario do Campus para
definicao de recursos orcamentarios no ambito da educacao especial
inclusiva.

Assessoria nhos Conselhos de Classe, a fim de orientar acerca das
especificidades do estudante e do processo formativo.

Apoio a biblioteca na solicitacao de acervos que abordam a educacao especial
e inclusiva na area da Educacao Profissional e Tecnholdgica, do atendimento
educacional especializado, tecnologias assistivas, metodologias de ensino e
outras.

Apoio a administragdao do Campus na orientacao sobre os termos de referéncia
para aquisicao de materiais acessiveis, assim como na disponibilizacao de
normas operacionais brasileiras para construc¢ao ou adaptacgodes
arquiteténicas, de acordo com a legislagcao vigente.

Participacao na elaboracao do Projeto Pedagégico de Curso (PPC), Regimento
Interno do Campus e outros, a fim de equiparar/adaptar os curriculos com
base nas normas e diretrizes curriculares nacionais, atendendo ao principio da
flexibilizacao na perspectiva da educacao especial inclusiva.

Assessoria as Comissbes de Selecao/Vestibular no sentido de garantir as
adaptacoes necessarias para os candidatos com necessidades especificas.

(Fonte: Autor (2023), elaborado com base nos objetivos e competéncias dos
NAPNEs do IFTO)

Os Institutos Federais (IFs), por serem autarquias publicas, possuem autonomia
juridica para implementar as proprias diretrizes relacionadas ao funcionamento
interno da instituicdo, desde que estas ndo destoem das normas gerais
estabelecidas pelo Ministério da Educagdo (Vilarongas et al, p. 79, 202a).




educativas e formativas

Q {S‘@O Acdes afirmativas,

EXEMPLO DE BOAS PRATICAS INCLUSIVAS DOS NAPNES
AREAS DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

Entendemos que a educacao especial inclusiva € um grande desafio. O IFTO, por
meio dos NAPNEs, ao longo dos ultimos anos, tem-se esforcado e promovido um
conjunto de acoes pedagdgicas inclusivas, contribuindo significativamente para a
ampliagao dos servigos prestados aos estudantes com deficiéncia ou com outras
necessidades educacionais especificas, além da formacao e apoio aos servidores e
a comunidade externa.

Assim, vejam algumas dessas praticas (de acesso publico) para inspiracao e
socializacao entre os nucleos:

Oficinas

Cursos e

formacgoe

BOAS PRATICAS
DOS

Acesse o link aqui NAPNES - IFTO
ou QR-CODE
(acima) e pesquise as
acoes pelas areas do
seu interesse.

Projetos de

ensino

Eventos

alusivos

Outros (Ex:
projetos)



https://docs.google.com/spreadsheets/d/1M5zMrXYOhSCkrigTYeNGT54vuMI-j3lkQw6GnRZ57Vc/edit?usp=sharing

LEGISLAGCOES NO AMBITO DA EDUCACAO
ESPECIAL INCLUSIVA

 Decreto n° 6.571/2008, que dispde sobre o apoio da Unido e a politica de
financiamento do atendimento educacional especializado (AEE);

» Decreto n° 6.949/2009, que ratifica a Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia/ONU;

e Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008), que estabelece diretrizes gerais da educacgao especial;

» Resolugcdao CNE/CEB n° 4/2009, que institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado - AEE, na educacao basica.

* Resolucao n. ° 2, de 11 de setembro de 2001 - instituiu as Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educacao Basica

e Portaria Normativa Interministerial n. ° 18, de 24 de abril de 2007 - institui o
Programa Beneficio de Prestacao Continuada na Escola

* Resolucao n. ° 4, 02 de outubro de 2009 - institui as Diretrizes Operacionais

para o Atendimento Educacional Especializado na Educacgao Basica

e Decreto n. ° 7.611, de 17 de novembro de 2011 - dispoe sobre a educacao
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias.

* Decreto n. ° 7.612, de 17 de novembro de 2011 - institui o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

e Lei n®°13.005, de 25 de junho de 2014 - Aprova o Plano Nacional de Educacao -
PNE e da outras providéncias.

e Lei n° 13.146, 06 de julho de 2015 - institui o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia.

e Lei n° 14.254, 30 de Novembro de 2021 - Dispdoe sobre o acompanhamento
integral para educandos com dislexia ou Transtorno do Deficit de Atencao com
Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem

* Resolucdo CONSUP/IFTO N° 48, DE 6 DE MAIO DE 2021. Dispde sobre a Politica
de Inclusao do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do

Tocantins.
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& y Saiba mais!
A2

No observatério do Programa de Pés Graduacdao em Educacao Profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT) ofertado pelos Institutos Federais (IFs) possui diferentes produtos educacionais de
cunho cientificos no ambito da educacao especial inclusiva e relacionado ao NAPNE.
Pesquise em: https://obsprofept.midi.upt.iftm.edu.br/Egressos.

Existem outros observatorios e repositérios que possui dissertacoes, teses, artigos e produtos
educacionais cientificos que abordam diferente tematicas como adaptacao e flexibilizagao
curricular para educacao especial, atendimento educacional especializado, métodos de
ensino e outros). Acesse os links e saiba mais:

« https://repositorio.ufscar.br/discover

» https://www.oneesp.ufscar.br/publicacoes

Sabia que existe linha de crédito destinado as pessoas com deficiéncia (PCDs) para compra
de produtos e servicos de tecnologia assistiva (uma resposta ao Artigo 74° da Lei Federal
n°13.146/2015), incluindo Projetos arquitetdnicos para acessibilidade residencial, auxilios de
mobilidade, softwares, impressoras braille e outros. A portaria interministerial
ME/MCTI/MMFDH N° 10.321, DE 6 DE DEZEMBRO DE 2022 define critérios e uma ampla lista
dos bens e servicos. Acesse link aqui: https://www.in.gov.br/web/dou/-/portaria-
interministerial-me/mcti/mmfdh-n-10.321-de-6-de-dezembro-de-2022-449344306

A ativacdo/reativacao da pagina do NAPNE no portal digital do IFTO permite aos estudantes,
familias e toda comunidade interna e externa da sua cidade e regiao o acesso aos servicos
especializados as pessoas que dela necessita, contudo, o cumprimento da Lei Brasileira de
Inclusdo (Art. 63 da Lei 13.146/2015). As redes sociais € uma estratégia complementar de
comunicacao e difusdo. Veja exemplo de um dos Campi do IFTO no endereco eletronico:
http://www.ifto.edu.br/gurupi/campusgurupi/ensino/napne

Muitos dos Conselhos municipais e estaduais de defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncia possui profissionais que atuam na educacao especial e podem contribuir para
formacao da rede de apoio aos NAPNES, na formacao dos educadores e outras parcerias.
Identifique se o Conselho da sua cidade esta em funcionamento. Conselho Estadual de
Defesa dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia do Tocantins (COEDE-TO)
coedetocantins@gmail.com (63)3218-2058.

O Centro Tecnolégico de Acessibilidade do IFRS (Bento Goncgalves) criou o Manual de
Acessibilidade de Documentos Digitais para auxiliar na producao de documentos acessiveis e
traz diferentes exemplos praticos para subsidiar a elaboracao de “artefatos digitais”.

Acesse boas praticas no link.
https://drive.google.com/file/d1prnE3MIfTsxARpWR2cOLbWmtK3x6aLNt/view

Sabia que as normas da ABNT Brasileira de Acessibilidade a edificagées, mobiliario, espacos e
equipamentos urbanos estabelecem critérios e parametros técnicos a serem observados
quanto ao projeto, construgcao, instalacdo e adaptacdo do meio urbano e rural, e de
edificagbes as condi¢cdes de acessibilidade. Acesse o link aqui e saiba como:
https://www.caurn.gov.br/wp-content/uploads/2020/08/ABNT-NBR-9050-15-
Acessibilidade-emenda-1_-03-08-2020.pdf




Consideracdes finais

O principal objetivo deste produto educacional consiste em introduzir elementos
norteadores por meio de uma proposta pedagdgica para contribuir com o trabalho
da equipe multiprofissional (EMPs) dos NAPNEs do IFTO, na organizagao politico-
pedagogica dos servicos e atendimentos aos estudantes com deficiéncia ou com
outras necessidades educacionais especificas, preferencialmente dos cursos do
ensino médio técnico e tecnoldgico.

O conteudo desta proposta pedagdgica é de carater orientador e sugestivo. O
uso deste deve sempre partir de uma reflexdo sobre os elementos pedagdgicos
constitutivos acerca da realidade do publico-alvo, do universo e complexidade que
permeia cada Instituicdo de Ensino no seu ambito politico, pedagdgico, estrutural
fisico e humano. Sua finalidade ndo é trazer uma proposta fechada e rigida sobre o
papel do NAPNE e de seus servicos. Pelo contrario, € uma ferramenta embrionaria e
gue deve passar por constante discussao e atualizagao.

Esta proposta foi validada por os (cinco) CNAPNEs do IFTO, representados por

18 (dezoito) profissionais no total, os quais avaliaram o conteudo da apresentacao,
objetivos e das quatro se¢des desta proposta. Em uma escala de 1 (um) a s (cinco),
os resultados apresentaram um valor médio de 4,56 (quatro virgula cinquenta e
seis), o que representa um elevado nivel de satisfacdo das EMPs e a relevancia
deste produto educacional para os CNAPNEs do Instituto Federal do Tocantins
(IFTO).

Espera-se que esta proposta sirva de base ndao apenas ao IF Tocantins, mas
também para outras Instituicdes de Ensino no ambito da Educac¢do Profissional e
Tecnoldgica que necessitem de orientacdes para a criacdo e implementagao dos
servicos da acao TEC NEP do Ministério da Educacdo, apoiado pelo NAPNE.
Contudo, possa contribuir na busca incessante por uma educacdo basica, técnica,
profissional e tecnoldgica cada vez mais inclusiva, transformadora e com qualidade
no ensino para todos, em especial para as pessoas com deficiéncia.
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2APENDICE B - Roteiro para levantamento de dados documentais junto as

coordenagoes dos NAPNEs do Instituto Federal do Tocantins

Esta pesquisa € parte da dissertacdo de mestrado da Educacéao Profissional e
Tecnolégica (PROFEPT) intitulada “Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) no IFTO: Uma proposta pedagdgica na
perspectiva da formagao humana integral” do mestrando Ismael Aires Matos do
IFTO Campus Palmas sob orientagdo do Prof® Dr° Jair Maldaner do Instituto Federal
de Santa Catarina (IFSC). Consiste em um levantamento de documentos que
regulamenta e revele as praticas e agbes dos NAPNEs do Instituto Federal do
Tocantins (IFTO) para fins de elaboragdo do produto educacional “Proposta
Pedagogica de Orientagcdo aos NAPNES: Contribuicoes na perspectiva da
formacao humana integral dos estudantes” com objetivo contribuir com o trabalho
da equipe multiprofissional dos NAPNES do IFTO, na organizacdo pedagdgica,
assim como subsidiar aquelas Instituigdes de Ensino, seja na implementagdo do
nucleo, na organizagdo estrutural e humana e no desenvolvimento de praticas
sociopedagogicas e servigos de atendimento educacional especializado. Portanto,
este estudo ndo possui perguntas que expressam concepg¢des ou posicionamento
de pessoas (coordenadoras ou coordenadores), resguardando o total sigilo de
identificacdo servidores e estudantes que porventura estejam registrados sobre
quaisquer documentos enviados ou noticiado. A proposta se divide em quatro
tépicos, complementares: a) Memadrias da Educagdo Especial), b) Perspectiva para
formagcdo humana integral c) Conhecendo a educacgéo inclusiva do IFTO d) Praticas
e acgbes multiprofissionais do NAPNE, além da apresentacdo, objetivos e

consideracgao.

1. Identificacao

Nome do responsavel Técnico:

Campus:

Cargo:

Funcao da coordenacao remunerada: () Sim () Nao ( ) Em tramitagéo

2 Roteiro elaborado pelo google forms para levantamento dos dados dos NAPNES de
forma online através de e-mail ou whatsapp.



197

Contatos do NAPNE: i) Telefone (s) Whatsapp ( )

E-mail:

Sites, blog ou outros (do NAPNE):

2. Roteiro para levantamento dos documentos relativos ao Programa STECNEP no
IFTO (Obs: o item 6 oferece opgao de enviar todos os documentos
simultaneamente, no mesmo arquivo).

1- Comiss&do do NAPNE constituida:

Anexar Documento (s)

2- Documento que regulamenta o NAPNE

Anexar Documento (s)

3- Documento (cartilha, caderno etc ) que norteia o trabalho da equipe
multiprofissional do NAPNE?

Anexar documentos (s)

4- Relatério das agdes dos ultimos trés anos: 2022, 2021 e 2020. Caso nao tenha de
todos os anos ou de anos anteriores, pode ser enviado o que tem disponivel

Anexar documentos (s)

4.1- Outros documentos que descrevem as agbes ou praticas do NAPNE (sites,
noticiarios, projetos e outros)

Anexar documentos (s)

5. Documento que regulamenta o servigo da sala de recursos multifuncional ou sala
de atendimento educacional especializado (AEE)

Anexar documentos (s)

6. Plano Educacional Individualizado (PEI) no atendimento educacional
especializado (modelo) (caso exista)

Anexar documento (s)

7. Opgao de anexar aqui todos os documentos, caso avalie mais facil.

* Roteiro elaborado pelo google forms para levantamento dos dados dos NAPNES de
forma online através de e-mail ou whatsapp.
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“APENDICE C - Roteiro para levantamento de dados documentais junto a

Coordenacgao Geral do NAPNE da reitoria do Instituto Federal do Tocantins

Esta pesquisa € parte da dissertacdo de mestrado da Educacéao Profissional e
Tecnolégica (PROFEPT) intitulada “Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) no IFTO: Uma proposta pedagdgica na
perspectiva da formagao humana integral” do mestrando Ismael Aires Matos do
IFTO Campus Palmas sob orientagdo do Prof® Dr° Jair Maldaner do Instituto Federal
de Santa Catarina (IFSC). Consiste em um levantamento de documentos que
regulamenta e revele as praticas e agbes dos NAPNEs do Instituto Federal do
Tocantins (IFTO) para fins de elaboragdo do produto educacional “Proposta
Pedagogica de Orientagcdo aos NAPNES: Contribuicoes na perspectiva da
formacao humana integral dos estudantes” com objetivo contribuir com o trabalho
da equipe multiprofissional dos NAPNES do IFTO, na organizacdo pedagdgica,
assim como subsidiar aquelas Instituigdes de Ensino, seja na implementagdo do
nucleo, na organizagdo estrutural e humana e no desenvolvimento de praticas
sociopedagogicas e servigos de atendimento educacional especializado. Portanto,
este estudo ndo possui perguntas que expressam concepg¢des ou posicionamento
de pessoas (coordenadoras ou coordenadores), resguardando o total sigilo de
identificacdo servidores e estudantes que porventura estejam registrados sobre
quaisquer documentos enviados ou noticiado. A proposta se divide em quatro
tépicos, complementares: a) Memadrias da Educagdo Especial), b) Perspectiva para
formagcdo humana integral c) Conhecendo a educacgéo inclusiva do IFTO d) Praticas
e acgbes multiprofissionais do NAPNE, além da apresentacdo, objetivos e

consideracgao.

Identificacao
Nome do responsavel Técnico do CNAPNE/Reitoria/IFTO:
Cargo:

Funcao da coordenacéo remunerada: () Sim () Nao ( ) Em tramitagéo

“Roteiro elaborado pelo google forms para levantamento dos dados dos NAPNES de
forma online através de e-mail ou whatsapp.
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Contatos do NAPNE: i) Telefone (s) Whatsapp ( )

E-mail:

Sites, blog ou outros (do NAPNE):

Roteiro para levantamento dos documentos relativos ao Programa °TECNEP no
IFTO (Obs: o final deste formulario oferece opg¢do de enviar todos os

documentos simultaneamente, no mesmo arquivo).

1- Comissédo do NAPNE Reitoria constituida:

() Sim possui

() Nao possui

Anexar Documento (s)

1.1- O NAPNE esta em funcionamento

() Sim

() Nao

2- Documento que regulamenta o CNAPNE Reitoria

(') Sim possui

() Nao possui

Anexar Documento (s)

3- Documento (cartilha, caderno etc ) que norteia o trabalho da equipe
multiprofissional do CNAPNE Reitoria IFTO

(') Sim possui

() Nao possui

Anexar documentos (s)

4- Relatorio das ag¢des dos ultimos anos da CNAPNE Reitoria de 2021 e 2022 ou do
ano corrente, considerando a recente criacdo do CNAPNE.

() Sim tem disponivel

() Nao tem disponivel

Anexar documentos (s)

4.1- Outros documentos que descrevem as agdes ou praticas do CNAPNE (sites,
noticiarios, eventos, projetos (pode ser somente o resumo do projeto) e outros)
Anexar documentos (s)

5- Existéncia de sala especifica do CNAPNE Reitoria

5
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() Sim

() Nao possui

() Em implantacao

6- Existéncia alguma tipo de atendimento com recursos multifuncional na Reitoria

() Sim (sala exclusiva)

() Sim, mesma sala do NAPNE

() Nao

() Em implantagdo de uma sala exclusiva

6.1 Documento que regulamenta o servigo da sala de recursos multifuncional ou sala
de atendimento educacional especializado (AEE) na Reitoria.

() Sim possui

() Nao possui

Anexar documentos (s)

7. Politica ou documentos de formacao da equipe multiprofissional dos NAPNES

() Sim possui

() Nao possui

Anexar documentos (s)

8. Opcao de anexar aqui todos os documentos, caso avalie mais facil (Obs:
inclusive outros que néo foram citados neste roteiro, mas que contribuem com o
trabalho do NAPNE).
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
TOCANTINS - CAMPUS PALMAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa:
intitulada “Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) no IFTO: Uma proposta pedagdgica na perspectiva da formagao
humana integral”. Apds receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no
caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em duas
vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade do Pesquisador (a)
responsavel e a segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso
de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o (a) pesquisador
(a) responsavel Ismael Aires Matos, através do telefone: (63) 9-98401-1384 ou
através do e-mail ismael.matos@estudante.ifto.edu.br. Em caso de duvida sobre a
ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto Federal do Tocantins (situado na Avenida Joaquim Teotdnio
Segurado, Quadra 202 sul, ACSU-SE 20, Conjunto 1, Lote 8 Plano Diretor Sul -
77020-450 Palmas — Tocantins pelo telefone: (63) 3229-2237 ou pelo e- mail:
cep@ifto.edu.br.

1. Justificativa, os objetivos e procedimentos

A presente pesquisa € de natureza avaliativa e motivada pelo desejo de
mensurar a qualidade e usabilidade do produto educacional intitulado “Proposta
Pedagodgica de Orientacdo aos NAPNES: Contribuicbes na Perspectiva da
Formagdo Humana Integral dos Estudantes” parte do projeto de pesquisa em
andamento intitulado “Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE): Uma proposta pedagodgica na perspectiva da formacgao

humana integral”. Considerando as dificuldades encontradas durante a minha
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atuagdo no NAPNE Campus Porto Nacional - TO, surgiu a inquietagdo para a
realizacdo de uma pesquisa documental ndo somente neste Campus, mas em
outras unidades do IFTO, a fim de compreender como os NAPNES estdo se
organizando, as agdes e praticas pedagogicas inclusivas que estdo desenvolvendo,
contudo, propor a elaboragcdo de um documento orientador que possa contribuir com
os trabalhos das equipes multiprofissionais dos NAPNES no IFTO, assim como na
organizacao pedagodgica desses nucleos, consequentemente para formacéao
suplementar e complementar dos estudantes com necessidades educacionais
especificas, preferencialmente nos cursos de nivel médio.

O objetivo do projeto de pesquisa consiste em identificar e analisar as agdes
do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) e
criar uma proposta pedagogica de orientacdo aos NAPNEs que possa contribuir
para o trabalho da equipe multiprofissional na perspectiva da formagdo humana
integral dos estudantes, preferencialmente nos cursos de nivel médio da Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT)/IFTO.

Para a coleta de dados da pesquisa avaliativa sera utilizado um questionario
online, composto por perguntas abertas e fechadas, destinado aos servidores e/ou
colaboradores terceirizados que atuam junto a equipe multiprofissional dos NAPNES

no Instituto Federal do Tocantins (IFTO).

Desconfortos, riscos e beneficios

Os riscos inerentes a vocé, participante, podera ser de causar algum
constrangimento, podendo gerar descontentamento, incémodo ou reflexdo sobre o
assunto, por parte do servidor. Dessa forma, 0 mesmo podera, a qualquer momento,
optar por nado responder ou desistir de participar da pesquisa sem nenhuma
penalidade.

Sera assegurado que apenas o pesquisador tera acesso aos questionarios.
Os dados da pesquisa seréo divulgados por meio de uma publicagao cientifica sem
qualquer forma de identificagcdo. Podera ocorrer dificuldade de acesso a internet e
desconforto na hora de responder perguntas sobre o desempenho e atuagédo desses
profissionais, ao mencionarem situagdes vivenciadas no ambiente laboral e
circunstancias que envolvem o papel na instituigéo.

Os beneficios diretos oriundos de sua participacdo na pesquisa serao
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disponibilidade de uma ferramenta digital e/ou impressa, um documento orientador
com titulo “Proposta Pedagdgica de Orientagdao aos NAPNES: Contribui¢des na
perspectiva da formagdo humana integral dos estudantes’que auxiliara no
desenvolvimento do trabalho e a disseminagao de conhecimento da atuagéo destes
profissionais, e indireto, as possibilidades de atuagdao do Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas. Sera garantido aos participantes, o acesso

aos resultados desta pesquisa.

2. Forma de acompanhamento e assisténcia

Sera assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do
estudo. Vocé tera acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para
esclarecimento de eventuais duvidas. Caso vocé apresente algum problema sera
encaminhado para tratamento adequado de acordo com a necessidade apresentada
nas circunstancias que se encontre no momento da realizagao desta pesquisa. Os
participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano resultante de
sua participacdo na pesquisa, sera garantido total assisténcia, tendo o direito a
indenizacdo e/ou ressarcimento, por parte do pesquisador, do patrocinador e das
instituicdes envolvidas nas diferentes fases da pesquisa. Sera garantido que esta
pesquisa sera conduzida de forma cautelosa e cuidadosamente e quanto a
preservacdo e protecao dos participantes em todas as dimensodes fisica, psiquica,
moral, intelectual, social, cultural ou espiritual. Tomaremos todas as medidas para
que os participantes se sintam a vontade para participar, abandonando assim a
timidez. Sera garantido ao participante da pesquisa o atendimento aos requisitos
constantes da RESOLUCAO N° 466, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012.

3. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que
desejar, através dos meios citados acima. Vocé é livre para recusar-se a participar,
retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento, sendo
sua participacdo voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade, vocé tera acesso ao registro do consentimento sempre que solicitado.

O(s) pesquisador(es) ira(do) tratar a sua identidade com padrdes profissionais
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de sigilo e todos os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu
nome ou o material que indique a sua participacédo nao sera liberado sem a sua
permissdo. Vocé nao sera identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa
resultar deste estudo. d) garantia de plena liberdade ao participante da pesquisa, de
recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,

sem penalizagao alguma.

4. Custos da participacdo, ressarcimento e indenizagdo por eventuais danos

Para participar deste estudo vocé nao tera nenhum custo nem recebera
qualquer vantagem financeira. Caso vocé sofra algum dano decorrente dessa
pesquisa, 0os pesquisadores garantem indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou
prejuizo. Os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano
resultante de sua participacdo na pesquisa, tém direito a indenizacdo e/ou
ressarcimento na forma da lei, por parte do pesquisador, do patrocinador e das

instituicdes envolvidas nas diferentes fases da pesquisa.

Ciente de acordo como que foi anteriormente exposto, eu

estou de acordo em participar da pesquisa intitulada “Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) no IFTO: Uma proposta
pedagoégica na perspectiva da formagdao humana integral” de forma livre e

espontanea, podendo retirar meu consentimento a qualquer momento.

, de de 2024

Assinatura do responsavel pela pesquisa

Assinatura do participante
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APENDICE E - Questionario de pesquisa avaliativa do Produto Educacional

Somos do Programa de Mestrado em Educac&o Profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT) e responsaveis pela Produto Educacional intitulado Proposta
Pedagogica de Orientagdo aos NAPNES: contribuigcbes na perspectiva da formagéao
humana integral dos estudantes.

Como parte fundamental para avaliar a qualidade e exequibilidade dessa
proposta, avaliamos importante a participacdo da equipe multiprofissional dos
NAPNES que atuam nos Campi do Instituto Federal do Tocantins (IFTO). Assim,
convidamos voluntariamente para o preenchimento deste questionario de avaliagao.

Este questionario contém perguntas objetivas respectivas ao conteudo das 04
(quatro) sec¢bdes do Produto Educacional intitulado "Proposta Pedagodgica de
Orientacdo aos NAPNES: Contribuicdes na perspectiva da formagdao humana
integral dos estudantes": Secao | - Memodrias da Educagao Especial Inclusiva; Segao
Il - Perspectiva para Formagao Humana Integral; Secao Il - Politica de Inclusao do
IFTO; e Secéo IV - Praticas e Agdes Pedagdgicas dos NAPNES. Além de perguntas
abertas relacionadas a proposta pedagdgica em geral para opinido, criticas,
sugestdes e ponderagdes acerca do produto educacional.

Qualquer duvida relativo a pesquisa ou referente a este questionario poderao
entrar em contato pelo telefone 63 98401-1384 ou e-mail

ismael.matos@estudante.ifto.edu.br (falar ¢/ Ismael Aires Matos).

Vamos comecar?

Pesquisadores:

Ismael Aires Matos Mestrando em Educacgao Profissional e Tecnolégica (PROFEPT -
Campus Palmas - Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins
(IFTO).

Prof Dr. Jair José Maldaner - Programa de Mestrado em Educagéo Profissional e
Tecnoldgica (PROFEPT - Campus Palmas - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e

Tecnologia do Tocantins)
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1. Sobre a apresentacgao e dos objetivos da Proposta Pedagdgica de Orientagédo aos
NAPNES: Contribuicbes na perspectiva da formagdo humana integral dos

estudantes

1.1 Clareza e objetividade na apresentagao da proposta pedagdgica
1.2 Clareza na defini¢gdo do publico alvo na apresentagao da Proposta Pedagdgica

1.3 Clareza na definigado dos objetivos da proposta pedagdgica

Opcdes das respostas para cada item (1.1; 1.2; 1.3):
Discordo totalmente

Discordo parcialmente

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Nao sei responder

2. Sobre a seg¢ao | da Proposta Pedagdgica (Memoria da Educacado Especial

Inclusiva).

2.1 Traz informagdes que ajudam a distinguir as fases histérica da educagao
especial
2.2 Permite compreender os rumos de uma educacido especial na perspectiva
inclusiva

2.3 Considera esta se¢ao de forma clara e objetiva

Opcdes das respostas para cada item (2.1; 2.2; 2.3):
Discordo totalmente

Discordo parcialmente

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Nao sei responder

3. Sobre a secao Il da Proposta Pedagdgica (Perspectiva para Formagao Humana

Integral dos Estudantes na Educagéao Profissional e Tecnoldgica - EPT).
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3.1 E possivel compreender o que é a formagdo humana integral
3.2 A formacgao na educagao basica, técnica e tecnoldgica na perspectiva de uma
formagao humana integral

3.3 Considera esta sec&o de forma clara e objetiva

Opcdes das respostas para cada item (3.1; 3.2; 3.3):
Discordo totalmente

Discordo parcialmente

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Nao sei responder

4. Sobre a segao lll da Proposta Pedagdgica (Politica de Inclusdo do IFTO) define

com clareza e objetividade:

4.1 O conceito da educacgao inclusiva

4.2 O conceito de educacéao especial

4.2 Os nucleos que compde a politica de inclusao e suas finalidades
4.3 O publico alvo da educacgao inclusiva

4.4 O publico alvo da educagéao especial inclusiva

4.5 O publico alvo do NAPNE

Opcodes das respostas para cada item (4.1; 4.2; 4.3; 4.4,4.5):
Discordo totalmente

Discordo parcialmente

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Nao sei responder

5. Sobre a segdo IV da Proposta Pedagogica (Praticas e agdes pedagodgicas dos
NAPNES)

5.1 Orientacdes basicas para criagao e implementagcao do NAPNE

5.2 Do acolhimento o estudante publico alvo do NAPNE

5.3 Da avaliagéo Multiprofissional
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5.4 Do atendimento educacional especializado (AEE)
5.5 Do Plano de Ensino Individualizado (PEI)

5.6 Da Sala de recurso multifuncional

5.7 Da rede de apoio ao NAPNE

5.8 Da formacgao dos educadores da educacao especial

5.9 Da proposta do Fluxograma de atendimento do NAPNE

Opcdes das respostas para cada item (5.1; 5.2; 5.3; 5.4;5.5;5.6;5.7;5.8;5.9):
Discordo totalmente

Discordo parcialmente

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Nao sei responder

6. Sobre o Produto Educacional em geral - Proposta Pedagdgica de Orientagao aos

NAPNES: contribuigbes para uma formagao humana integral dos estudantes

6.1 Pode contribuir na organizagao pedagdgica dos NAPNES no IFTO

6.2 E possivel ser utilizado pela equipe multiprofissional do NAPNE do Campus em
que atua.

6.3 E possivel ser utilizado pela Coordenacdo do NAPNE do Campus em que atua

6.4 E possivel ser utilizado/replicado por outros Institutos Federais (IFs)

6. Apresente de forma descritiva suas consideragdes/sugestdes/criticas que avaliam
necessaria sobre as secdes do produto educacional em questdo ou sobre o produto

em geral.



