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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo relatar, investigar e analisar por meio de uma
pesquisa, informacdes sobre os mestrandos das quatro primeiras turmas do
Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) da
Universidade Federal do Tocantins (UFT) - Campus Palmas. Mostra o progresso do
PROFMAT desde a sua criacdo e visa fatores significativos para isso. Constituira de
tabelas e graficos que abordardo sobre dados levantados a partir de fontes de
pesquisa relacionadas com o periodo de estudo dos mestrandos, documentos que
foram encontrados a partir da busca pelo curriculo lattes individual, portal da
transparéncia, coordenacéo do programa e banco de dados do mesmo. Algumas a
respeito a docéncia pés-mestrados, quantidade de vagas ofertadas, o avanco do
ndamero de instituicbes conveniadas e o desempenho das turmas durante o
transcurso do mesmo. O processo metodologico desta analise desenvolve-se num
trajeto investigativo de cunho qualitativo e quantitativo que faz o uso de um estudo
de caso. A partir dos resultados presume-se o quanto este mestrado cresceu e
tende a crescer mais, sempre com um aumento de expectativas e grande progresso.

Palavras Chave: Pesquisa - PROFMAT - mestrandos.



ABSTRACT

The objective of this study is to report, investigate and analyze them by means of a
survey, information on the masters of the first four classes of the Professional
Master's in Mathematics at the National Network (PROFMAT) at the Federal
University of Tocantins (UFT) - Campus Palmas. Shows the progress of the
PROFMAT since its inception and is a significant factor for this. Will of tables and
graphs that will address on data collected from sources of research related to the
study period of students, documents which were found from the pursuit by the Lattes
curriculum, individual transparency portal, coordination of the program and database.
Some of the respect for teaching post-masters, amount of vacancies offered the
advancement of the number of partner institutions and the performance of classes
during the course of the same. The methodological process of this analysis is
developed in a qualitative and quantitative investigative path that makes use of a
case study.

Keywords: Research - PROFMAT - masters.
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INTRODUCAO

O mestrado é formidavel e desejado na vida de muitas pessoas que
acabaram de concluir a graduacdo, todavia, muitas vezes € algo que parece
distante, seja por razdes financeiras, seja por questbes familiares, ou até mesmo
pela distancia da cidade ofertada a cidade do pretenso mestrado.

A primeira modalidade de mestrado criada no Brasil foi o mestrado
académico por meados da década de 60. Tém-se o conhecimento que foi de
fundamental importancia, na medida em serviu como instrumento de pesquisa. Ora,
0 estudioso queria buscar mais e o curso de pos-graduacdo estava ali para isso,
fonte de rigueza de conhecimento e claro, melhoria de suas condicdes financeiras.

Como afirma Severino (2006), a pés-graduacdo € uma das melhores
amostras do sistema educacional brasileiro, ao se levar em conta o nivel de
qualidade alcancado e continua a contribuir para a construcdo de um retrato
nacional gracas a pratica cientifica de investigacdo e a busca consecutiva pela
pesquisa.

Os problemas que os cursos de pos-graduacdes vém enfrentando séo
devido a subordinacdo do governo, e se este ndo desenvolve interesse, ndo ha
como ampliar. Prova disso foi o atraso na oferta de faculdades, pois historicamente
falando, apenas 400 anos apo6s a colonizagdo portuguesa que foram instauradas as
primeiras. Depois disso, 0s passos foram curtos e lentos para a aplicacdo das pos e,
antes disso, as pessoas teriam que viajar para o exterior.

Porém, com o crescimento do Brasil, percebeu-se a importancia do
avanco dos estudos. O Estado nos ultimos anos vem apresentando interesse nos
cursos de pés-graduacdes, na medida em que aumenta a capacidade das pessoas e
assim pode desenvolver o mercado e tecnologia, como se afirma em “ampliagcao
qualificada da pos-graduacdo e a expressiva expansdo do numero de pos-
graduandos altamente capacitados sao essenciais para o desenvolvimento
cientifico, cultural, tecnolégico e social” (FORAY, 2004, p. 93).

Agopyan e Lobo (2007, p. 293) exibem inquietacdo em relacdo a ter-se
cursos de pés-graduacdo a formacéo de profissionais, ndo basicamente para atuar
na vida académica, ao final da década de 80. Fisher (2005, p. 24) expde que, ndo

muito distante, na década de 90, houve a criacdo de um novo tipo de mestrado, com
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orientacao profissional para atender a grande demanda por qualificacéo profissional.

O mestrado profissional foi criado décadas apds a criagdo do académico,
e surgiu a partir do momento que se buscava aperfeicoar a formacéo para assim dar
continuidade a vida no mercado de trabalho. Ribeiro (2005, p.6) discorre
necessidades pelas quais é importante o estimulo ao mestrado profissional e dessas
destacam-se: uma formacdo cada vez mais qualificada em vérias esferas que néo
lidam com a pesquisa pronta; avanco da titulacdo do pais e a passagem de
conhecimento cientifico para o mercado em prol da sociedade.

Um dos mestrados que se tornou bastante conhecido € o Mestrado
Profissional em Mateméatica em Rede Nacional — PROFMAT, que é um programa
que destaca-se por ser semipresencial. E formado por uma rede de Instituicbes de
Ensino Superior, no contexto da Universidade Aberta do Brasil e coordenado pela
SBM, com apoio do IMPA. O PROFMAT tende a priorizar os professores de
matematica que atuam na Educacdo Bésica, que queiram melhorar sua formacéo
profissional e aperfeicoar o dominio na sua formacdo matematica e devido a isso,
suas aulas sdo semipresenciais e em alguns lugares do pais acontece em apenas
um dia da semana, favorecendo os professores que trabalham diariamente em sala
de aula.

Os estudos que rodeiam esta pesquisa foram pelo desejo de encontrar
respostas para as indagacdes: como se comporta o numero de vagas do
PROFMAT? Qual a taxa de crescimento ou decaimento por ano de instituicdes
conveniadas? E quanto as disciplinas ofertadas, como funciona? Além de vérias
outras. Este trabalho foi desenvolvido com o designio fundamental de mostrar como
funciona 0 PROFMAT — Campus Palmas e dessa forma fazer um estudo sobre
informacdes retiradas das proprias dissertacdes de mestrados dos discentes. Com
isso, enaltecer o Mestrado Profissional e mostrar a sua importancia no ambito
nacional. Também mostrar que muitos fatores estao ligados para contribuir com o
processo de mestrado.

E nesse contexto de informagdo que serdo analisados dados e destes
sera apresentada uma pesquisa com informacgdes sobre os mestrandos das turmas
da UFT - Campus Palmas. Os dados obtidos nesta pesquisa foram retirados das
dissertagcdes de mestrado encontradas no site do PROFMAT, dos curriculos lattes
de cada mestrando e junto a coordenacdo do mestrado. E dessa forma, busca-se

saber a discriminacdo do nivel de ensino no quais aqueles que concluiram o
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PROFMAT, desempenham atualmente nas suas atividades docentes. A partir dos
histéricos disponibilizados pela coordenacédo, fez-se o levantamento dos dados

relativos a vida académica de cada mestrando ao decorrer do mestrado.
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1. MESTRADO E ENSINO DA MATEMATICA

Platdo era conhecido por inspirar e guiar os matematicos da sua época e
popularmente conhecido como “criador de matematicos” (BOYER, 1996) e na sua
época a mateméatica era ponderada como uma ciéncia nobre, sendo assim
associada a uma classe privilegiada, onde as pessoas que a dominava eram
desligadas dos oficios e atividades manuais. Mesmo com esse status de nobreza, o
ensino nessa area sempre foi um desafio, cercado de imensas dificuldades no
ensino e no aprendizado, além de obstaculos praticamente intransponiveis. A
dificuldade na aprendizagem provoca intensas emocfes de aceitacdo ou de
reprovacao nos alunos e alguns deles, devido a um passado de insucessos, creem
que ndo sao capazes de aprender, o que os levam a construirem baixa autoestima.

Devido a aguda preocupacdo com a qualidade da aprendizagem da
matematica foram desenvolvidas diversas metodologias do ensino da matematica,
gue trazem como exemplos de tendéncias de ensino o construtivismo que aborda o
ensino da matematica como um aprendizado construido pelo aluno, a tendéncia
formalista cldssica como uma valorizagdo do formalismo matemético e a modelagem
matematica que trata de um conhecimento aplicado. Por vérias vezes, a forma
tradicional do ensino da matematica se excede de exercicios mecanicos e
repetitivos, também ha inUmeras férmulas que se devem decorar para fazer as

provas,

Observa-se que o processo de ensino e aprendizagem de matematica hoje,
na Educacdo Basica, ndo pode estar mais concentrado em exposicbes de
teorias e resolucdes de exercicios que simulam as aplicacdes, as vezes,
meramente algébricas dessas teorias. O educando precisa construir um
sentido & teoria matemética que estd sendo estudada e, principalmente,
qgual a aplicacdo desta teoria na vida cotidiana dele (SOUSA, 2013, p.15).

Outra preocupacdo é de como passar o conteudo para os alunos. O
professor passa a ter um grande desafio devido as diferencas de aprendizado dos
alunos. Em uma sala com uma grande quantidade de estudantes, € dificil perceber
quais estdo tendo dificuldade para aprender. Isso devido as salas de aula ser
heterogéneas. Dessa forma deve-se lembrar de que sdo alunos que pertencem a
diferentes classes sociais, alguns sofrem de problemas psicoldgicos, e ha muitas
culturas diferentes no mesmo lugar.

Almeida (2006, p.1) afirma que as dificuldades no ensino da mateméatica
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muitas vezes ndo estao associadas a sua complexidade ou ao motivo de muitos ndo
se identificarem com a mesma, por outro lado, a dificuldade de aprendizagem pode
estar atrelada a fatores mentais, psicolégicos e pedagdgicos que envolvem uma
série de conceitos e trabalhos que necessitam ser tratadas no processo de
aprendizagem de qualquer disciplina.

Quanto as diferencas sociais, algumas escolas apresentam um acumulo
de “panelinhas”, e as vezes isso origina rejeicdo a outros colegas. E evidente que
isso cause a repressao impedindo que os alunos que sofrem disso, tenham um bom
desempenho escolar. No caso dos problemas psicoldgicos, ha criancas que sofrem
de déficit de atencdo e muitas vezes os pais nem se quer sabem. O professor por
muitas vezes também ndo percebe e isso causa reprovacdes constantes
desmotivando a vida escolar do aluno. H&a também o problema da inclusdo de
alunos com uma cultura ou lugar diferente. O discente pode se sentir retraido por
medo da rejeicdo dos colegas devido a brincadeiras importunas.

O professor deve ter consenso das dificuldades na vida dos seus alunos e
estimula-los a receber o conteddo de uma maneira agradavel e estimulante. Para

isso, novas formas pedagdgicas devem ser adquiridas, como

[...] demonstrar um conhecimento pedagégico e didatico para selecionar e
construir os melhores materiais e estratégias curriculares no contexto de
sala de aula que se caracteriza por uma heterogeneidade e uma
complexidade cada vez maiores. Espera-se que eles pensem sobre sua
pratica, que mudem e se desenvolvam profissionalmente enquanto
aprendentes ao longo da vida (FLORES, 2003, p.129).

O docente ndo pode tratar os alunos de maneiras diferentes, pois, desta
forma, poderédo ser geradas fragilidades no ensino que poderdo causar desagrado
pela parte que contém um maior déficit no aprendizado. Aulas que trazem exemplos
do dia a dia também sao necessarias, ha medida em que chamam a atencéo e
causam prazer; porém, isso ocorre com raridade. Dessa forma, ao passar o
conteudo para os alunos de maneira desestimuladora, dificil e as vezes impossivel e
nada pratico, criam sentimentos que influenciam pelo resto da vida. VITTI (1999)

afirma:

O fracasso do ensino de matematica e as dificuldades que os alunos
apresentam em relacdo a essa disciplina ndo é um fato novo, pois varios
educadores ja elencaram elementos que contribuem para que o ensino da
matematica seja assinalado mais por fracassos do que por sucessos. (p.19).

Em sala de aula, ha perguntas sobre a utilidade da Matematica no futuro,

as vezes com um “Para que vou usar isso?”, uns ainda contestam “a area que
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seguirei ndo tem nada a ver com essa disciplina e por isso nao tenho que depender
dela tanto assim”. Ao fazer tais indagacbes eles se iludem, devido a todos os
campos do saber necessitam de muitos recursos matematicos, pois em qualquer
area do conhecimento humano necessitamos de tantos recursos matematicos como
0s usados para exercitar o raciocinio em um simples exercicio de matematica
elementar. E inegavel que a sociedade contemporanea carece de conhecimento
matematico. Porém, com a falta deste conhecimento consideravelmente bésico, a
prépria cidadania torna-se ameacada.

Em consequéncia de uma sociedade com baixo raciocinio matematico, é
comum observar a culpa atribuida aos professores do ensino fundamental, por
serem responsaveis pelo primeiro contato dos alunos com a sala de aula e que,
talvez seja justificado pela maneira em que a disciplina é trabalhada. A maneira de
trabalhar cada conteudo deve ser minimamente planejada e estruturada para cada
periodo e idade em que se encontram os alunos. Caso contrario, o retrato do ensino
meédio tornar-se-ia alarmante, pela falta de assimilacdo dos assuntos provocando
dificuldades neste nivel de ensino que geraria consequéncias futuras para os niveis
subsequentes de ensino, inclusive na faculdade. Desta forma fica evidente a
importadncia da continuidade dos conteddos matematicos, e seu processo de
aprendizado naturalmente construido, degrau-a-degrau, uma progressao.

Existe um grande numero de professores que estdo em busca de mais
aprimoramento profissional para seu trabalho, pois a nova demanda exigida pela
sociedade leva o docente a aprender e ensinar de uma maneira diferente daquela
que lhe foi ensinado enquanto aluno. Sendo assim, a quantidade de materiais
produzidos e contribuicBes para serem utilizadas estdo aumentando. O objetivo é
melhorar a dinAmica das aulas, conquistar os alunos, e, devido a isso a procura por
especializacdo vem aumentando gradativamente.

Convivemos em uma atmosfera em que o mundo exige cada vez mais
das pessoas. Esta exigéncia vem pela busca de um conhecimento necessario para a
atuacdo em distintas areas profissionais. A qualificacdo sobre a area que se atua,
também é imprescindivel, na medida em que se quer um numero agudo de
conquistas para obter maior qualidade técnica em sua vida profissional. S&o fatores
que agregam na motivacdo do profissional por maiores investimentos em
qualificagcéo: financeiro, uma vez que o ganho de renda na sociedade capitalista &

um excelente propulsor para maior parte das pessoas; reconhecimento social, a
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qualificacdo para serem reconhecidas como autoridades em sua area de atuacao,
entre outros. Enfim, sdo indmeros os fatores que podem levar as pessoas a se
capacitarem profissionalmente.

Por analogia, os estudos em cada area, ndo deixa de ser um processo de
continuidade. De certa forma sdo degraus que por ora devem ser alcancados.
Légico que € um procedimento demorado, porém desejado e conquistado com muito
esforco: “Mera mudanca néo é crescimento. Crescimento é a sintese de mudanca e
continuidade, e onde ndo ha continuidade ndo ha crescimento” (Clive Staples
Lewis).

Diante disso, percebe-se que as expectativas quanto ao sistema
educativo, também foram aumentadas conforme foram surgindo mais cursos de
qualificacdo. A exigéncia se ampliou tanto para as escolas como para 0sS
professores, que o nivel de conhecimento foi se abrangendo cada vez mais.

PARRA (1993) afirma:

O mundo atual é rapidamente mutavel, a escola como os educadores
devem estar em continuo estado de alerta para adaptar-se ao ensino, seja
em conteldos como a metodologia, a evolugdo dessas mudancas que
afetam tantas condigcbes materiais de vida como do espirito com que o0s
individuos se adaptam a tais mudancas. Em caso contrario, se a escola e 0s
educadores descuidarem e se manterem estiticos ou com movimento
vagaroso em comparagdo com a velocidade externa, origina-se um
afastamento entre a escola e a realidade ambiental, que faz com que os
alunos se sintam pouco atraidos pelas atividades de aula e busquem
adquirir por meio de uma educacdo informal os conhecimentos que
consideram necessarios para compreender a sua maneira no mundo
externo. (p.11)

Devido a cobranca por mais aprimoramento profissional, foram surgindo
no Brasil, cursos de pés-graduacado a partir de 1930, pois antes disso, as pessoas
que a almejavam, deveriam sair do pais principalmente para a Europa ou para 0s
Estados Unidos.

A inauguracao formal dos cursos de pés-graduacédo no Brasil foi em 1965
com o Parecer n°® 977/65 de 3 de dezembro de 1965 do Conselho Federal de
Educacao (CFE), emitido por Newton Lins Buarque Sucupira. O objetivo era formar
professores para desenvolver o caminho da pesquisa cientifica e atender a demanda
dos cursos superiores.

Fisher (2003, p.119) afirma que ha mestrados no Brasil em areas
consideradas 6Obvias, como a engenharia e a odontologia. Porém, a surpresa € a

criagdo dos mestrados profissionais nas areas de fisica e matematica, que provoca
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uma reconstrucdo na forma tradicional de ensino, pois explora os conteddos com

técnicas de ensino para fazer abordagem em sala de aula.

Segundo Quelhas, Filho e Franca (2005, p.97 apud SILVA, 2012, p.17)
esclarecem que o Mestrado Profissional € um mestrado stricto sensu que funciona
sob as mesmas diretrizes do Mestrado Académico. Para eles, o Mestrado
Profissional € dirigido para profissionais com énfase em contelddos aplicados em
suas atividades de pesquisa e devem ser também contempladas nas disciplinas e na
dissertacdo. Hoje ja existem varios lugares que disponibilizam mestrados em

praticamente todas as areas, mas para isso ha uma regulamentacao:

O Mestrado Profissional nasce regulamentado. Dentro do conjunto de
regras que o definem, estéo claras as exigéncias de uma base de pesquisa,
producdo cientifica e técnica e corpo docente. Nos programas de pés-
graduacdo ja institucionalizados, essas condicdes existem e os mestrados
profissionais tém seus titulos reconhecidos. (FISHER, 2003, p.121).

A poés-graduacao em parte é em nivel stricto sensu, onde sédo cursos que
compreendem mestrados e doutorados, autorizados e reconhecidos pelo MEC. H4
uma grande diferenga entre o mestrado académico e o profissional. O académico
como ja citado, explora como instrumento de pesquisa e o profissional enfatiza
estudos e técnicas voltadas ao desempenho de um alto nivel de qualificacéo

profissional.

Também na década de 60 sdo lancados os cursos de matematica em
nivel de mestrado na Universidade de Brasilia, em nivel de doutorado no Instituto de
Matematica Pura e Aplicada (IMPA), mestrado e doutorado na Escola Superior de
Agricultura de Vigosa e na Universidade Federal Rural Rio de Janeiro, assim como
0s cursos de pés-graduacado no Instituto Tecnoldgico de Aerondutica.

O professor, ndo € um simples reprodutor de conhecimento, deve ser
encarado como um critico e estimulador do saber. E o mestrado por sua vez o

auxilia a adquirir essa postura e um pensar sistematico onde

No campo da educacéo, pesquisar do ponto de vista dessa énfase supde
buscar estratégias de mudancgas e transformacéo para melhorar a realidade
concreta que se opera. O professor procura trabalhar o conhecimento ja
existente, convertendo-o em hipéteses-acdo, e procura estabelecer uma
relacdo entre teoria, a acdo e 0 contexto particular. Nessa énfase de
pesquisa, 0s problemas a serem pesquisados sO surgem na préatica e o
envolvimento do pratico € uma necessidade indispensavel (PEREIRA, 1998,
p.163).
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2. PROFMAT

Segundo o regulamento do PROFMAT, o Mestrado Profissional em
Matematica em Rede Nacional foi o primeiro curso de pos-graduacao stricto sensu,
no formato semipresencial para auxiliar os professores que j& desempenhavam o
seu papel. Foi ainda o primeiro curso de mestrado profissional oferecido em rede
nacional.

O mestrado tem como objetivo principal segundo a SBM "Estimular a
melhoria do ensino de Matematica em todos os niveis" e confirma a meta 16 das
propostas da Lei PL — 8035/2010 (Plano Nacional de Educacdo — PNE, decénio
2011/2020), que diz “formar cinquenta por cento dos professores da educacéo
basica em nivel de pds-graduacao lato e stricto sensu e garantir toda a formacéo
continuada em sua area de atuagao”.

De acordo com a coordenacdo do PROFMAT, o ingresso no mesmo &
exclusivamente por meio do Exame Nacional de Acesso, o qual é regulamentado por
Edital, publicado previamente no endereco virtual do PROFMAT e é realizado uma
vez por ano.

Em meio a criacdo de cursos de especializacdo e mestrados em diversos
lugares, em busca de um melhor aperfeicoamento do processo ensino-
aprendizagem na éarea, para professores que atuam no Ensino Basico de Rede
Publica do Brasil, o Mestrado Profissional em Mateméatica em Rede Nacional
(PROFMAT) foi criado com o objetivo de melhorar esse ensino.

No gréfico 1 é apresentado a variacdo em relacdo a quantidade de

instituicdes e no grafico 2 mostra sobre as vagas ofertadas por ano no PROFMAT.
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Gréfico 1 - Quantidade de instituicdes oferecidas por ano
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Fonte: Autor

A partir do grafico 1, € interessante observar a oscilagdo na quantidade de
instituicbes que oferecem o PROFMAT por ano. No ano de 2011 foram ofertadas
vagas em 54 campi; em 2012, 67 campi e em 2013, 71 campi. Percebe-se que no
segundo intervalo o crescimento foi menor, mas mesmo assim houve um aumento;
entretanto, em 2014 tém apenas 69, onde mostra um decaimento em relacéo ao ano
anterior, que havia 71 instituicdes. No ano seguinte, de 2015, amplia-se novamente
0 numero de campus e chega a um numero de 80, porém, em 2016 foram apenas
75 instituicdes.

Analisando os editais de acesso, verifica-se que algumas instituicdes nao
disponibilizam o ingresso anual, sendo assim ofertados a cada dois anos como no
caso de Palmas. Devido a isso a concorréncia acaba aumentando, pois o nimero de
lugares cai enquanto o de procura cresce.

Do ano de 2011 ao de 2016 houve um crescimento de instituicdes
oferecidas de 38,89% 0 que mostra que as instituicbes de ensino superior

demonstraram interesse com a contribuicdo na educacao basica.
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Gréfico 2 — Quantidade de vagas oferecidas por ano
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Fonte: Autor

Da mesma forma que aconteceu no grafico 1, este segundo grafico
mostra um comportamento oscilatorio, pois se o numero de instituicbes ofertadas
diminui, a quantidade de vagas também diminui. Do ano de 2011 ao de 2016 o
aumento de vagas oferecidas foi de 23,32%, em relacdo ao niumero de instituicdes
conveniadas cujo crescimento foi de 38,89%, 0 que leva a pensar que as instituicbes
passaram a ofertar um menor nimero de vagas.

Pode-se ver uma melhora, em relacdo a abertura de campi e também a
guantidade de vagas. E isso é favoravel aos professores que tanto almejam o
mestrado e assim ndo ter que abandonar trabalho e familia para poder o fazer.

A figura a seguir, foi retirada do site da SBM e apresenta o numero total
de vagas para inser¢cdo no PROFMAT oferecidas por estado de 2011 & 2016.
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IMAGEM 1 - Distribuicdo das vagas ofertadas por ano até hoje

B Norte
B Nordeste
B Centro-Oeste

Bl Sul

Sudeste

Fonte: SBM
Ressalta-se que no Tocantins até o ano de 2016 ja foram ofertadas 160
vagas, sendo que dessas 160, 95 foram direcionadas ao campus Palmas e dessas,

apenas 52 mestrandos conseguiram defender sua dissertacao.

21 Como comegou o PROFMAT

Este programa de Mestrado Profissional em Matematica em Rede
Nacional fora indicado pelo Conselho Técnico-Cientifico da Educagdo Superior —
CTC-ES da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), em sua reunido, realizada nos dias 25 a 29 de outubro de 2010. O
Programa é coordenado pelo Conselho Gestor e pela Comissdao Académica
Nacional, que operam sob a égide do Conselho Diretor da Sociedade Brasileira de

Matematica, e € executado pelas Comissfes Académicas Locais das Instituicoes
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Associadas (PROFMAT, 2012).

Tudo comecgou em 2010, no més de marco, quando o presidente da
Sociedade Brasileira de Matematica (SBM), Hilario Alencar, solicitou uma reuniéo
com o presidente da Capes, Jorge Guimardes e com o diretor geral do Instituto
Nacional de Matematica Pura e Aplicada (IMPA), Marcelo Viana e fez muitas
indagacOes sobre a matematica brasileira ter altissimo nivel, prémios, excelentes
matematicos e grande insercdo internacional, mas uma educacdo basica tao
deficiente.

A partir deste episodio, iniciaram entdo a pensar melhores formas de
aperfeicoar o ensino, mas nao so isso, a ideia também era de melhorar a imagem
passada da matematica, para os alunos, professores e também para a sociedade. A
partir disso em 2011 langcou-se a primeira turma do PROFMAT e recentemente, o
congresso Nacional proclamou por meio da Lei Ordinaria 13.358 de 07 de novembro
de 2016 o “Biénio da Matematica 2017-2018 Gomes de Sousa”, e em 2017
aconteceria a Olimpiada Internacional da Matematica (IMO) e em 2018 o Congresso
Internacional de Matematicos (IMC) e ambos aconteceriam no Brasil. Isto serviu para
incentivar os estudos da disciplina e principalmente para formacédo, atualizacéo e
treinamento de professores, além de torna-la popular e dessa forma cheia de
adeptos.

Hoje o PROFMAT tem uma Comissdo Académica Nacional e uma
Comissédo Académica Institucional, que coordenam o programa. Elas tém como
obrigagcbes coordenar a organizacdo de todas as acOes e atividades, manter
atualizado o sitio do PROFMAT, coordenar as atividades dos Exames Nacionais de
Acesso e dos Exames Nacionais de Qualificacdo, organizar os Encontros Nacionais

de Coordenadores, dentre muitas outras.

2.2 Bolsas académicas

7

O intuito principal, como ja dito, € que o PROFMAT é designado,
sobretudo para professores formados em licenciatura em matematica que atuam na
rede publica de educagdo basica e para auxilia-los, o programa oferece uma bolsa
de estudos e com seus pré-requisitos, como diz a portaria da capes n° - 289, de 21

de marco de 2011 dispdem sobre a concessdo de bolsas de formacdo para
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professores da rede publica matriculados em cursos de Mestrado Profissional.

Destaca-se por meio da bolsa a preocupacdo das politicas publicas em
analogia ao aperfeicoamento do professor da Educacdo Basica que atua na rede
publica de ensino que possibilita a concessédo de ajuda de custo para continuar 0s
estudos para melhoria do ensino.

A bolsa académica é necesséria para estimulo de ndo desisténcia do
mestrado, visto que o profissional teria que se dedicar completamente em seus dois
ambientes principais. O primeiro em sala de aula, onde ja estaria exercendo sua
funcdo e nas aulas de Mestrado que precisaria de maxima atencdo para seu
aperfeicoamento. Para que o professor da Rede Publica tenha direito a bolsa da
CAPES, é necessario que o mesmo continue regularmente cumprindo seu papel na

docéncia, como diz:

Tendo em vista a atuacdo do profissional de Matematica nesses dois
ambientes: sala de aula e Mestrado Profissional, pois para ingresso como
professor da Rede Publica de Ensino e ter direito a bolsa da CAPES faz-se
necessario que o mestrando permane¢a com suas atividades regulares de
docéncia, se torna necessario uma analise qualitativa da atuacdo docente,
de forma a identificar se de fato o mestrado profissional seria uma
alternativa viavel para o aprimoramento profissional dos professores de
Matematica que se encontram atuando em salas de aulas do Ensino Basico,
e ao mesmo tempo analisar o perfil desses candidatos. (Normas
Académicas do PROFMAT, 2016).

Moreira (2002) afirma que os mestrandos que ja atuam como professores
devem receber algum apoio, seja reducdo da carga horaria ou auxilios através de
bolsas de assisténcia estudantil, pois, do contrario, os professores teriam que se
desdobrar para conciliar a carga horaria de trabalho, muitas vezes cansativa, com os
estudos. E a esses professores, sustenta Moreira (2002), “em exercicios no ensino
basico ou em instituicdes ndo estatais, com carga horaria elevada, que o mestrado
em ensino se destina, primordialmente”. (p.3).

A bolsa do PROFMAT garante aos professores a permanéncia no
mesmo, uma vez que muitos ndo podem deixar a sala de aula para se dedicar
apenas ao mestrado. Sendo necessario que o mestrando permaneca nas atividades
docentes, muitos desistem pela carga de trabalho ser alta e ndo conseguir conciliar
os estudos com a jornada de trabalho. Em contrapartida as Normas Académicas do
PROFMAT que tratam da Bolsa de estudos da Capes afirmam que a bolsa sera
cancelada de imediato caso o discente tenha uma ou mais reprovagdes em qualquer

disciplina, uma reprovagdo no Exame de Qualificagdo ou quaisquer outras
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circunstancias preditas nas clausulas referentes a pds-graduacdo da Instituicdo
Associada ou no seu Regimento.

2.3 A matriz curricular

A matriz curricular do PROFMAT é dividida para o periodo de dois anos,
mais o0 tempo previsto para o término dos Trabalhos de Conclusdo do Curso. A
tabela a seguir mostra a divisdo das matérias por periodo, onde MA representa as
matérias obrigatdrias, também chamadas de bésicas, e EL representam as matérias

eletivas.

TABELA 1 - Distribuicdo da matriz curricular

ANO 1 ANO 2
MA 11 — MA 21 —
NUmeros e Fundamentos de
1° Funcdes Reais Calculo
Semestre MA12 —
Matematica EL 1
Discreta
MA13 — MA 22 — Geometria
Geometria Analitica
2°Semestre
MA14 —
Aritmética EL2
Verao ReSOIUQ"iIO de TCC
Questdes

Fonte: Autor

Das disciplinas eletivas podem ser escolhidas duas como mostra a
tabelas e se pode escolher entre:

MA 31 - Tépicos de Histdria da Matematica;

MA 32 - Tépicos de Teoria dos Nameros;

MA 33 - Introduc&o a Algebra Linear;

MA 34 - Tépicos de Calculo Diferencial e Integral;

MA 35 - Matemética e Atualidade I;

MA 36 - Recursos Computacionais no Ensino de Matematica;

MA 37 - Modelagem Matematica;
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MA 38 - Polindmios e Equagfes Algébricas;

MA 39 - Geometria Espacial,

MA 40 - Tépicos de Matematica;

MA 41 - Probabilidade e Estatistica;

MA 42 - Avaliacdo Educacional;

MA 43 - Céalculo Numérico;

MA 44 - Matemética e Atualidade II;

MA 24 - Trabalho de Concluséo de Curso.

Para ser aprovado em cada disciplina, o aluno do PROFMAT deve ter
conceitos que podem variar entre A, B ou C. Ja um conceito R significa reprovacéo
na disciplina.

Apoés concluirem as quatro disciplinas obrigatérias do primeiro ano, 0s
alunos estardo aptos a fazer o Exame Nacional de Qualificacdo (ENQ), que é
ofertado anualmente. Caso n&do sejam aprovados, terdo uma nova oportunidade no
mesmo ano.

A avaliacdo de rendimento académico dar-se-a pelos exames, exercicios
e outras atividades em que algumas sdo online pelo Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA).
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3. A PESQUISA

Para iniciar a pesquisa, foi feito um banco de dados em relacdo aos
trabalhos de concluséo de curso desenvolvidos pelos alunos do mestrado da UFT —
Campus Palmas, e este tem uma série de requisitos para ser desenvolvido cabendo

ao discente escolher tal forma que sera realizado

O trabalho de concluséo final do PROFMAT podera ser apresentado em
diferentes formatos, tais como dissertacdo, revisdo sistematica e
aprofundada da literatura, artigo, patente, registros de propriedade
intelectual, projetos técnicos, publicacdes tecnoldgicas; desenvolvimento de
aplicativos, de materiais didaticos e instrucionais e de produtos, processos e
técnicas; producdo de programas de midia, editoria, relatérios finais de
pesquisa, softwares, projeto de aplicacdo ou adequacgdo tecnoldgica,
protétipos para desenvolvimento ou produgdo de instrumentos,
equipamentos e kits, projetos de inovagdo tecnoldgica, sem prejuizo de
outros formatos, de acordo com temas especificos pertinentes ao curriculo
de Matemética da Educacao Bésica e impacto na pratica didatica em sala
de aula. (Regimento PROFMAT, 2016).

Estes trabalhos de conclusdo de curso podem ser utilizados para a
contribuicdo em aulas para o Ensino Basico, pois acarretam em ricas informacoes
sobre indmeros conteudos.

Para poder identificar cada item das dissertacdes foi elaborada uma
divisdo das informacfes da seguinte maneira: Instituicdo, Dissertacdo, Autor, Ano,

Software, entre outros, como mostra a imagem a seguir:

IMAGEM 2 - Banco de dados das dissertacdes

) : : : PROPOSTA ATUACAO EXAME DE
NSTUTTUGAO| - Ador | TITULO | AND | CONTEUDOS |SOFTWARE | PUBLCOALVO | 'y ioare ISEXO] pooceciony QUALFIGAGAD

UNIVERSIDADE

FEDFRALDO  Ador  Dissertaciod 2016 Sﬁggg;‘fﬁe . dui‘;“”;osgzm Sm M Nioata f
TOCANTIVS ¢

U OB D Professores da Educacéio Bésica
FEDERALDOQ  Autor?  Dissertacio? 2016 Jogos N&o Educacio Bésica Nio Pagrticular r
TOCANTIVS ¢

AL b Professores da

FEDERALDO  Autord  Disseriacdod 2016 Combinatiria  Néo Fducacio Bésica Néio M ESTADUAL r
TOCANTIVS ¢

Fonte: Autor

As dissertacdes sao disponibilizadas no portal do PROFMAT e podem ser
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lidas por qualquer pessoa que tem interesse em adquirir informagdes sobre as tais.
A funcdo do banco de dados foi explorar cada uma delas e retirar elementos que
poderiam ser utilizados para a analise. Cada trabalho feito por parte dos mestrandos
foi desenvolvida para a Educacao Basica.

E importante destacar, como foi mostrado acima, que o nimero de vagas
no Brasil oscila por ano. H& anos que contém mais vagas que outros e em Palmas, a
partir do ano de 2015, a coordenacdo do mestrado decidiu lancar edital de vagas
somente a cada dois anos.

A quantidade de formandos por turma também aumentou, tendo em vista
que apenas a primeira turma tinha 15 alunos e a partir desta, foram lancadas no
edital, 20 vagas para o campus de Palmas. Observe no gréafico 3 a distribuicdo de

formandos a cada ano.

Gréfico 3 - Quantidade de formandos por ano

® 2013.
m 2014.

2015.
m 2016.

Fonte: Autor

Observa-se que no ano de 2013 formaram-se 5 alunos, estes que
entraram no mestrado no ano de 2011, sendo que dois deles defenderam suas
monografias no ano seguinte, em 2014. Percebe-se que ja nessa primeira turma, o
namero de alunos néo concluintes corresponde a 53,33%.

Em 2014 formaram-se 17 alunos, porém apenas 15 sdo da turma de
2012. Mesmo assim, percebe-se o quanto diminuiu o percentual de desistentes,



32

sendo apenas de 25%, pois, a partir de 2012, foram ofertadas 20 vagas para o
campus.

Depois disso houve uma estabilidade na quantidade de mestrandos, 15
em 2015 e 15 em 2016. O interessante € mostrar, que ndo aconteceu declinio na
quantidade de mestres por ano.

Os trabalhos de conclusdo de curso apresentado na UFT — Campus
Palmas foram todos em forma de dissertacdo que funciona como uma ultima matéria
do curso. Esta, como ja dita, € disponivel online na pagina do proprio mestrado

como mostra a imagem a seguir:

Imagem 3- Pagina online das dissertacdes do PROFMAT

& C | ® www.profmat-sbm.org.br/dissertacoes/ ¥r

i apps [H] Moritor LEDAOCET | Netfix [} Monitores LEDénc' (@ Torrent- Microsoft C O Como Instalar E Ativ-  F Microsoft Office 201° {8} Quatro maneiras de Teoria des Nimeres »

Mestrado Profissional

em Matematica em Rede Nacional

Home Organizagdo ¥ Rotina Académica ~ Funcionamento ~ Dissertagdes Ingresso 2018 v Fale Conosco

Dissertagdes do PROFMAT :
- Inscreva-se Aqui
Lista das Dissertacdes de Mestrado dos alunos do PROFMAT. Exame Nacional

de Acesso 2018

Instituicdo: Titulo: Aluno: - _

Foram encentrades 3377 registros.

Data de

Aluno Titulo da Dissertacdo Instituicdo Dissertacdo
defesa

18/09/2017  MATEUS NASCIMENTO FERREIRA A D\STRIBUIQ&D ZETA-WEIBULL APLICADA A ANALISE DE SOBREVIVENCIA UEFS PDF

Fonte: http://www.profmat-sbm.org.br/ (2016).

Pode-se fazer a busca pelo nome da instituicdo, pelo titulo da dissertacédo
ou até mesmo pelo nome do Autor. A partir dos dados retirados de cada dissertacédo
da amostra, fez-se uma analise quanto aos contetdos abordados em cada uma

delas. Observe no Gréfico 4:


https://www.profmat-sbm.org.br/
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Gréfico 4 - Conteudos abordados nas dissertacfes
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Fonte: Autor

Como o grafico 4 mostra, o conteido mais abordado nas dissertacdes é a
matematica financeira, visto que € um contetdo que aparece com grande frequéncia
no cotidiano dos alunos. Nas préprias dissertacfes se mostra a utilizacdo do
contetido atrelado com o dia a dia, como 0 uso nos bancos, controle de orcamento
familiar, com o uso também em tecnologias, além de uma dissertacdo muito
interessante, que aborda o uso do software pelo sistema androide com o préprio
celular. Foi bem explanado nos trabalhos e com explicagdes aprofundadas. Os
outros dois conteudos mais utilizados foram fungdes e geometria.

O conteudo de funcbes abrange os tipos de fungbes afim, quadratica,
exponencial, polinomial e trigopnométricas. Passa a ter um grau de importancia
agudo devido os alunos ao entrarem no ensino médio ddo de cara com o proprio

conteudo. A rejeicdo da parte deles é grande, mesmo ja visto no 9° ano do ensino
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fundamental, pois o conteddo de funcdes passa a ser bem mais trabalhado e
dificultoso. A partir disso, deve-se levar em consideragdo uma maneira mais clara
como Schon (1995) afirma que ndo se podem lancar os alunos ao simbolismo
algébrico, pois assim ignora-se a necessidade de uma fundamentacao verbal e de
uma simbolizacao gradual, apoiadas por pesquisas sobre ensino e aprendizagem da
propria Algebra.

O conteudo de geometria se mostra com o0 uso de dobraduras e com
bastante utilizacdo no ensino médio, uma vez que € abordado desde as séries
iniciais do ensino fundamental. A geometria, tdo ampla, tdo utilizada em
basicamente tudo no dia a dia, seja das constru¢cdes mais simples as mais
complexas. Ndo se consegue nem eshocar o quanto € importante para a
humanidade.

Por mais que contenha muitos conteddos diferentes, algumas
dissertagdes abordam mais de um e conectam-se um ao outro para dar forma. Um
exemplo € a dissertacdo do mestre José Euripedes Possebon que tem como tema:
Construcdes geométricas - uma proposta para os anos finais do ensino fundamental,
que contém os conteldos de geometria, ndmeros primos, nuimero de ouro e
sequéncias de Fibonacci. Diferente desta h& outras que fazem a utilizacdo de jogos
para o uso de diferentes conteddos da matematica.

Dessa forma, pode-se observar que assuntos aparentemente diferentes
podem se conectar, e 0 conceito de um pode estar entrelacado a alguma

propriedade de outro:

Se 0s conceitos sao apresentados de forma fragmentada, mesmo que de
forma completa e aprofundada, nada garante que o aluno estabeleca
alguma significacdo pelas ideias isoladas e desconectadas umas das
outras. Acredita-se que o aluno sozinho seja capaz de construir multiplas
relagbes entre os conceitos e formas de raciocinio envolvidos nos diversos
conteddos, no entanto o fracasso escolar e as dificuldades dos alunos frente
a matematica mostram claramente que isso nao é verdade. (PCNEM, 1999.
p.255)

Além dos contetudos mais abordados, tem-se a utilizacdo de ferramentas
computacionais como software. Para Gladcheff, Zuffi & Silva (2001), o uso de
softwares em aulas de matematica pode acatar varios objetivos: ser fonte de
informacéo, auxiliar o processo de construcdo de conhecimentos, ampliar a

autonomia do raciocinio, da reflexdo e da criacdo de solugbes. Dessa forma:

Pedagogicamente falando, a utilizacdo de ambientes informatizados,
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empregando-se softwares educativos avaliados previamente pelo professor,
acompanhados de uma didatica construtiva e evolutiva, pode ser uma
solu¢do interessante para os diversos problemas de aprendizagem em
diferentes niveis. (MAGEDANZ, 2004. p.6).

Merece destaque a aplicacdo de softwares, aplicativos e outros materiais
concretos para melhoria de ensino, mostrando modernizacdo de utensilios utilizados
em sala de aula. Algumas teses de mestrado trazem consigo o uso de tais softwares

para auxiliar no aprendizado de diferentes contetdos, observe no gréafico 5.

Grafico 5 - Utilizacdo de softwares nas teses

Sim

Fonte: Autor

Das 52 dissertagfes, 18 apresentaram o uso da matematica com o uso de
algum software talvez pelo conteddo da dissertacdo néo exigir ou pela falta de
conhecimento em relacdo a recursos de informatica. Muitos professores ndo tiveram
acesso a estudos sobre isso e passam a ter certo desprezo pelo uso de

computadores em aulas, pois 0 uso acarreta em mais trabalho,

E compreensivel a resisténcia da maioria dos professores, em todo mundo
a aceitacdo do uso de computadores em sala de aula e em sua pratica
pedagdgica. A introducéo e utilizagdo de um elemento novo aparentemente
sdo mais um complicador, acrescentando trabalho e estudo a carga de
atribuicbes docentes causa pelo menos perplexidade (BARBOSA, 2002.
p15)
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Entretanto, para aqueles que a usam a tecnologia, ndo ha o que reclamar,
pois 0 contato com eles no ensino da matematica € um grande auxilio para a vida do
mesmo, pois mostra uma aplicacéo, além de concretizar aquilo que era apenas um

conceito abstrato. Diante disso

A tecnologia é capaz de ajudar o professor, mas ndo o substitui. Pode
ajuda-lo professor a ensinar melhor e com melhor qualidade. Mas néo
reduzira o esforco necessario na sala de aula. Pelo contrario, creio que
devemos aumentar o numero de professores. (Hawkins, 1995, p. 61).

Dos professores que utilizaram softwares nas suas dissertacdes, muitos
explanaram o uso do winplot devido a ser uma ferramenta muito utilizada até mesmo

durante a graduacéao.

Grafico 6 - Softwares utilizados nas teses

Excel GeoGebra  Maxima Sketchup Tracker Winplot

Fonte: Autor

O segundo software mais utilizado foi 0 Geogebra com cinco dissertacdes. E
um software livre e disponivel para computadores, tabletes e smartphones e muito
utilizada para animacéo e pode ser considerada rico, em relagédo aos conteudos que

se utilizam dele, como fungdes, geometria, trigonometria.

O importante é que uma quantidade consideravel de mestres utilizaram
aplicagbes para softwares nas suas dissertagdes, tendo em vista que muitos alunos

tém acesso a computadores e celulares atualmente. Cabe ao professor nao ficar
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para trds e estudar cada vez mais para que haja um conhecimento construido e

assim poder auxiliar os alunos

A interagcdo aluno computador precisa ser mediada por um profissional que
tenha conhecimento do significado do processo de aprendizado através da
construgdo do conhecimento, que entenda profundamente sobre o contetddo
gue esta sendo trabalhado pelo aluno e que compreenda os potenciais do
computador. Esses conhecimentos precisam ser utilizados pelo professor
para interpretar as ideias do aluno e para intervir apropriadamente na
situacdo de modo a contribuir no processo de constru¢do de conhecimento
por parte do aluno. (Valente 1997, p. 4).

Outro fator interessante a se observar por meio das dissertacdes sao as
propostas de atividades em que alguns dos mestres fizeram o0 seu uso como mostra
o grafico 7.

Grafico 7 - Uso de proposta de atividade

30

Sim

Fonte: Autor

Houve a preferéncia em 22 pessoas em realizar uma proposta de
atividade. E um nimero pequeno em relagéo ao total, pois foi de apenas 42,31%.
Pode-se dizer que deve ser pelo desempenho para fazer as atividades, pois é muito
trabalhoso para ser desenvolvido. E uma forma que contribui para a aprendizagem
de tal maneira que oferece a oportunidade de expor ideias as aulas interativas e que
influenciardo na participacdo dos alunos, além da utilizacdo de recursos, sejam eles

computacionais, como Vvistos anteriormente, ou apenas materiais concretos, mas
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que fazem uma grande diferenca em sala de aula.

A ideia principal da proposta de atividade nas dissertacdes € a aplicacao
do que esta escrito nela. Existe toda uma fundamentacéo por tras do trabalho e
devido a isso ha um material auxiliar com exercicios prontos que podem até mesmo
auxiliar quem esteja lendo a entender melhor.

E notorio, que as dissertacbes abordam contetdos designados para a
educacado basica devido a formacdo de o mestrado ser justamente para docentes
gue atuam nessa area. Analisa-se dessa forma que as dissertacdes se dividiram em

Ensino Fundamental e Ensino Médio como mostra o grafico 8.

Grafico 8 - Direcionamento das dissertacfes

42

Fundamental Médio

Fonte: Autor

De acordo com o gréafico 8, 10 dissertacbes séo voltadas para o ensino
fundamental e 42 voltadas para o ensino médio. Isso devido ao interesse dos
professores pelas séries mais avancadas.

O grande numero de dissertacfes voltadas para o ensino médio pode ser
devido a maioria dos professores atuarem nesse nivel da educacao basica. Além do
mais, a graduacdo é voltada principalmente ao Ensino Médio, e devido a isso, a
afinidade com essa area da educacao basica predominou.

O grafico 9 mostra o percentual da atuacao dos professores apés a conclusdo
do mestrado profissional em matematica.
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Gréfico 9 - Distribuicdo da atuacao dos professores que realizaram o PROFMAT

®m Educacdo Basica  mSuperior = N&o atua como professor

Fonte: Autor

Os dados do grafico 9 foram obtidos a partir de informacBes buscadas no
curriculo Lattes de cada um dos mestres. E de acordo com ele, 89% dos concluintes
do mestrado trabalham na educacdo béasica, enquanto 11% estdo empregados a
nivel superior e apenas 2% desse total ndo se encontra incluso na area da
educacao.

Dos professores que atuam na educacgdo basica, estao incluidos professores
que trabalham no ensino fundamental e ensino médio, na rede municipal, estadual e
federal (Institutos federais) e na rede particular de ensino. No Instituto Federal
campus Palmas, conta-se com sete desses professores que atuam tanto no ensino
médio como em nivel superior.

Sabe-se que para conseguir finalizar o processo do mestrado do PROFMAT é
necessario realizar um exame qualificativo. O Exame Nacional de Qualificacdo é
feito por meio de uma avaliagdo escrita e € ofertado duas vezes consecutivas, para
cada discente, por ano e elaborado pela Comissdo Nacional de Avaliagcdo dos
discentes. E uma prova discursiva envolvendo os contetidos das disciplinas basicas.
Foi analisada a aprovacdo dos alunos quanto ao primeiro e ao segundo exame, e

disposto no grafico 10 conforme o ano de concluséo do curso.
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Gréfico 10 — Quantidade de alunos que passaram no exame de qualificacédo

@ Exame de Qualificagéo 1°  Exame de Qualificagcéo 2°
15
14

2013 2014 2015 2016

Fonte: Autor

O grafico expde a quantidade de alunos que passaram no exame de
qualificacdo; os anos mostrados no grafico sdo de acordo com o0 ano que
terminaram o mestrado. Como ja foi dito, no ano de 2013 formaram-se cinco alunos
e destes cinco, trés conseguiram passar no 1° exame de qualificacdo e duas
pessoas no segundo. Das pessoas formadas em 2014 doze pessoas conseguiram
passar no primeiro exame e cinco pessoas no segundo e das que se formaram em
2015 todos passaram no primeiro exame de qualificacdo. E um bom resultado, visto
gue s6 melhorou em gquantidade de pessoas conseguindo na primeira tentativa. De
60% da primeira turma, depois 80% da segunda e entdo 100% da terceira,
mostrando um grande progresso.

Porém ha um déficit quando se olha a quarta turma de mestrandos do ano
de 2016. Apenas Uma pessoa conseguiu passar no primeiro exame de qualificacéo,
enquanto catorze tiveram que esperar a segunda chance. Pode ser que o nivel de
dificuldade tenha aumentado ou tenha faltado ajuda por meio de monitorias, mas
caindo de 100% da turma anterior para 6% desta € algo importante para ser
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repensado na proxima turma que entra em 2017.

Muitos alunos encontram dificuldades em relagdo a essa prova
qualificativa, pois tém como base as quatro disciplinas que estudaram anteriormente,
além do mais mesmo para aqueles que tiveram médias altas nas primeiras
disciplinas, apresentaram problemas para passar de primeira no exame de
qualificagéo.

O grafico a seguir analisa os alunos que foram aprovados no segundo
exame de qualificacdo. Mostra a quantidade de alunos que no decorrer do curso
obtiveram nota maxima, nota A. Foi feita a distribuicdo considerando dois grupos, o
primeiro formado por alunos que obtiveram de 0 a 5 notas A e 0 segundo os que

alcancaram entre 6 e 10.

Gréfico 11 — Quantidades de alunos que conseguiram a nota maxima

13

Fonte: Autor

Percebe-se entdo que alcancar notas boas, ndo é garantia de aprovacao
no exame de qualificacdo. Mas também ndo significa dizer que tirar notas ruins
contribua, pelo contrario, quanto mais esforco e dedicacéo, melhor para a formacao
de mestre.

Existem o0s que conseguiram passar nas disciplinas, porém nao
conseguiram passar em nenhuma das duas chances do exame de qualificacdo. H&
também os que passaram no Exame de Qualificacdo e desistiram de fazer as outras
matérias. Por mais que o indice de reprovacao ou desisténcia seja baixo, como ja foi
mostrado no grafico 3, € importante criar métodos para que a quantidade de evaséao
caia cada vez mais. E importante para a educacéo brasileira que os mestrandos n&o

desistam e que haja mais politicas educacionais direcionadas a eles e assim atingir
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com firmeza a meta 16 do plano de educacéo.
Para dar continuidade na pesquisa foi necesséario buscar a quantidade de
mulheres egressas ho PROFMAT e de acordo com o grafico 12, pode-se observar a

discrepancia em relacdo ao sexo masculino.

Gréfico 12 — Relacdo de egressos quanto ao sexo

H Feminino
E Masculino

Fonte: Autor

Um detalhe interessante € que esse numero feminino refere-se somente
as mulheres que conseguiram o diploma de mestre. Em 2011 na turma de 15
alunos, apenas duas eram mulheres e nenhuma das duas conseguiram formar-se,
em 2012, havia 3 mulheres na turma e apenas uma conseguiu ser mestra. Em 2013
a Unica mulher da turma conseguiu se formar e em 2014 das 4 (maior numero de
mulheres que houve nas turmas), apenas duas concluiram o mestrado, o que mostra

o gréafico 13.
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Grafico 13 — Porcentagem de mulheres egressas em relagcéo ao total

#Nao concluintes ®Egressas

Fonte: Autor

Este grafico mostra que uma simples parcela de 40% de 10 mulheres no
total, conseguiu terminar o pretenso mestrado. Segundo Lima (2013), as
informacdes mostradas no grafico a seguir dadas pelo INEP s6 afirmam que o sexo
masculino lidera em preferéncia quando o curso € na area de exatas. Os cursos de
informética, engenharias e licenciaturas em fisica, quimica e matematica tem a
participacdo quase exclusiva de homens.

E preciso mudar essa realidade e inserir as mulheres nesse campo de
estudo. E isso ndo ocorre apenas no PROFMAT, mas também na maioria dos

cursos da area de exatas como se pode observar na imagem 4.
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Imagem 4 — Distribuicdo porcentual de matriculas por sexo em cursos superiores no

Brasil.

Distribuicdo porcentual de matriculas por sexo em cursos
superiores selecionados - Brasil, 2007
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Cdontologia
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Sernvigo social

o9 0% 0% 303 A% SORL B0% T an%. a0 A00%
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Fonte: MEC/Inep, Censo da Educaco Superior; elaborado por Ipea/Disoc.

Fonte: MEC/Inep (IPEA, 2011)
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CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente foi relatado o quanto € importante a formacéo continuada
dos professores, pois estes estdo diariamente interligados com a educacgdo. E
notério que o papel desenvolvido por estes professores é importante desde o
primeiro encontro da crianca com a sala de aula, e desde ja o fascinio com a
matematica € estimulada ou deixada de lado.

Historicamente o mestrado profissional foi um grande passo para a
educacdo brasileira, visto que s6 foi empreendido décadas depois do Mestrado
académico, pois se viu a necessidade de explorar o conhecimento dos profissionais
da educacdo. Com base nisso, o PROFMAT surgiu para apoiar professores da rede
publica de ensino. Depois da criagdo dele, vieram outros metrados para
aperfeicoamento dos professores de rede publica em diversas areas do
conhecimento, como PROFLETRAS E PROFIS.

Para a educacdo, a criacdo do PROFMAT foi um dos pontos mais
representativos, pois acarreta no comec¢o de oportunidade para uma nova geracao
estudantil que busca melhoras na qualidade profissional. Os proprios professores
sdo os responsaveis pela educacao futura brasileira e devido a isso, é necessario
gue haja essa busca continua pelo enriqguecimento de conhecimento.

O trabalho mostra que devido ao PROFMAT os professores deram
continuidade aos estudos e que a cada ano € uma experiéncia nova. Houve um
grande aumento na quantidade de instituicdes que se conveniaram ao programa e
iSS0 € interessante, pois mostra apoio a educacao basica.

Viu-se que o auxilio da bolsa académica estimula o discente, na medida
em que da liberdade que ele continue desempenhando a funcao de professor.

Para conseguir o titulo de mestre de acordo com o que foi estudado, é
necessario realizar uma dissertacdo como Trabalho de Conclusédo de Curso e estas
dissertacbes foi o pontapé inicial para a pesquisa. A partir das dissertacoes
publicadas na pagina virtual do PROFMAT, foram levantados quantos mestrandos
de formaram por ano representando 69,33% do total de alunos das quatro primeiras
turmas que chegaram a ingressar no programa.

Também para concluir o curso, € necessario que o aluno passe no Exame

Nacional de Qualificacdo e cada um tém duas chances para realiza-lo. Foi percebido
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gue a nota tirada nas disciplinas, ndo influenciou os alunos a ndo passarem de
primeira e talvez a falta de monitorias ou o préprio desempenho na medida em que
apenas um aluno da quarta turma passou no 1° ENQ e na terceira turma o indice de
aproveitamento foi de 100%.

Percebeu-se a importancia do uso de softwares nas teses que
complementaram o ensino de cada contetdo. E o uso de proposta de atividade que
deixa um espaco para um melhor entendimento e para que os leitores possam usa-
las para auxilio na docéncia.

Foi pesquisado também o local de atuacao profissional dos alunos depois
do PROFMAT e a maioria estdo na Educacdo Basica jA que o mestrado se baseia
principalmente para essa area.

E por ultimo mostrou-se o0 quanto € pouco o numero de mulheres que
ingressam no PROFMAT. Talvez seja pela falta de interesse pela area de ciéncias
exatas, como foi ilustrado na Imagem 4. Porém, é um grande avango que mesmo Nno
PROFMAT, programa que tenha poucos anos de execucdo, ja haja conclusdes do

sexo feminino.
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