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RESUMO

Este estudo realizou uma revisdo bibliografica sobre os desafios e perspectivas da
docéncia voltada para alunos com necessidades educativas especiais (NEE) na rede de
ensino. A andlise revela que, apesar dos avangos legislativos e normativos em favor da
educagdo inclusiva — como a Constituicao Federal, LDB, LBI, a Politica Nacional de
Educacdo Especial e tratados internacionais — ainda persistem barreiras estruturais,
formativas e pedagogicas que dificultam sua efetiva¢@o no cotidiano escolar.

Entre os principais obstaculos identificados estdo a formacdo inicial deficitaria dos
docentes, a insuficiéncia de infraestrutura escolar, a auséncia de equipes
multiprofissionais e um curriculo escolar rigido, marcado por praticas excludentes e
avaliagdes padronizadas. O estudo destaca que tais limitagdes comprometem a atuagio
do professor e a aprendizagem efetiva dos alunos com deficiéncia.

Por outro lado, a revisdo aponta caminhos promissores como a valorizacdo da formagao
continuada, o planejamento pedagogico individualizado, o ensino colaborativo e o uso de
tecnologias assistivas. Também sdo enfatizadas praticas como o Design Universal para
Aprendizagem (DUA), que propde um curriculo flexivel e acessivel desde sua concepgao,
e a necessidade de formacgao €tica e sensivel dos professores.

Conclui-se que a educacgdo inclusiva exige mais do que reformas legais: requer um projeto
politico-pedagogico comprometido com a equidade, a participacdo ativa da comunidade
escolar e o reconhecimento da diversidade como elemento estruturante do processo
educativo. A inclusdo, assim, ¢ compreendida como um compromisso ético e social que

transforma a escola em espago de construgdo democratica e humanizada.

Palavras-chave: Educag¢do Inclusiva; Necessidades educativas especiais; Politicas

inclusivas.



ABSTRACT

This study conducted a literature review on the challenges and prospects of teaching
students with special educational needs (SEN) in the education system. The analysis
reveals that, despite legislative and regulatory advances in favor of inclusive education—
such as the Federal Constitution, the LDB (Brazilian Law on Educational Needs), the LBI
(Brazilian Law on Educational Needs), the National Policy on Special Education, and
international treaties—structural, educational, and pedagogical barriers still persist that
hinder its implementation in daily school life.

Among the main obstacles identified are inadequate initial teacher training, insufficient
school infrastructure, the absence of multidisciplinary teams, and a rigid school
curriculum characterized by exclusionary practices and standardized assessments. The
study highlights that these limitations compromise teacher performance and the effective
learning of students with disabilities.

On the other hand, the review points to promising avenues such as the valorization of
continuing education, individualized pedagogical planning, collaborative teaching, and
the use of assistive technologies. Practices such as Universal Design for Learning (UDL),
which proposes a flexible and accessible curriculum from its inception, and the need for
ethical and sensitive teacher training are also emphasized.

It is concluded that inclusive education requires more than legal reforms: it requires a
political-pedagogical project committed to equity, the active participation of the school
community, and the recognition of diversity as a structuring element of the educational
process. Inclusion, therefore, is understood as an ethical and social commitment that

transforms the school into a space for democratic and humane development.

Keywords: Inclusive Education; Special Educational Needs; Inclusive Policies.
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INTRODUCAO

A presenga de alunos com necessidades educativas especiais (NEE) nas salas de aula
regulares impulsiona reflexdes profundas sobre o papel do professor, as condi¢des de
trabalho, a formag¢do docente e a efetivagdo das politicas publicas de inclusdo. Ainda que
o ordenamento juridico brasileiro garanta o direito a educagdo para todos (BRASIL,
1988), muitos obstaculos persistem na pratica pedagdgica cotidiana, tornando a
constru¢do de uma educagdo verdadeiramente inclusiva um dos maiores desafios
contemporaneos para o sistema publico de ensino.

Por meio das contribui¢des teodricas e empiricas presentes na literatura académica
recente, este estudo pretende explorar os principais desafios enfrentados pelos professores
no processo de ensino a alunos com NEE, bem como discutir as perspectivas e
possibilidades que emergem nesse contexto. Além disso, busca compreender, através dos
achados bibliograficos, como os docentes vivenciam a inclusdo escolar, quais fatores
dificultam a efetividade do ensino e quais caminhos podem ser trilhados para a construgao
de uma educagdo mais acessivel, equitativa e humanizada (MANTOAN, 2006;
STRIEDER, 2013; CARVALHO, 2009).

A relevancia deste trabalho reside nao apenas em contribuir para o debate académico
sobre inclusdo, mas também em oferecer subsidios para a formacdo e atuagdo de
professores de linguagem no enfrentamento dos desafios diarios da docéncia inclusiva.
O objetivo geral consiste em analisar os desafios e as perspectivas enfrentadas por
professores da rede publica no processo de ensino de alunos com necessidades educativas
especiais, com base em uma revisao bibliografica.

Os objetivos especificos se dividem em:

e Investigar, na literatura académica, os principais obstaculos relatados por
professores no contexto da inclusdo escolar;

e Discutir a adequagdo da formagao inicial e continuada dos docentes para o
trabalho com alunos com NEE.

e Identificar estratégias, praticas pedagogicas € recursos que possam
potencializar a atuagdo do professor na constru¢ao de uma educacao inclusiva.

e Refletir sobre as politicas publicas e seus impactos na efetividade do ensino
inclusivo nas escolas.

Esse trabalho sera dividido em cinco se¢des principais: A primeira abordara os

conceitos e principios da educagdo inclusiva bem como o arcabouco legal que assegura a



sua legitimidade; A segunda visa se debrucar sobre os desafios enfrentados pelos docentes
ao lecionar para alunos com necessidades educativas especiais; J4 a terceira busca analisar
quais sdao as perspectivas para a docéncia na educacdo inclusiva. Por fim, temos a
elucidacao da metodologia da pesquisa seguida da discussao dos achados literarios e as
consideracdes finais sobre o exposto.

A escolha do tema desta pesquisa nasce da vivéncia concreta e sensivel da autora,
que ocupa um lugar social singular e profundamente conectado a realidade da educacao
inclusiva. Mae atipica de duas criangas com necessidades educativas especiais, estudante
de letras e atuante em sala de aula ao longo de sua formacgao, a pesquisadora vivencia
cotidianamente os desafios enfrentados por profissionais da educagdo ao buscar praticas
verdadeiramente inclusivas. Sua trajetoria pessoal e académica confere a investigagao ndo
apenas legitimidade, mas também um olhar comprometido e empatico, capaz de revelar
com profundidade as barreiras estruturais, pedagogicas e atitudinais que ainda persistem
nas escolas. Ao unir experiéncia de vida e pratica docente, a autora transforma sua
pesquisa em um instrumento de denuncia, reflexdo e transformagdo, reafirmando a

urgéncia de se repensar politicas e agdes que garantam o direito a educagao para todos.



1. EDUCACAO INCLUSIVA
1.1. Conceitos e principios

A Educacdao Inclusiva (EI) visa garantir o direito de todos a aprendizagem,
valorizando a diversidade humana. Diferencia-se da integracdo escolar ao propor a
modificacdo do sistema educacional para atender a todos, e ndo a adaptaciao do aluno ao
sistema (BRASIL, 2004). Segundo o Ministério da Educacdo, na cartilha Programa
Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade, escola inclusiva é aquela que reconhece as
singularidades dos estudantes e responde a cada um conforme suas necessidades e
potencialidades.

Essa concepgao ¢ defendida por autores como Mantoan (2006), para quem a inclusao
implica transformacao cultural na escola, com atuacdo multi e transdisciplinar que
extrapola os limites da sala de aula. Strieder (2013) complementa essa ideia ao destacar
que o enfoque transdisciplinar do EI estd profundamente ligado a complexidade do ser
humano e a ética da acolhida como base para uma sociedade mais justa e plural,
destacando a necessidade de superarmos dicotomias como “normal x diferente” ou “capaz
x incapaz”, reconhecendo que realidades contraditdrias podem coexistir abrindo espaco
para uma educagdo que respeita a singularidade de cada individuo. a ética da acolhida
como base da EI, defendendo que superar dicotomias como “normal x diferente” exige
sensibilidade e abertura a pluralidade.

Nesse sentido, € necessaria uma ruptura com praticas pedagogicas tradicionais, muitas
vezes centradas exclusivamente no livro didatico e em metodologias padronizadas pois a
El ndo ¢ apenas uma politica, mas um convite a reinvengao do fazer pedagdgico causando
uma ressignificagdo da praxis docente, que passa a demandar sensibilidade, criatividade

e abertura para a diversidade presente em sala de aula. (MANTOAN, 2006).
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1.2. Arcabouco legal

O direito a educacao inclusiva ¢ assegurado pela Constitui¢do Federal (BRASIL,
1988), especialmente nos artigos 205 e 208, que garantem a todos o acesso a educagao e
ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.
Essa perspectiva ¢ consolidada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(BRASIL, 1996), nos artigos 58 a 60, nos quais a educagdo especial ¢ definida como
modalidade transversal, que exige adaptagdes curriculares e metodoldgicas voltadas para
o atendimento da diversidade.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) aprofunda esse
compromisso ao assegurar direitos a acessibilidade, vedar cobranga adicional por
recursos de inclusdo e garantir matricula sem discriminacdo (BRASIL, 2015). Além
disso, reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicagao
(BRASIL, 2002) e determina sua inclusdo nos curriculos por meio do Decreto n°
5.626/2005 (BRASIL, 2005).

As politicas publicas voltadas para a educagao inclusiva no Brasil orientam a inser¢ao
de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, com foco em equidade e participacao
plena. A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) tem como objetivo universalizar o atendimento escolar, enfatizando a
formacgao docente e a acessibilidade. Complementarmente, o Plano Nacional de Educacdo
(PNE — 2014-2024) e a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 exigem que os cursos de
Licenciatura abordem contetidos sobre diversidade e inclusao.

O Projeto de Lei n° 2614/2024, que trata da aprovacdo do novo PNE para o decénio
2024-2034, apresenta diretrizes relevantes a educacdo inclusiva. Entre elas, destacam-se
os principios da equidade, da qualidade do ensino e da promog¢do dos direitos humanos,
com respeito a diversidade e a sustentabilidade socioambiental. O texto também enfatiza
a intersetorialidade, promovendo articulagcdes entre areas como educacgdo, saude e
assisténcia social para superar os desafios da inclusdo escolar. O plano propde ainda o
monitoramento continuo das metas, com uso de evidéncias para aprimorar as politicas
publicas — o que pode beneficiar a educacao inclusiva ao permitir a identificacdo de
lacunas e boas préticas.

Segundo nota técnica publicada pelo Instituto Crescer (2024), o novo PNE precisa
fortalecer estratégias inclusivas que vao além dos modelos tradicionais. A organizagdo

defende uma formagao docente interdisciplinar e integradora, essencial para lidar com a
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diversidade nas salas de aula. A nota também recomenda metas vidveis para a educagao
digital, com aten¢ao especial a inclusdo de estudantes com necessidades educacionais
especiais (NEE) no uso das tecnologias educacionais.

Durante audiéncias publicas sobre o novo PNE, representantes de entidades como o
Movimento Todos Pela Educacdao e o Conselho Nacional de Secretarios de Educagao

(CONSED, 2024) destacaram a necessidade de garantir recursos adequados e formagao
continuada de professores para a efetivagdo da inclusdo escolar.

Internacionalmente, a Declaracdo de Salamanca (SALAMANCA, 1994) defende a
inclusdo de alunos com necessidades especiais nas escolas regulares. Esse compromisso
¢ reafirmado pela Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2006), ratificada pelo Brasil com status constitucional (BRASIL, 2009), que assegura
educacao inclusiva em todos os nivesis.

O conceito de educacdo especial foi reformulado pela Lei n® 12.796/2013 (BRASIL,
2013), que alterou o artigo 58 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB)
e consolidou a perspectiva inclusiva, afirmando que o atendimento educacional
especializado deve ocorrer de forma complementar ou suplementar ao ensino regular —
e ndo mais em instituicdes segregadas. Essa diretriz foi reforcada pelo Decreto n°
7.611/2011 (BRASIL, 2011), que estabelece que a educacao especial deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, com apoio técnico e pedagdgico adequado.
Apesar dos avancos legais, Carvalho (2009) aponta que o distanciamento entre o
previsto em lei e a realidade das escolas permanece como um grande desafio. A existéncia
de politicas publicas, por si s0, ndo garante sua efetivacao. Sdo necessarios fiscalizacao,
formagdo docente qualificada e compromisso institucional para que a inclusao se realize
de forma plena.

No ano de 2020, o Decreto n° 10.502/2020 (BRASIL, 2020) instituiu a Politica
Nacional de Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da
Vida, com a inten¢do de garantir o direito a educagdo para pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Contudo, o
decreto foi criticado por promover a possibilidade de escolas e classes especializadas fora
da rede regular de ensino, criando categorias como ‘“‘escolas bilingues de surdos” e
“classes bilingues”, o que poderia representar uma volta a segregacao escolar e contrariar
principios da LBI e da Convencao da Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU).

Em 2023, o Decreto n° 11.370/2023 (BRASIL, 2023) revogou integralmente o

anterior, sinalizando uma mudanga de posicionamento do Governo Federal. Ao eliminar
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o Decreto n° 10.502/2020, o novo texto reafirma o compromisso com a educagdo
inclusiva na rede regular de ensino, conforme previsto na legislagdo brasileira e nos

tratados internacionais ratificados pelo pais.
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2. DESAFIOS DA DOCENCIA PARA ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCATIVAS ESPECIAIS
A construcao de uma educacao inclusiva no Brasil tem avancgado nas ultimas décadas
impulsionada por legislagdes como a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015) e
pelas diretrizes internacionais de direitos humanos. No entanto, a aplicagdo pratica desses
principios nas escolas ¢ frequentemente barrada por resisténcias culturais e estruturais. O
preconceito contra pessoas com deficiéncia ainda se manifesta em agdes sutis, muitas
vezes veladas, que dificultam a transformagao dos espacos escolares em ambientes
verdadeiramente inclusivos (MAPURUNGA, 2024; MELLO, 2015).
Segundo Fonseca (2025), muitos educadores e gestores mantém atitudes de exclusao
simbolica, motivadas por medos infundados ou falta de capacitacdo. A auséncia de
preparo adequado para lidar com as diversidades humanas contribui para a manutencao

de um ambiente escolar excludente, ainda que nao explicitamente hostil.

2.1. Formacao insuficiente e falta de capacita¢ao continuada

A formagao continuada é reconhecida como um dos pilares para a consolidagdo de
praticas pedagodgicas inclusivas, pois permite que os professores atualizem seus saberes,
desenvolvam competéncias especificas e reflitam criticamente sobre sua atuagdo
(SANTOS et al., 2024)."

Segundo o relatério Educagdo Inclusiva e a Formagdo Continuada de Professores da
Fundacdo Alana (2024), essa formagdo deve ser permanente, contextualizada e voltada
para as demandas reais da escola inclusiva, promovendo nao apenas o dominio técnico,
mas também o fortalecimento de atitudes éticas e colaborativas.

Autores como Novoa (1992) e Perrenoud (2000) reforcam que o desenvolvimento
profissional docente ndo se limita a aquisi¢ao de conteudos, mas envolve a construcao de

significados e praticas que dialoguem com a diversidade dos estudantes, destacando a
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importancia da construgdo coletiva de saberes, da pratica reflexiva e da formacao situada
no cotidiano da escola.

Iniciativas como o curso de extensdo promovido pelo Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) e o programa Rede Nacional de Formacao
Continuada de Professores na Educacao Basica (RENAFOR) mostram que a formagao
continuada pode ser estruturada em modulos que abordam desde os fundamentos da

educagdo inclusiva até estratégias pedagdgicas para atender a neurodiversidade
(FUNDACAO ALANA, 2024).

Entretanto, a formagao continuada dos professores representa um grande desafio. Isso
ocorre, em primeiro lugar, porque muitos docentes ndo receberam, em sua formacgdo
inicial, capacitacao suficiente sobre inclusao (GATTI, 2008; PEREIRA; PEREIRA;
SANTOS, 2021). Assim, esperava-se que a formacdo continuada preenchesse essa
lacuna, mas nem sempre ela estd disponivel ou acessivel (CANTO et al., 2024).

Além disso, a realidade das escolas brasileiras impde limitagdes. Muitas unidades de
ensino ndo contam com infraestrutura adequada, como tecnologias assistivas € ambientes
adaptados, o que dificulta a implementacdo de praticas inclusivas, mesmo quando o
professor esta capacitado (SOUZA, 2024; MEC, 2025).

Soma-se a isso a sobrecarga de trabalho que atinge grande parte dos docentes,
dificultando que eles encontrem tempo para se dedicar a processos formativos continuos
(PEREIRA; PEREIRA; SANTOS, 2021; CANTO et al., 2024).

Outro fator importante € a persisténcia de preconceitos e a falta de apoio institucional,
em algumas comunidades escolares, ainda existe resisténcia a inclusdo, o que desmotiva
os educadores e compromete a aplicacdo de metodologias inclusivas (MELLO, 2015;
RIBEIRO, 2025).

Por fim, a auséncia de politicas publicas eficazes e bem estruturadas para formagao
continuada torna esse processo esporadico e pouco efetivo. A educagdo inclusiva exige
que os professores conhegam a legislacao, dominem estratégias pedagogicas adaptadas e
estejam preparados para lidar com a diversidade de forma sensivel (BRASIL, 2015;

GATTI 2008; OLIVEIRA et al., 2011).

2.2. Recursos e infraestrutura precarizados
A efetivacdo da educacdo inclusiva no Brasil enfrenta também entraves significativos
relacionados a estrutura fisica das escolas que, muitas vezes, ndo atendem aos requisitos

minimos de acessibilidade (BRASIL, 2009; SILVA et al., 2006). A auséncia de rampas,

15



banheiros adaptados, mobilidrio acessivel e sinalizagao adequada compromete nao apenas
o acesso fisico dos estudantes com deficiéncia, mas também sua permanéncia e
participagdo ativa no ambiente escolar (RODRIGUES; BARROSO, 2025; THOMA,
2018).

Segundo dados do Censo Escolar (INEP, 2024), embora haja avangos legislativos,
como o Decreto n° 5.296/2004 ¢ a LBI (Lei n® 13.146/2015), a implementagdo pratica
dessas normas ainda ¢ limitada. O estudo revela que muitas escolas brasileiras ndo
possuem sequer salas de aula acessiveis e que barreiras arquitetonicas continuam sendo
um dos principais obstaculos a inclusdo efetiva.

Santos (2021) aponta que gestores escolares reconhecem a necessidade urgente de
ampliacao e melhoria da infraestrutura fisica, especialmente nas salas comuns, onde
ocorre a maior parte da interagdo entre alunos com e sem deficiéncia. A precariedade
estrutural ndo se restringe a arquitetura: faltam também equipamentos adaptados, como
carteiras regulaveis, quadros acessiveis e recursos tecnoldgicos assistivos (BRASIL,
2015; MINISTERIO DA SAUDE, 2022).

A falta de infraestrutura adequada nao € apenas uma questao técnica, mas também
ética e pedagbgica, como destaca Capellini et al. (2021), a acessibilidade fisica é um
elemento essencial para a legitimacdo da inclusdo educacional, pois garante o direito de
todos os alunos a circulagdo, participagdo e aprendizagem com autonomia e seguranga.

Portanto, para que a educacdo inclusiva se concretize como pratica democratica e
transformadora, ¢ imprescindivel que o Estado assegure condi¢des fisicas dignas nas
escolas. Isso inclui ndo apenas reformas estruturais, mas também uma mudanca de
paradigma que reconhega a diversidade como valor e a acessibilidade como direito

inalienavel.

2.3. Auséncia de rede de apoio ao aluno

A auséncia de uma rede de apoio estruturada constitui um dos principais obstaculos
enfrentados pelos professores no processo de inclusdo de alunos com necessidades
educativas especiais. Apesar de a legislagcdo brasileira defender a educacdo inclusiva, a
realidade das escolas revela lacunas significativas na articulacdo entre os diferentes
agentes educacionais (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996; BRASIL, 2008).

A rede de apoio ideal envolve, além do professor, gestores escolares, profissionais da
saude, psicopedagogos, terapeutas ocupacionais, intérpretes de Libras e os proprios

familiares. Quando essa rede esta fragilizada ou ausente, o docente se vé€ sobrecarregado,
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enfrentando demandas complexas sem os recursos necessarios. Isso compromete
ndo apenas a qualidade do ensino, mas também o bem-estar emocional de todos os

envolvidos  no processo (NOVA ESCOLA, 2020).

Segundo a Nova Escola (2020), a inclusdo demanda um compromisso coletivo, em
que todos os envolvidos no processo educacional compartilham responsabilidades e
atuam colaborativamente. A inexisténcia de espagos institucionais para didlogo entre
professores e equipes pedagogicas prejudica a resolugcdo de duavidas e a superacao de
dificuldades. Ademais, a escassez de formacao continuada especifica agrava os desafios
enfrentados pelo professor na aplicagdo de estratégias pedagogicas inclusivas (NOVA
ESCOLA, 2020).

A auséncia dessa rede também dificulta adaptagdes curriculares essenciais a efetiva
participacdo dos alunos com necessidades especiais nas atividades escolares. Sem o apoio
técnico e humano necessario, corre-se o risco de limitar a inclusdo ao aspecto fisico,
ignorando a participacdo e o desenvolvimento pleno do estudante (BRASIL, 2008;
NOVA ESCOLA, 2020).

Dessa forma, fortalecer a rede de apoio ¢ indispensavel para assegurar uma educagao
verdadeiramente inclusiva. Esse fortalecimento implica investimento em formagao
docente, articulagdo intersetorial e valorizacdo do trabalho colaborativo — promovendo

equidade e respeito a diversidade (MANTOAN, 2006; SASSAKI, 2003).

17



3. PERSPECTIVAS DA DOCENCIA PARA ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

As perspectivas para os professores em relagdo a educacao inclusiva envolvem tanto
desafios quanto oportunidades de transformagao pedagdgica. Com o avango das politicas
publicas e o fortalecimento de marcos legais, espera-se que os docentes assumam um
papel cada vez mais ativo na constru¢do de ambientes escolares que respeitem e valorizem
a diversidade (BRASIL, 2015).

Além disso, hd uma crescente valorizagao do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), realizado em salas de recursos multifuncionais, que oferece suporte adicional aos
alunos e aos professores, contribuindo para a efetivacdo da inclusdo (REASE, 2025). As
tecnologias assistivas e plataformas adaptativas também despontam como ferramentas
promissoras, permitindo maior personalizagdo do ensino e favorecendo o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais (OLIVEIRA et al., 2024).

Em sintese, as perspectivas para os professores na educacao inclusiva apontam para
um cenario de transformagao, onde o papel docente se expande para além da transmissao
de conteudos, envolvendo a mediacdo de processos que respeitam as singularidades dos
alunos. Porém, para que essa mudanga se concretize, ¢ essencial o investimento em
formacao, infraestrutura escolar, apoio institucional e politicas publicas que garantam

condigdes reais de inclusao (CARVALHO, 2009; UNESCO, 2009).

3.1. Inclusiao e diversidade para a educacio

A educacao inclusiva nao € apenas uma diretriz legal, mas um compromisso coletivo
com a equidade e a justi¢a social. A empatia e a colaboragdo sao estratégias fundamentais
para romper as barreiras impostas pelo preconceito. Galery (2018) afirma que a empatia
no contexto educacional deve ser compreendida como a valoriza¢do da alteridade, indo

além do “colocar-se no lugar do outro”.
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Programas como o Rio-Escola Sem Preconceito, implantado na rede municipal do
Rio de Janeiro, demonstram o impacto positivo de a¢des voltadas a diversidade (RIO DE
JANEIRO, 2022). Oficinas, rodas de conversa e atividades colaborativas permitem que

professores e alunos reflitam sobre suas atitudes e reconstruam seus vinculos com base

na escuta ativa e no respeito as diferengas.

A inclusdo efetiva também estd relacionada ao desenvolvimento de competéncias
socioemocionais. Vieira da Silva (2020) ressalta que a educa¢do emocional favorece a
autorreflexdo, a empatia e a convivéncia harmonica no ambiente escolar e ao promover o
autoconhecimento e a regulacdo emocional, as escolas se tornam espagos mais receptivos
e preparados para acolher a diversidade.

Para superar a resisténcia a inclusdo, ¢ necessario um esfor¢o conjunto entre politicas
publicas, formacdo docente e agdes pedagodgicas transformadoras. A empatia e a
colaborag@o ndo apenas auxiliam na desconstru¢cdo de estigmas, mas também capacitam
os sujeitos escolares a desenvolverem uma cidadania ativa e respeitosa. O compromisso
com a inclusdo ¢, portanto, uma escolha ética que transforma a escola em espago de

reconhecimento da dignidade humana (GALERY, 2018).

3.2. Praticas pedagogicas inclusivas

A constru¢do de praticas pedagdgicas inclusivas exige um olhar atento as
singularidades dos alunos e um compromisso ético com a diversidade. Uma das
estratégias mais eficazes ¢ o ensino colaborativo, em que dois professores atuam
conjuntamente em sala de aula — um deles com formagdo em educacdo especial —
promovendo a troca de saberes e o apoio personalizado sem separar o aluno do convivio
com seus pares (RODRIGUES, 2021).

Para atender aos diferentes ritmos e estilos de aprendizagem, o planejamento didatico
individualizado também se mostra fundamental. Ele adapta objetivos, contetidos e
metodologias conforme as necessidades especificas dos estudantes, garantindo que todos
possam participar e evoluir no processo de ensino (WR EDUCACIONAL, 2024).

O objetivo dessas praticas ¢ garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de
todos os estudantes, respeitando suas singularidades e promovendo a equidade no
ambiente escolar. Para atender as diversas deficiéncias — como Transtorno do Déficit de
Atencao e Hiperatividade (TDAH), Transtorno do Espetro Autista (TEA), baixa visao,

surdez, deficiéncias fisicas e dificuldades de aprendizagem — € necessario que o
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professor adote estratégias flexiveis, adaptadas e centradas no aluno (SILVA &
NASCIMENTO, 2025).

No caso do TDAH, recomenda-se o uso de instrugdes claras, organizagdo do ambiente
escolar, reforgo da memoria de trabalho e métodos individualizados. Essas estratégias

ajudam a minimizar os impactos do transtorno no desempenho escolar e favorecem a

concentragdo e o engajamento dos alunos (UNILAB, 2024).

Para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), ¢ essencial respeitar o
ritmo e as especificidades de cada aluno. Praticas eficazes incluem o uso de recursos
visuais, rotinas estruturadas, atividades que estimulem a socializagdo e a comunicacao,
além de ambientes acolhedores e previsiveis (SAMPAIO, 2017; MENDES, 2025).

Alunos com baixa visao demandam adaptagdes nos materiais didaticos e no ambiente
fisico. E importante considerar fatores como iluminagdo, contraste, tamanho da fonte e
uso de recursos tateis e tecnologicos. Estratégias como o uso de tiposcopios, materiais
ampliados e softwares de leitura de tela s3o fundamentais para potencializar o uso da
visdo residual e garantir a participacdo ativa desses estudantes (REVISTA EDUCACAO
PUBLICA, 2023).

No caso da surdez, a abordagem bilingue — com Libras como primeira lingua ¢ o
Portugués escrito como segunda — ¢ considerada a mais adequada. A presenca de
intérpretes, o uso de recursos visuais e a valorizacdo da cultura surda sdo praticas que
promovem a inclusdo e o desenvolvimento linguistico e académico dos alunos surdos
(BRASIL, 2002; BRASIL, 2005).

Estudantes com deficiéncias fisicas se beneficiam de adaptagdes arquitetonicas, uso
de tecnologias assistivas e flexibilizacdo das atividades escolares. A inclusdo exige que o
professor esteja atento as barreiras fisicas e atitudinais, promovendo a autonomia € a
participacdo plena desses alunos nas atividades escolares (SANTOS, 2021; CAPELLINI
et al., 2021).

Por fim, para alunos com dificuldades de aprendizagem, como dislexia, discalculia
ou outras condi¢des cognitivas, ¢ necessario adotar metodologias diferenciadas, ensino
multissensorial, divisdo de tarefas em etapas menores e refor¢o positivo. A avaliagdo
continua e diversificada também ¢ essencial para acompanhar o progresso e ajustar as
estratégias conforme necessario (ALMEIDA, 2024; SOUSA, 2023).

Dessa forma, as praticas pedagogicas inclusivas devem ser pautadas na escuta ativa,
na valorizacdo da diversidade e na construcdo de ambientes escolares acessiveis e

acolhedores. Em consonancia com Carvalho (2009), Gatti (2009) também pontua que a



formacao continuada dos professores, o apoio institucional e o uso de recursos
pedagogicos adaptados sdao pilares fundamentais para a efetivagao da inclusao escolar

(GATTI, 2009).

3.3. Tecnologias assistivas

Muitos professores ainda ndo se sentem preparados para lidar com a diversidade em
sala de aula. A formagdo inicial costuma ser genérica e pouco voltada para praticas
inclusivas, o que gera inseguranca ¢ resisténcia. Portanto, a formacao continuada,
especialmente aquela que integra o uso de tecnologias educacionais, pode empoderar o
docente (OLIVEIRA et al., 2024).

Plataformas como Jovens Génios permitem que professores aprendam a adaptar
conteudos, utilizar recursos digitais e desenvolver estratégias personalizadas, resultando
em maior autonomia profissional e melhora na qualidade do ensino (ABESS, 2025).

Além disso, o investimento em tecnologia assistiva, como leitores de tela, softwares
de reconhecimento de voz para pessoas com deficiéncia visual e softwares que traduzem
texto para Libras, no caso dos surdos, pode ampliar o acesso ao contetido, afinal essas
ferramentas promovem a autonomia dos alunos e facilitam o trabalho do professor, que
passa a contar com recursos mais eficazes para ensinar (BERSCH, 2017; RAMALHO et
al., 2023; LIMA, 2020).

A educagdo inclusiva, quando aliada as tecnologias educacionais e assistivas, deixa de
ser apenas uma obrigacdo legal e se torna uma oportunidade de inovag¢do pedagogica
(ANDRADE, 2025).

Entretanto, apesar das promessas e avancos teoricos, a realidade das escolas brasileiras
ainda esta distante do ideal proposto. A maioria das institui¢cdes enfrenta sérias limitagdes
de infraestrutura e carece de investimento consistente em tecnologias assistivas. Segundo
a Revista FT (2025), muitas escolas ndo possuem recursos basicos como softwares de
leitura de tela, impressoras braille ou dispositivos de comunicagdo alternativa, o que
compromete a efetividade das praticas inclusivas.

Essa lacuna entre o discurso e a pratica revela um cenario em que professores, mesmo
motivados e em formagdo continuada, ndo dispdem dos meios necessarios para aplicar
metodologias inclusivas com qualidade (FERREIRA et al., 2024).

O investimento publico insuficiente ¢ um dos principais gargalos. Embora o Ministério

da Educacdo tenha anunciado aportes para a Politica Nacional de Educagao Especial na
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Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008), os recursos ainda ndo chegam de forma equitativa

as escolas, especialmente nas regides mais vulneraveis.

Assim, o uso de tecnologias educacionais e assistivas permanece como uma
perspectiva promissora, mas ainda inacessivel para grande parte da rede publica
(UNESCO, 2019; SOUZA, 2024). Para que a educacao inclusiva se concretize como
inovagdo pedagbgica e ndo apenas como diretriz legal, é urgente que politicas publicas
garantam financiamento, formagao e suporte técnico continuo (BRASIL, 2021; SCIELO,
2023). Investir em tecnologia ¢ investir em dignidade, equidade e qualidade de ensino

para todos (UNESCO, 2024).

3.4. Apoio multiprofissional

A educacgdo inclusiva exige um trabalho colaborativo entre diferentes profissionais.
Nao basta apenas a atuacao do professor em sala; ¢ necessario o suporte de psicodlogos,
terapeutas ocupacionais, fonoaudiologos, assistentes sociais ¢ demais especialistas que
contribuem para o desenvolvimento global dos estudantes (SILVA; ROCHA, 2023).

O trabalho multiprofissional promove uma abordagem mais humana e efetiva,
considerando ndo apenas os aspectos pedagdgicos, mas também os sociais, emocionais e
fisicos dos alunos. Essa integracdo de saberes potencializa o processo de ensino-
aprendizagem, especialmente para estudantes com deficiéncia ou necessidades
especificas.

Segundo estudo de Lima e Ferreira (2024), a atuacao conjunta entre profissionais da
educagdo e da saude contribui para diagnosticos mais precisos, planejamentos
pedagdgicos personalizados e melhores indicadores de inclusdo escolar. Essa articulacao
também favorece a formagdo dos professores, que passam a compreender com mais
profundidade os contextos de seus alunos.

No entanto, a realidade das escolas publicas brasileiras ainda apresenta grandes
desafios. A auséncia de profissionais especializados dentro das unidades escolares
compromete a efetividade das politicas inclusivas (REVISTA INCLUSAO, 2025).
Muitas vezes, o professor acaba assumindo fungdes para as quais nao foi preparado,
gerando sobrecarga e prejudicando a qualidade do ensino.

De acordo com o Conselho Nacional de Educagdo, a presenca de equipes
multiprofissionais ¢ essencial para que a inclusdo ndo seja apenas uma diretriz no papel,

mas uma pratica cotidiana e sustentavel. O investimento em redes de apoio técnico,
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emocional e pedagogico precisa ser prioridade nas politicas publicas voltadas para a
educacao inclusiva (BRASIL, 2023).

Portanto, ¢ preciso romper com modelos centralizadores e investir em estruturas
colaborativas e integradas. A atuacdo multiprofissional ndo ¢ um luxo, mas uma
necessidade para garantir o direito a educagdo de todos, com equidade, respeito as
diferengas e foco no desenvolvimento pleno.

A Plataforma de Atencdo Multidisciplinar Integrada (PAMI), desenvolvida pela

Associacdo Brasileira de Educagado, Satde e Assisténcia Social (ABESS), surge como
uma solu¢ao inovadora para suprir a auséncia de equipes multiprofissionais nas escolas.

Utilizando tecnologia educativa, a plataforma permite o acompanhamento remoto dos
alunos por terapeutas, psicologos e profissionais especializados, com base em dados
individualizados sobre aspectos cognitivos, motores e socioemocionais (ABESS, 2025).

Essa iniciativa ja ¢ utilizada em mais de 130 escolas municipais e promove a

articulagdo entre professores, terapeutas e familias. Segundo Andrade (2025), a PAMI

representa um avango na personalizacdo do ensino e no compartilhamento de
responsabilidades, assegurando intervengdes fundamentadas e colaborativas.

Alinhada a LBI e ao Marco Regulatorio das Organizagdes da Sociedade Civil (Lei n°
13.019/2014), essa proposta fortalece o papel da comunidade escolar e amplia as
possibilidades de inclusdo com eficiéncia e ética (BRASIL, 2014).

Enquanto a presenca efetiva de equipes multiprofissionais ainda ndo se consolida
amplamente nas escolas publicas, plataformas como a PAMI oferecem caminhos viaveis
para mitigar os impactos da auséncia desses profissionais e contribuir para uma educacio

mais justa, acessivel e inclusiva.

3.5. Curriculo flexivel e avaliacoes adaptadas

A educacdo inclusiva pressupde o reconhecimento da diversidade como valor
pedagdgico e social. No entanto, o curriculo escolar tradicional ainda se estrutura em
torno de padrdes normativos que ignoram as singularidades dos estudantes com
deficiéncia. Essa lacuna curricular gera barreiras a aprendizagem e a participacao,
exigindo uma reconfiguragao das praticas pedagogicas e dos principios que orientam o
ensino.

Segundo Costa-Renders et al. (2021), o curriculo tradicional ¢ baseado em uma légica

tecnicista e linear, que privilegia conteudos padronizados e avaliagdes uniformes. Essa



abordagem desconsidera as multiplas formas de aprender e os diferentes ritmos de
desenvolvimento, especialmente entre alunos com deficiéncia. Como apontam Vilas Boas
(2024) e Dutra et al. (2024), essa estrutura curricular reforca a exclusdo ao nao oferecer
alternativas metodologicas e avaliativas que respeitem a diversidade.

Visando a inclusdo no ensino, algumas propostas tém surgido, como o Design
Universal para Aprendizagem (DUA), uma abordagem pedagdgica que busca tornar o
ensino acessivel e eficaz para todos os alunos, considerando suas diferentes formas de
aprender. O DUA baseia-se em trés principios: multiplas formas de representacdo, de
engajamento e¢ de expressdo do conhecimento. Propde um curriculo flexivel, que
considera a variabilidade dos alunos desde o planejamento inicial e permite que todos os
estudantes acessem o conteiido de maneira eficaz (CAST, 2018; COSTA-RENDERS et
al., 2021).

Paralelo a essas novas abordagens, ha a possibilidade da flexibilizac¢ao curricular, que
consiste na adaptagdo de conteudos, objetivos e estratégias pedagdgicas conforme as
necessidades dos alunos. Heredero (2010) define essa pratica como essencial para garantir
0 acesso ao curriculo comum, sem fragmentar o conhecimento. Essa abordagem ¢
respaldada pela Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), que preveem ajustes curriculares para
assegurar a equidade.

Costa & Moraes (2025) defendem que o curriculo inclusivo deve reconhecer o aluno
como protagonista do processo educativo, isso implica em escuta ativa, participagdo nas
decisdes pedagogicas e valorizagao dos saberes individuais. Essa perspectiva transforma
o curriculo em um espago de construgdo coletiva e democratica.

Entretanto, a superagdo das limitagdes do curriculo tradicional exige uma mudanga
paradigmatica na educacdo brasileira. A ado¢do de abordagens como o DUA, a
flexibilizagdo curricular e o protagonismo estudantil representam um caminho promissor
para garantir a participacdo plena dos alunos com deficiéncia. Para isso, € reiterada a
necessidade de investimento em formacdo docente, infraestrutura acessivel e politicas

publicas que sustentem essas transformagdes (GATTI, 2009; CARVALHO 2009).
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4. METODOLOGIA DA PESQUISA
Este trabalho foi constituido por meio de uma revisdo bibliografica de carater

qualitativo, onde foram reunidas contribuigdes tedricas e empiricas de diferentes autores
que abordam a inclusdo escolar de alunos com necessidades educativas especiais na rede
de ensino para analise e interpretagao dos dados nelas contidos. A abordagem qualitativa
permite compreender os fenomenos educacionais em sua complexidade, considerando os
significados atribuidos pelos sujeitos ao contexto escolar (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A pesquisa foi realizada em bases de dados académicas, como Scielo, Google
Académico, Periodicos CAPES e contou com documentos divididos entre artigos
cientificos, dissertacdes, teses e documentos oficiais que tratam da, praticas pedagdgicas
e artigos publicados principalmente entre 2000 e 2024.

A analise dos textos selecionados foi feita a partir da leitura critica e interpretagdo de
conteudo, buscando categorizar os principais desafios, percepcdes e propostas apontadas

pelos autores.
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5. DISCUSSAO

A partir da andlise dos estudos revisados, observa-se que, embora haja avangos
significativos nas politicas publicas e no discurso sobre educagdo inclusiva, a realidade
vivenciada pelos professores revela um descompasso entre o ideal normativo e a pratica
pedagogica cotidiana. A presenca de alunos com NEE nas salas de aula regulares ainda ¢
marcada por desafios estruturais, formativos e atitudinais. Todavia, as dificuldades atuais
vividas por professores ndo sao isoladas, mas fruto de um processo historico excludente
e discriminatério (ARANHA, 2000).

A literatura destaca que muitos professores se sentem despreparados para lidar com a
diversidade, especialmente em relacdo as deficiéncias mais complexas. Como apontam
Mantoan (2006) e Silva (2017), essa sensa¢ao de despreparo nao se limita apenas ao
conhecimento técnico, mas se estende a inseguranca quanto ao uso de metodologias
adequadas, estratégias inclusivas e gestdo do tempo pedagogico.

Em diversos estudos, a formagdo inicial foi considerada insuficiente, apresentando
lacunas significativas no preparo de professores para a diversidade presente nas salas de
aula. Alguns estudos apontam que os curriculos das licenciaturas ndo contemplam, de
maneira significativa, disciplinas relacionadas a Educacdo Especial. Quanto a formacao
continuada, embora necessaria, frequentemente ¢ pontual e desconectada da realidade
escolar (GATTI, 2009; PERRENOUD, 2000; SILVA; NASCIMENTO, 2025; MENDES,
2025; SAMPAIO, 2017).

Nesse contexto, a formagao continuada tem se mostrado um caminho para suprir tais
auséncias, promovendo atualizacdes praticas e tedricas, conforme destacado por Oliveira,
Mendes e Marques (2024) e Revista FT (2025). Além disso, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) tem sido enfatizado como parte do planejamento pedagogico

inclusivo, exigindo capacitagdo especifica e constante (REASE, 2025).
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As praticas pedagogicas inclusivas tém avancado lentamente diante da complexidade
de adaptar conteudos e metodologias. Autores como Rodrigues (2021) e WR Educacional
(2024) destacam o uso de tecnologias assistivas, ensino colaborativo e mediacao
pedagbgica como estratégias eficazes, embora pouco difundidas. A articulagdo entre
docentes regentes e profissionais de apoio ¢ apontada como essencial, conforme mostrado
por Sousa (2023) e Revista Teias (2021).

Porém, ainda ha uma lacuna significativa entre a teoria inclusiva e sua aplicagdo real

na sala de aula, sobretudo em escolas sem suporte institucional adequado (ALMEIDA,

2024).

Dentre os desafios mais encontrados estdo a falta de recursos, a auséncia de formagao
adequada e o despreparo para lidar com multiplas deficiéncias em contextos de ensino
regular (UNILAB, 2024; REVISTA EDUCACAO PUBLICA, 2023). A sobrecarga de
trabalho e a falta de planejamento coletivo geram sentimento de frustracdo entre os
docentes, como revelado por estudos da Revista FT (2025) e IOSR Journal (2024).

Além disso, a resisténcia institucional e a escassez de politicas de valorizagdao docente
dificultam a implantagdo de uma escola inclusiva estruturada (OEIL, 2024). Apesar das
barreiras, os artigos também propdem caminhos promissores. A reorganizagdo dos
curriculos de formagao docente, a criacao de laboratérios inclusivos em universidades e
o incentivo a escuta dos saberes praticos dos professores sdo estratégias recorrentes
(SAMPAIO, 2017; REVISTA EDUCACAO ESPECIAL UFSM, 2022).

Propostas como a curricularizacdo da diversidade e o protagonismo do aluno no
processo de ensino-aprendizagem aparecem como praticas transformadoras (JORNAL
TRADICAO, 2025; REVISTA FT, 2025), apontando para uma escola centrada na
equidade e no respeito a diferenca.

Outra questdo recorrente nos textos analisados € a caréncia de recursos materiais e de
infraestrutura. Embora o MEC reconhec¢a a importancia de procedimentos formais de
suporte ao professor € o papel da coordenacdo pedagodgica como mediadora ativa no
cotidiano escolar, as instituicdes de ensino muitas vezes niao contam com salas
multifuncionais, equipamentos acessiveis ou apoio de profissionais especializados, como
intérpretes de Libras e psicopedagogos.

Esse cenario limita a efetivagao das praticas inclusivas e sobrecarrega os docentes, que
assumem sozinhos a responsabilidade por adaptar contetidos, avaliar aprendizagens e
garantir participagdo. Outro ponto a ser destacado ¢ que os artigos evidenciam que a

organizacdo das praticas de atendimento pedagdgico e a estruturacdo dos nucleos de
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acessibilidade estdo a depender das gestdes locais em cada instituto, ou seja, diferentes
movimentos estdo se configurando e a interlocucdo entre essas institui¢des € quase
inexistente no que se refere a Educagdo Especial.

No entanto, também emergem perspectivas promissoras. Experiéncias documentadas
na literatura mostram que escolas que investem em formagdo colaborativa, gestao
participativa e estratégias pedagogicas centradas na mediacdo e no uso de tecnologias
assistivas tém alcancado resultados positivos no processo de inclusdo (UNESCO, 2009;
CARVALHO, 2009). Nessas realidades, os professores relatam maior envolvimento,
sentimento de pertencimento e confianga para lidar com a diversidade.

Nota-se, portanto, que o enfrentamento dos desafios depende ndo apenas da
qualificacdo individual do docente, mas de um projeto politico-pedagogico coletivo que
valorize a inclusdo como principio ético e social. Conforme apontado por Aranha (2000),
a efetivacdo da inclusdo exige a reconstrugdo de praticas escolares e da cultura
institucional.

Assim, a discussao revela uma tensdo entre o0 modelo de escola padronizado, ainda
hegemodnico, ¢ o modelo de escola inclusiva, que demanda rupturas, inovagdo e
sensibilidade. Para superar essa contradi¢do, torna-se urgente ressignificar o papel do
professor, reconhecendo-o como mediador da aprendizagem e sujeito ativo na constru¢ao

de uma escola democratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A analise das produgdes académicas sobre a inclusdo de alunos com necessidades
educativas especiais evidencia que, apesar dos avancos normativos e da crescente
valorizacdo da diversidade no discurso educacional, a efetivacdo de uma escola
verdadeiramente inclusiva ainda encontra inumeros obstaculos. A atuag¢do dos
professores ¢ atravessada por desafios como a formagdo insuficiente (GATTI, 2009;
PERRENOUD, 2000), a escassez de recursos pedagogicos (CAPELLINI et al., 2021;
SANTOS, 2021; UNILAB, 2024) e¢ o apoio institucional limitado (REASE, 2025;
REVISTA FT, 2025).

Contudo, também emergem, na literatura, caminhos possiveis para a superagdo dessas
dificuldades. Praticas pedagogicas inovadoras (RODRIGUES, 2021; WR
EDUCACIONAL, 2024), experiéncias exitosas de inclusao (CARVALHO, 2009;
UNESCO, 2009) e a valorizagdo da formagdo continuada (FUNDACAO ALANA, 2024;
OLIVEIRA et al., 2024) revelam que, quando ha compromisso politico, colaboragdo e
escuta ativa, a inclusdo se concretiza de forma significativa.

O papel do professor, nesse cendrio, ¢ central — como agente transformador que,
apoiado por politicas publicas eficazes (BRASIL, 1996; BRASIL, 2015; BRASIL, 2023)
e por uma gestdo comprometida, pode promover uma educa¢do mais equitativa, dialogica
e sensivel as singularidades dos estudantes.

Diante disso, é necessario repensar as politicas de formagio docente (NOVOA, 1992;
SILVA; NASCIMENTO, 2025), promover o fortalecimento da cultura inclusiva nas
escolas (STRIEDER, 2013; MANTOAN, 2006), e ampliar os recursos e apoios a pratica
pedagogica (INEP, 2024; ABESS, 2025).
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A inclusdo escolar ndo deve ser vista como um desafio individual do professor, mas
como um projeto coletivo que envolve toda a comunidade escolar. Diante disso,
concluimos que a constru¢do de uma educacdo verdadeiramente inclusiva demanda nao
apenas mudangas estruturais, mas sobretudo uma reconfigura¢ao da identidade docente,
fundada em saberes teodricos e praticos que valorizem a diversidade (ALMEIDA, 2024;
SILVA, 2017).

Os estudos analisados reforcam que formacao de qualidade, praticas adaptativas e apoio

institucional sdo pilares fundamentais para o sucesso da inclusdo escolar.
Mais do que uma demanda normativa, a inclusdo precisa ser compreendida como um
projeto ético, politico e pedagdgico de transformac¢do da escola e da sociedade
(GALERY, 2018; ARANHA, 2000). Para que isso acontega, o professor precisa deixar
de ser figura solitaria e tornar-se parte de uma rede colaborativa comprometida com a
aprendizagem de todos os alunos.

Espera-se que este trabalho contribua com a ampliagdo das reflexdes sobre o tema e
inspire novas investigagdes que aprofundem os estudos sobre as estratégias, politicas e
vivéncias docentes na constru¢do de ambientes educacionais mais justos e acessiveis a

todos.
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