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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar como os fatores sociais influenciam na
aquisicao/aprendizagem da Lingua Portuguesa, especialmente no contexto de
estudantes da rede publica de ensino. Na pesquisa, de natureza basica, adota-se
uma abordagem qualitativa e carater descritivo, fundamenta-se em revisdo
bibliografica de autores como Vygotsky, Bortoni-Ricardo, Bagno, Soares, Kleiman,
entre outros. Buscou-se compreender de que maneira a desigualdade social, o
acesso limitado a recursos culturais, e o repertorio sociolinguistico familiar impactam
no desempenho dos alunos na disciplina de Lingua Portuguesa. Os dados
levantados no decorrer da pesquisa, demonstram que estudantes de escolas
publicas em sua maioria oriundos de contextos socialmente vulneraveis, enfrentam
dificuldades significativas no processo de alfabetizagdo e letramento, apresentando
desempenho inferior em exames como o SAEB e o ENEM, quando comparados a
alunos da rede privada ou com maior poder aquisitivo. Além disso, 0 acesso
desigual a livros, internet, ambiente de estudo adequado e apoio pedagogico
contribui para a perpetuacdo de um cenario excludente. O estudo reforca a
importancia da valorizagdo da diversidade linguistica e do papel social da escola
como espaco de inclusdo e promocao da equidade, apontando para a necessidade
de politicas publicas que considerem as especificidades socioculturais dos

estudantes e atuem na reducéo das desigualdades educacionais no Brasil.

Palavras-chave: Desigualdade educacional; Fatores socioeconémicos; Equidade.



ABSTRACT

This study investigates how social factors influence Portuguese language
acquisition/learning, particularly in the context of public school students. This
qualitative research is descriptive. Literature review is supported by authors such as
Vygotsky, Bortoni-Ricardo, Bagno, Soares, Kleiman, amongst others. The aim was to
comprehend how social inequality, limited access to cultural resources, and linguistic
background of the family impact students development in Portuguese language
school subject. The results from the data gathered during the documental research
show that public school students, most of them from social-vulnerable contexts, face
significant difficulties regarding literacy. They usually register lower performance in
exams such as SAEB and ENEM, when compared to private school students or
students from higher social-economic levels. Furthermore, the limited access to
books, internet, proper environment for studying, and pedagogical support contribute
to the perpetuation of exclusion. This study reinforce the importance of valuing
language diversity and the social role of school settings as a place to promote
inclusion and equity. It indicates policy needs to account for students socio-cultural

specificities and to act toward reducing educational inequality in Brazil.

Key words: Educational inequality; Socio-economic factors; Equity.
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1 INTRODUGAO

Ao adentrarmos o universo da educacdo, € inevitavel reconhecer sua
natureza essencialmente plural. Cada estudante carrega consigo um conjunto unico
de experiéncias, valores, culturas, crengas e ideologias que moldam sua forma de
interagir e aprender. Essa pluralidade, embora enriquecedora, pode ser também o
ponto de partida para desentendimentos e dificuldades, especialmente quando
diferentes formas de expressao, comportamento ou aprendizagem se chocam com

expectativas padronizadas.

Muitas vezes, esses conflitos refletem ndo apenas diferengas individuais, mas
desigualdades sociais mais amplas, que se manifestam no desempenho escolar, na
forma como os sujeitos se expressam linguisticamente e/ou no acesso desigual a
bens culturais. Nesse contexto, emergem questionamentos sobre como os fatores
sociais interferem na aquisigdo/aprendizagem’ da Lingua Portuguesa (L.P.),

sobretudo entre estudantes em contextos de vulnerabilidade econémica.

Partindo desse pressuposto, esta pesquisa tem como objetivo central
compreender, de forma objetiva, como os fatores sociais interferem no processo de
aquisicao/aprendizagem de Lingua Portuguesa, tendo como obijetivos especificos
identificar quais sdo esses fatores e como esses fatores afetam os estudantes em
relagdo ao desenvolvimento das suas habilidades na L.P., sob a hipétese de que o
meio ou a classe social a qual pertence um individuo pode influenciar no
desenvolvimento de suas competéncias linguisticas. Ao longo deste trabalho,
realizamos uma revisao bibliografica com base em autores como, Vygotsky (1978),
Bortoni-Ricardo (2004), Almeida Filho (2011), Silva (2013), Bagno (2007), Marcuschi

(2008), entre outros, a fim de analisar como esses fatores podem afetar o

' Krashen (1982), discutindo sobre segunda lingua, distingue os processos de aquisicdo e de
aprendizagem. Aquisigédo, segundo ele (lbid.), diz respeito ao processo natural e inconsciente que se
da no contato com a lingua em seu ambiente natural de circulagdo; a aprendizagem, por sua vez, é
uma processo consciente, explicito, guiado e orientado com foco no desenvolvimento de habilidades
na lingua, compativel com a aula de lingua.

Diante do objetivo deste estudo que é relacionar o desenvolvimento de habilidades em lingua
portuguesa e fatores sociais, culturais e econdmicos, ndo exploramos a diferenga conceitual entre
aquisicdo e aprendizagem neste trabalho. A analise apresentada neste estudo é feita com base no
desempenho dos estudantes nos contetdos escolares da disciplina de Lingua Portuguesa.
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desempenho escolar dos estudantes na disciplina de Lingua Portuguesa e como se
manifestam nas praticas escolares contemporaneas.

A relevancia deste estudo esta na possibilidade de oferecer subsidios para a
reflexdo sobre a influéncia do contexto social na aprendizagem da L.P. no que tange
o dominio dos conteudos da gramatica normativa, leitura e interpretacao de texto;
contribuindo para o desenvolvimento de estratégias pedagodgicas mais sensiveis a
diversidade cultural presente na sala de aula. Essa discussao torna-se ainda mais
relevante ao observarmos, a partir da vivéncia desta pesquisadora no Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP), que estudantes de escolas publicas situadas em
regides centrais urbanas tendem a apresentar um dominio maior da norma culta, em
comparagao aqueles que estudam em escolas marginalizadas ou periféricas. Tal
constatacdo empirica reforca a necessidade de compreender melhor os impactos
das desigualdades sociais no processo de aprendizagem.

Neste estudo, buscamos contribuir para a compreensao da heterogeneidade
presente numa sala de aula, assumindo que tal conhecimento possa auxiliar os
educadores na busca por alternativas que possibilitem a inclusdo e a valorizagao de
todas as formas de expressao linguistica, especialmente aquelas que fogem a
norma culta, mas que sdo legitimas em seus contextos socioculturais. Ao
reconhecermos o impacto das condi¢gdes sociais na aprendizagem, reafirmamos o
papel da escola publica como espaco de inclusido, valorizagdo da diversidade e
promogao da justi¢a social por meio do ensino de lingua.

Diante disso, este estudo buscou responder aos seguintes questionamentos:
(i) quais séo os fatores sociais que interferem na aquisigao/aprendizagem na Lingua
Portuguesa?; (ii) o repertério linguistico de uma pessoa pode ser definido pelo meio
social em que ela cresce ou pela classe social a qual ela pertence?

Para organizar e aprofundar a discussao proposta, este trabalho esta dividido
em cinco capitulos. O primeiro é esta introdugdo. No segundo é abordada a
fundamentacéo tedrica e esta subdividido em trés tdpicos: o social e o cultural na
lingua materna; a escola como agente de acesso cultural e social; e a aula de lingua
portuguesa e seu papel na formagao linguistica e social. Ja no terceiro capitulo, s&o
explicitados os procedimentos metodoldgicos utilizados na condugao deste trabalho.
No quarto capitulo sdo apresentados os resultados e discussodes e no quinto capitulo

as consideragdes finais sdo delineadas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, partimos do pressuposto de que a aquisigdo/aprendizagem?
de Lingua Portuguesa € um processo complexo, que envolve diversos fatores
sociais que podem interferir no desenvolvimento da linguagem. Sendo assim,
consideramos, apoiados nas reflexdes de Saussure, que “uma lingua nunca é a
mesma para todos os individuos, pois os falantes a adquirem de forma distinta uns
dos outros, em momentos e condi¢des historicas diversas” (Saussure, 2006 apud
Silva, 2013, p. 1). Isto é, ela se desenvolve e evolui de acordo com o contexto e as
necessidades dos falantes.

Diante desse processo, que €& multifacetado, compreendemos que essa
aquisigao/aprendizagem e o uso da lingua ndo acontecem de forma homogénea.
Apesar de ser inerente ao ser humano o ato de se comunicar, existem varios fatores
que podem interferir no processo de aquisi¢ao/aprendizagem da lingua, podendo ser
eles socioecondmicos, socioculturais, e outros. Isso porque “Os individuos, em razao
de suas histdrias sociais, aprendem a lingua de forma diferente dos demais, disso
resulta que eles se diferem também no uso linguistico em suas relagdes cotidianas.”
(Silva, 2013, p. 1).

A partir dessa compreensao, este capitulo € dividido em trés topicos que se
complementam: o social e o cultural na lingua materna, a escola como agente de
acesso cultural e social, e a aula de lingua portuguesa e o seu papel na formagao
linguistica e social. E importante ressaltar que nosso foco esta direcionado a uma
abordagem sécio estrutural na qual buscamos compreender como o meio fisico,
social e educacional em que o estudante esta inserido influencia na aprendizagem

linguistica.

2.1 O social e o cultural na lingua materna

Ao vivermos em sociedade, somos constantemente expostos a uma série de
influéncias culturais que moldam comportamentos, valores e formas de expressao.

Elementos como moda, alimentagdao, musicas, costumes e crengas fazem parte de

2 A adogéo de aquisigdo/aprendizagem se da porque ao mesmo tempo que a lingua é adquirida no
convivio social de forma inconsciente, as habilidades linguisticas sdo também aprendidas ao longo da
vida do individuo de forma consciente, no processo de escolarizacdo. Assim, reconhecendo a
correlagao entre esses dois processos e, ao mesmo tempo, sem especificar o nivel de influéncia de
um no outro, e vice-versa.
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um cenario sociocultural dinamico, que influencia diretamente na construcdo da
identidade dos individuos. Nesse contexto, compreende-se que os fatores sociais e
culturais ndo apenas condicionam o modo de vida das pessoas, mas também
impactam significativamente no processo de aquisigao/aprendizagem da lingua

materna.

A lingua, como pratica social, € aprendida por meio da interagdo com o meio
em que o individuo esta inserido. Como aponta Vygotsky (1978, p. 5), em seu livro
Pensamento e Linguagem, “Uma implicacdo importante é a de que o aprendizado
humano é de natureza social e é parte de um processo em que a crianca desenvolve
seu intelecto dentro da intelectualidade daqueles que a cercam.” Isso significa dizer
que o modo como um individuo fala, escreve e compreende o mundo esta
diretamente relacionado as experiéncias sociais e culturais que vivencia/vivenciou.
Como também explicita no trecho a seguir.

De acordo com Vygotsky, todas as atividades cognitivas basicas do individuo
ocorrem de acordo com sua histéria social e acabam se constituindo no
produto do desenvolvimento histérico-social de sua comunidade (Luria,
1976). Portanto, as habilidades cognitivas e as formas de estruturar o
pensamento do individuo ndo sdo determinadas por fatores congénitos. Sao,
isto sim, resultado das atividades praticadas de acordo com os habitos
sociais da cultura em que o individuo se desenvolve. Consequentemente, a
histéria da sociedade na qual a criangca se desenvolve e a histéria pessoal

desta crianca sao fatores cruciais que vao determinar sua forma de pensar.
(Ridendo, 2001, p. 4)

No trecho acima, € possivel compreender que, na perspectiva de Vygotsky, o
desenvolvimento cognitivo do ser humano € construido a partir das interagées com o
meio social em que o individuo esta inserido. Deste modo, constata-se que a forma
como a pessoa pensa e compreende o mundo esta baseada nas histérias do seu

grupo social e nas praticas culturais que a cercam.

Cientes de que o meio pode influenciar significativamente na aprendizagem
da lingua portuguesa, para fundamentar as caracteristicas sociais e culturais
envolvidas nesse processo, usaremos como suporte os estudos de Bortoni-Ricardo
(2004), em que ela elenca os principais fatores que podem interferir na variagao
linguistica, sendo eles: grupos etarios, género, status socioecondémico, grau de
escolarizagao, redes sociais e mercado de trabalho. A seguir, detalharemos mais

sobre alguns deles.
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Grau de escolarizagdo: A quantidade de anos de escolarizagédo e as instituigdes
que o estudante frequentou irdo influenciar diretamente no repertdrio linguistico dele.

Os anos de escolarizagdo de um individuo e a qualidade das escolas que
frequentou também tém influéncia em seu repertdrio sociolinguistico.
Observe que esses fatores estdo intimamente ligados ao status
socioecondmico,na sociedade brasileira. (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 48)

Isto €, o fato de estudantes serem assistidos por uma equipe pedagdgica mais
estruturada e terem acesso a recursos tecnoldgicos, por exemplo, pode auxiliar na
construgcao e ampliacdo de um vocabulario padrao. Enquanto estudantes que nao
tiveram acesso a esses recursos enfrentam maiores dificuldades para adquirir um
padrao linguistico “apropriado”. Isso implica dizer que, em alguma medida, o fator
sécio-econdmico tem implicagbes no desenvolvimento linguistico do individuo, isso

sera discutido posteriormente nesta segao.

Grupos etarios: Ao nos relacionarmos socialmente, é possivel constatar que ha
variagbes nas escolhas lexicais em um dialogo de acordo com a idade dos
participantes. Pessoas mais idosas, por exemplo, tendem a utilizar um vocabulario
diferente daquele usado pelos mais jovens. Esses ultimos tendem, por exemplo, a
fazerem uso de palavroes ou a insergéo de palavras oriundas da lingua inglesa, dos

animes, doramas ou de midias digitais.

Sendo assim, palavras como cringe (algo vergonhoso), shippar (torcer para
que duas pessoas fiquem juntas), trollar (fazer piadas ou provocar alguém de
maneira intencional), biscoitar (busca por atencado e validagdo nas redes sociais),
dentre outras, irdo fazer parte do vocabulario de pessoas mais jovens. Enquanto
palavras como pereba (ferida ou machucado, algo defeituoso), espichar (alongar),
arribar (levantar-se, por-se de pé), dentre outras, irdo fazer parte do vocabulario de
pessoas mais idosas. Isto é, “no interior da familia, ha diferencas sociolinguisticas
intergeracionais: os avos falam diferente dos filhos e dos netos etc. O mesmo ocorre

na sociedade como um todo” (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 47).

Género: Quando falamos de género, referimo-nos aos géneros feminino e
masculino. Devido aos papéis sociais impostos pela sociedade, as escolhas lexicais
feitas pelas mulheres devem ser diferentes das dos homens. Enquanto as mulheres
devem escolher palavras mais delicadas, os homens devem fazer o uso de palavras

que expressem virilidade (Bortoni-Ricardo, 2004). Isso é exemplificado a seguir: xixi
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(mulheres) x mijar (homens), miga (mulheres) x irméo (homens), ficar (mulheres) x
pegar (homens), etc. Por esses exemplos, podemos perceber que as variagdes
nesses repertorios estdo intimamente ligadas aos papéis sociais que sao

culturalmente condicionados a cada um dos géneros.

Status socioeconémico. Ao nos referirmos ao status socioecondémico,
consideramos o Nivel Socioecondmico (NSE) — um conceito imprescindivel para
compreendermos as desigualdades sociais que interferem no processo de
aquisicao/ aprendizagem de lingua materna, especialmente no contexto educacional
brasileiro. De maneira geral, como explicita Alves (2009), o NSE é determinado pela
juncdo de trés fatores, sendo eles: ocupagao profissional, o tipo de trabalho
realizado; renda familiar, que se refere ao valor que essa familia recebe
mensalmente; e o nivel de escolaridade, a formagao educacional dos adultos da

familia.

Juntos, esses fatores ndo sao responsaveis apenas por classificar
economicamente esses individuos, mas também nos ajuda a compreender quais
oportunidades sociais e culturais eles poderao acessar com maior facilidade ou nao.
Isso significa que quanto maior o NSE, mais facilidade ao acesso a educacao,
saude, moradia, por exemplo. Ja um NSE mais baixo, revela que esse individuo

enfrentara mais limitagdes de acesso a servigos e bens de consumo.

No contexto da populagao brasileira, conforme dados do IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatisticas) e os ultimos dados obtidos por meio da POF
(Pesquisa de Orgcamentos Familiares) 2017-2018, apenas 2,5 % da populagao era
considerada rica, isso correspondia a cerca de 5 milhdes de pessoas. Por sua vez,
49,5 milhdes eram consideradas baixa renda, isto é, possuiam uma renda
equivalente a um salario-minimo. Ainda, 26,9 milhdes eram consideradas pessoas
com uma renda muito baixa. Esses numeros revelam que enquanto uma minoria
pode usufruir de maior acesso a bens culturais, como, livros, internet, cursos
extracurriculares, experiéncias de letramento precoce — fatores que proporcionam
vantagens significativas no desempenho escolar, sobretudo na leitura e escrita —, a
grande maioria de estudantes com NSE baixo, frequentemente expostos a

ambientes menos letrados ou até mesmo sem letramento, enfrentam uma série de
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barreiras estruturais que comprometem o seu desenvolvimento linguistico e a sua

insercao no ambiente escolar.

O nivel de NSE do individuo implicara nos seguintes pontos: acesso desigual
ao letramento, influéncia do ambiente sociocultural, recursos educacionais limitados,
e desmotivagdo e evasao escolar. Leite (2015) esclarece que o acesso desigual ao
letramento proporciona as criangas de familias com maior renda e grau de
escolaridade um contato com a cultura letrada de forma mais precoce — livros,
acesso a internet, atividades culturais e conversas mais complexas no seio familiar.
Esses habitos ampliam o vocabulario, favorecem o desenvolvimento de um
raciocinio verbal e fortalecem o dominio da linguagem formal. J& as criangas com
menor NSE podem ou nao receber tais estimulos, o que podera afetar no

desenvolvimento inicial da linguagem, e posteriormente, na sua aprendizagem.

A influéncia do ambiente sociocultural sobre o uso da linguagem é um
aspecto central nos estudos da aquisicdo/aprendizagem da linguagem e do
letramento. Leite (2015) evidencia que o meio social em que o individuo esta
inserido exerce papel significativo na construgdo de sua competéncia linguistica,
sobretudo no que se refere as variedades linguisticas com as quais ele tem contato
no cotidiano. Em comunidades periféricas ou socialmente vulneraveis, por exemplo,
observa-se com frequéncia a predominancia de usos informais da lingua, marcados

por tragos regionais e expressdes populares, como as girias.

Essas formas de linguagem embora muitas vezes ndo sejam bem aceitas na
sociedade, conforme explica Bagno (2013), sdo legitimas e funcionais dentro de
seus contextos sociais, sendo elementos integrantes da identidade cultural desses
falantes. No entanto, é possivel notar que quando estudantes oriundos desses
contextos ingressam em espacgos institucionais que demandam o uso da
norma-padrao, como a escola, € comum que enfrentem dificuldades de adaptacao
linguistica. Tal situagcdo pode desencadear inseguranga, constrangimento e até
mesmo bloqueios na expressao verbal; 0 que muitas vezes se manifesta por meio
da hipercorregdo, uma tentativa excessiva de se adequar a norma culta que acaba

gerando erros linguisticos inusuais.
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De acordo com Silva (2018), alunos com menor status socioecondmico
frequentemente estudam em escolas mais periféricas, por vezes convivendo com
uma realidade de violéncia que vem se agravando no Brasil. Nesses ambientes ha,
via de regra, recursos educacionais limitados com menor disponibilidade de recursos
humanos e materiais, acervo da biblioteca limitado, auséncia de projetos de leitura,
turmas numerosas, salas sem climatizacdo, entre outros. Essa falta de recursos
adequados, ou a constante concorréncia entre os escassos recursos disponiveis,
tém impacto na educacido escolar que pode ser ofertada ao publico que depende

dessas escolas para acesso aos saberes escolares.

A desmotivacido e evasdo escolar é outro fator de impacto. A dificuldade em
acompanhar conteudos que muitas vezes s&o inéditos na rotina escolar, a
dificuldade em serem ouvidos, as constantes correcdes, muitas vezes de forma
abrupta, também podem levar o estudante a frustracdo e, consequentemente, a
evasdo escolar. Quando esses estudantes se sentem incompreendidos e nao se
veem representados nas praticas pedagogicas, isso pode acarretar um
distanciamento afetivo e intelectual do processo de aprendizagem.

A escola favorece uma acdo, prépria da assimetria, na qual o adulto
unilateralmente define a situacdo e os objetivos, seleciona topicos e
determina até o direito a palavra, de falar e ser ouvido. O participante /menos
poderoso € assim marginalizado no contexto que é construido pelo professor
em torno de sua propria figura. Tal marginalizacdo ndo é conseqiéncia
inescapavel da assimetria quando a tarefa do professor deixa de ser

entendida como o traspasse de informagdes, transformando-se no ensino e
na aprendizagem, dando origem assim a uma parceria entre professor e

aluno. (Kleiman, 1993)

Sendo assim, ao compreendermos a lingua como um fato social, conforme
proposto por Emile Durkheim e reforcado por estudiosos contemporaneos como
Silva (2013), torna-se evidente que sua utilizagdo transcende o aspecto
comunicativo e assume um papel regulador nas interagdes sociais. Nesse contexto,
o dominio da norma culta é frequentemente associado a uma forma de capital
simbdlico, representando ndo apenas um meio de expressao, mas também um
instrumento de poder e distingdo social. Bagno, em seu livro Norma Oculta (2003, p.
28) explica que

Assim ha erros mais “errados” (ou mais “crassos”) do que outros — a escala

de “crassidade” é inversamente proporcional a escala do prestigio social:
quanto menos prestigiado socialmente é um individuo, quanto mais baixo ele
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estiver na piramide das classes sociais, mais erros (e erros mais “crassos” os
membros das classes privilegiadas encontram na lingua dele.

Os falantes urbanos letrados detectam menos “erros crassos e constantes”
na fala de pessoas de sua mesma origem social notoriamente privilegiada.
(Bagno, 2003, p. 28)

Isto é, a valorizagao da norma padrao nas instituicdes formais, como a escola,
acaba por reforcar uma légica excludente, na qual os individuos que ndo dominam
plenamente as convengdes da gramatica normativa sao frequentemente
marginalizados, enquanto pessoas que possuem maior poder aquisitivo tem como
justificativa de que n&o houve um erro, apenas um desvio e que aquele individuo é

consciente do seu “erro”.

Deste modo, quando essa marginalizagao ocorre, ela pode ser feita de forma
velada, por meio do silenciamento ou de forma mais explicita, por meio da
ridicularizac&do publica, da ndo aceitagdo de suas falas em contextos educacionais
ou mesmo pela dificuldade de se fazerem ouvidos e respeitados em debates e

exposigoes de opinidao. Nesse sentido, como aponta no trecho a seguir.

Fica evidente que a lingua como um fato social, um sistema de regras
convencionais oferece poucas oportunidades as iniciativas individuais. A
transgressdo das regras convencionais certamente ndo é tolerada pelos
usuarios que as conhecem e defendem e o transgressor podera sofrer
consequéncias de seu ato. O ndo dominio das convencdes normativas de
uma lingua exclui o individuo do acesso aos bens sociais e essa é a forma
mais evidente de poder coercitivo e obrigatério de tais convengdes. (Silva,
2013, p. 3)

Com o objetivo de contribuir e detalhar um panorama geral do que vem sendo
discutido neste estudo, trazemos alguns dados. Dentre eles esta o relatorio
disponibilizado pela Agéncia Brasil, agéncia de noticias pertencente a Empresa
Brasil de Comunicacdo que administra a midia do Governo Federal Brasileiro, que

apresenta o seguinte dado:

Os estudantes com menor nivel socioeconémico (NSE) tém pior desempenho
em leitura, e quase metade deles tem nivel de aprendizado considerado
"abaixo do basico". No Brasil, enquanto 83,9% dos alunos do 4° ano do
ensino fundamental com renda mais alta tém acesso a um aprendizado
adequado em leitura, apenas um a cada quatro (26,1%) estudantes mais
pobres alcancga esse aprendizado.

A conclusdo é da analise dos microdados do Estudo Internacional de
Progresso em Leitura (PIRLS), feita pelo Interdisciplinaridade e Evidéncias no
Debate Educacional (lede). A diferenga entre os dois grupos no Brasil é de 58
pontos percentuais, e € a maior entre os paises participantes da avaliagao
com esses dados disponiveis. (Tokarnia, 2025)
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Os dados acima revelam que quanto maior o NSE, maior acesso esse
estudante tera a um aprendizado adequado, o que impactara positivamente na
aquisigcao da norma culta padrao. Isto posto, passamos a discussédo sobre a escola

como mediadora de acesso cultural e social.
2.2 A escola como agente de acesso cultural e social

Ao analisarmos o cenario educacional contemporaneo, especialmente no
contexto da escola publica, € possivel perceber que esse espacgo constitui-se de um
ponto de convergéncia de multiplas realidades socioculturais. Nele, estudantes
oriundos de diferentes contextos — desde regides periféricas até areas mais
centrais — compartilham o mesmo ambiente. Esse processo, por vezes, resulta em
choques culturais, evidenciando assim uma série de desigualdades estruturais que
permeiam o sistema educacional brasileiro. Diante deste cenario, e da autonomia
que é conferida a escola

Pressupde-se que a escola confere poder porque ela reafirma os valores, habilidades
e conhecimentos que a sociedade considera importantes. No caso de sociedades
como a brasileira, essa fungao seria a introdugado dos sujeitos a cultura letrada. As
criangas que, por forca de sua sociabilizacdo primaria ja tivessem um contato
cotidiano com a escrita, através de seus rabiscos precursores da escrita e do
desenho, através das estérias que os adultos |éem para elas, através da observacao

cotidiana de eventos mediados pela escrita, teriam, indiscutivelmente, uma vantagem
consideravel em relagdo as criangas cujo dia a dia n&o inclui tais eventos de

letramento. (Kleiman, 1993)

Isto é, a escola muitas vezes reafirma aquilo que ja € imposto pela sociedade,
dificultando o processo daqueles que ndo conseguiram obter esse acesso de forma
precoce, anterior ao ingresso no sistema educacional formal. Isso contraria a ideia
de heterogeneidade apresentada por Bagno (2007, p. 18), sobre a constituicdo da
comunidade de fala da sociedade brasileira, em que ele explica que

O fato de no Brasil o portugués ser a lingua da imensa maioria da populacido nio
implica, automaticamente, que esse portugués seja um bloco compacto, coeso e
homogéneo. Na verdade, como costumo dizer, o que habitualmente chamamos de
portugués € um grande “balaio de gatos”, onde ha gatos dos mais diversos tipos:
machos, fémeas, brancos, pretos, malhados, grandes, pequenos, adultos, idosos,
recém-nascidos, gordos, magros, bem-nutridos, famintos etc. Cada um desses

“‘gatos” é uma variedade do portugués brasileiro, com sua gramatica especifica,
coerente, l6gica e funcional. (Bagno, 2007, p. 18)

Com base em toda essa diversidade, percebe-se que ¢é fundamental
compreender que cada individuo € unico e que a sala de aula € formada por um

agrupamento de singularidades. Cada aluno provém de uma realidade distinta, com
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vivéncias e repertérios préprios. Independentemente de sua origem social ou
cultural, todo estudante possui a capacidade de se comunicar — ainda que o faga
por meio de variantes linguisticas que, por vezes, ndo se alinham a norma culta.
Isso, no entanto, n&o deve ser visto como deficiéncia, mas como expresséao legitima
de sua identidade linguistica e social, que merece ser respeitada e valorizada no

ambiente escolar.

Sendo assim, conscientes de que a sociedade seleciona e classifica as
classes sociais, separando quem deve ter mais acesso e menos acesso a bens
culturais e sociais; muitas vezes a escola € o uUnico espago que pode ser utilizado
como um instrumento de poder para minimizar tais rupturas.

Um ensino de lingua materna comprometido com a luta contra as desigualdades
sociais e econbmicas reconhece, no quadro dessas relagdes entre a escola e a
sociedade, o direito que tém as camadas populares de apropriar-se do dialeto de
prestigio, e fixa-se como objetivo levar os alunos pertencentes a essas camadas a
domina-lo, ndo para que se adaptem as exigéncias de uma sociedade que divide e

discrimina, mas para que adquiram um instrumento fundamental para a participagao
politica e a luta contra as desigualdades sociais. (Soares, 1986, p. 78)

Tal reflexdo esta conectada com as discussdes de Almeida Filho (2011, p. 3),
sobre o professor nesse processo, haja vista, que este tem papel fundamental nessa
mediag¢ao. Segundo ele

Os professores devem perguntar-se o tempo todo se estdo fazendo aberturas em
suas aulas para que ocorra essa aquisicdo. Essa atitude se configura como
procedimento adequado para docentes que almejam ser reflexivos [...]. (Almeida
Filho, 2011, p.3)

O trecho citado aborda uma questao sensivel no campo da pratica docente: a
necessidade do professor equilibrar duas dimensdes fundamentais do processo de
ensino-aprendizagem da lingua. Por um lado, € essencial que o educador promova
um ambiente acolhedor, no qual o estudante se sinta seguro para se expressar e
experimentar o uso da lingua. Por outro, ndo se pode negligenciar a fungdo do
professor como mediador que orienta e corrige, assegurando que o aluno avance
em dire¢ao a aquisigao efetiva da norma linguistica. Assim, mesmo reconhecendo a
lingua como produto social, dinamico e em constante transformac&o, sua
aprendizagem demanda a observancia das normas gramaticais, por exemplo, de
modo a garantir que os estudantes tenham acesso pleno ao letramento e as praticas

sociais de uso da linguagem.
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2.3 A aula de lingua portuguesa e seu papel na formacgao linguistica e social

Frequentemente, observa-se que as atividades nas aulas de Lingua
Portuguesa desviam de seus propoésitos formativos, seja pelas demandas dos
estudantes, seja pelas escolhas metodolégicas do docente. E comum que, no
ambiente escolar, o poder de fala seja legitimado aqueles que demonstram dominio
da norma culta, sendo considerados mais aptos ou sabios. Tal pratica, ainda que
implicita, contribui para a exclusdo de alunos, caso ndao se expressem nos padrdes
valorizados pelas instituicbes de prestigio social. Deste modo, criangas e
adolescentes, temendo o julgamento ou a corregcédo publica, muitas vezes podem
optar por nao participar ativamente das interagdes em sala, o que compromete nao
apenas seu desenvolvimento linguistico, mas também sua autoestima (em se
considerar insuficientes) e senso de pertencimento (considerar que aquele lugar nao
€ para ele).

Assim, para o adolescente analfabeto, a escola constitui-se em mais um
espago de violéncia social, instituida mediante a linguagem, mais

especificamente, mediante o uso da propria linguagem do aluno para
silencia-lo e, no processo de silenciamento, marginaliza-lo. (Kleiman, 1993)

No trecho citado, € possivel constatar que a forma de expressar do estudante
pode ser usada contra ele mesmo, perpetuando assim um sistema que em vez de
auxiliar prefere silenciar. Fato que contraria o objetivo de uma instituicdo de ensino,
que consiste na responsabilidade de preparar pessoas para que exergam 0S Seus
papeis como cidadaos. Tal competéncia muitas vezes poderia ser desenvolvida nas
aulas de lingua portuguesa, por meio de debates, por exemplo. Isto €, a aula de
lingua portuguesa ocupa um lugar central na formagao do estudante, ndo apenas
para o desenvolvimento da leitura e da escrita, mas também como espaco
privilegiado de formagéo cidada, reflexdo critica e insergdo social. Deste modo, o
que se espera do ensino das escolas publicas, conforme explica Freire (2013, p. 74),
€ que se promova uma educacao libertadora,

[...] a educacéo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar, ou
de narrar, ou de transferir “conhecimentos” e valores aos educandos, meros

pacientes, a maneira da educagao “bancaria’, mas um ato cognoscente. (Freire,
2013, p. 74)

Ademais, espera-se que o ensino de lingua materna em escolas publicas

reconheca a diversidade linguistica dos estudantes e considere os diferentes
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contextos sociais e culturais que estao inseridos. Deste modo, como explicita Bagno
(2007, p. 18),
E preciso, portanto, que a escola e todas as demais instituicdes voltadas para a
educacéo e a cultura abandonem esse mito da “unidade” do portugués no Brasil e
passem a reconhecer a verdadeira diversidade linguistica de nosso pais para melhor

planejarem suas politicas publicas de agdo junto a populagdo amplamente
marginalizada dos falantes das variedades nao-padrao. (Bagno, 2007, p. 18)

Como citado acima, espera-se que a escola aja por meio da autoridade
conferida a ela, como mediadora desse processo de inser¢ao do individuo na cultura
letrada. Apropriando-se desse dialeto para usa-lo a seu favor na luta pelos seus
direitos, visto que a linguagem padrdo muitas vezes é utilizada como forma de
opressao contra aqueles que ndo a dominam. Dito isso, como aponta Bagno em seu
livro Preconceito Linguistico (2007, p. 51), enquanto educadores,

E preciso abandonar essa ansia de tentar atribuir a um Unico local ou a uma
Unica comunidade de falantes o “melhor” ou o “pior’ portugués e passar a
respeitar igualmente todas as variedades da lingua, que constituem um
tesouro precioso de nossa cultura. Todas elas tém o seu valor, sdo veiculos
plenos e perfeitos de comunicacao e de relagdo entre as pessoas que as

falam. Se tivermos de incentivar o uso de uma norma culta, ndo podemos
fazé-lo de modo absoluto, fonte do preconceito. (Bagno, 2007, p.51)

A perspectiva de Bagno esta em conformidade com o ponto de vista defendido por
Bortoni-Ricardo (2004, p. 75) quando ela ressalta que
Ao chegar a escola, a crianga, o jovem ou o adulto jd sdo usuarios
competentes de sua lingua materna, mas tem de ampliar a gama de seus
recursos comunicativos para poder atender as convengdes sociais, que

definem o uso linguistico adequado a cada género textual, a cada tarefa
comunicativa, a cada tipo de interagao.

Compreende-se assim que a crianga ou jovem antes mesmo da escolarizagao
ja faz o uso da lingua para se comunicar no contexto social em que estava inserido.
Isto €, ja havia um dominio da lingua materna, fazendo uso de estruturas basicas
aprendidas nos dialogos realizados com amigos e familiares. Sendo assim, cabe a
escola assumir o seu papel de ampliar as possibilidades, o repertorio linguistico, a
adequacdo a linguagem mais formal, a constru¢cdo do raciocinio légico, ao
desenvolvimento da criticidade, entre outros. Tendo como foco a preparagao do ser
humano para o exercicio da cidadania, e ndo menosprezando os conhecimentos

obtidos previamente por ele.
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Discutidos os pressupostos tedricos que embasam este estudo, passamos a

apresentacao da metodologia da pesquisa no préximo capitulo.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, sdo apresentados os procedimentos metodolégicos utilizados
para investigar os fatores sociais que influenciam na aquisi¢ao/aprendizagem da
lingua portuguesa, bem como analisar de que forma esses fatores atuam no
processo de desenvolvimento da lingua materna.

Quanto a natureza da pesquisa, esta se caracteriza como basica, pois analisa
de forma mais ampla e com base em dados gerais, como fatores sociais,
econdmicos e culturais afetam o desempenho dos estudantes na aquisicao/
aprendizagem da LP. Embora a motivagdo da pesquisa tenha surgido a partir da
observacdo de uma realidade especifica, sua proposta visa a construcdo de um
conhecimento universal, sem necessariamente comprometer-se com aplicagcao

pratica imediata dos resultados, uma vez que

A pesquisa basica objetiva gerar conhecimento novo para o avango da
ciéncia, busca gerar verdades, ainda que temporarias e relativas, de
interesses mais amplos (universalidade), ndo localizados. N&do tem, todavia,
compromisso de aplicagéo pratica do resultado. (Nascimento, 2016)

Em relacdo a abordagem metodoldgica deste estudo, ele consiste em
abordar quali-quantitativamente o tema e identificar quais sdo os fatores que
funcionam como barreiras, dificultando o processo de aquisigdo/aprendizagem da
lingua materna. A natureza desta pesquisa é qualitativa, pois visa estudar um

fendmeno social de forma subijetiva, que envolve a relagcao entre estudante e escola

by

e quantitativa pois expde dados estatisticos relativos a hipotese levantada

previamente. A utilizacdo dos dois métodos parte da ideia de que

[...] a convergéncia dos métodos quantitativos e qualitativos proporcionam
mais credibilidade e legitimidade aos resultados encontrados, evitando o
reducionismo a apenas uma opg¢do. Dentre as contribuicbes da pesquisa
quanti-qualitativa/quali-quantitativa, o autor destaca: reune controle de vieses
(métodos quantitativos) com compreensao, a partir dos agentes envolvidos
na investigagdo (métodos qualitativos); agrega a identificagdo de variaveis
especificas (métodos quantitativos) com uma visdo global do fendmeno
(métodos qualitativos); enriquece constatagbes obtidas sob condi¢oes
controladas com dados obtidos dentro do contexto natural de sua ocorréncia;
e a validade da confiabilidade das descobertas pelo emprego de técnicas
diferenciadas. (Flick, 2004)

Ao adotar o método quali-quantitativo, buscou-se analisar os dados
disponibilizados pelo Anuario Brasileiro de Educacao Basica (2023), os quais se
fundamentam nos resultados do Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (Saeb).

Essa avaliacido tem como propoésito oferecer um panorama amplo da qualidade da
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educacao basica no Brasil, especialmente nas escolas publicas. Contudo, cabe
ressaltar que tais dados nao representam de forma especifica a realidade local, mas
sim fornecem uma visdo geral do cenario educacional brasileiro. A presente
pesquisa se delimitou, portanto, a uma analise dos resultados referentes ao periodo
de 2021 a 2023, de modo a refletir o contexto educacional mais recente e suas

implicagdes para a aprendizagem da Lingua Portuguesa.

O corpus deste trabalho € de cunho bibliografico, e esta constituido por
materiais que foram selecionados previamente como artigos, livros e teses que
abordam esse tema, com o objetivo de verificar a hipotese levantada de que o meio
influencia na construgéo do repertoério linguistico e na aquisigao/aprendizagem de
L.P. Sendo assim, as referéncias incluem autores como Bortoni-Ricardo (2004),
Almeida Filho (2011), Bagno (2007) e Antunes (2014). A pesquisa se caracteriza
como descritiva, pois buscou compreender e descrever os fatores que afetam a
populacéo brasileira no desempenho escolar na disciplina de L.P., principalmente em
estudantes de escolas publicas com menor poder aquisitivo. Deste modo, foi mais
viavel e compreensivel utilizar a metodologia descritiva, pois esse tipo de pesquisa
busca

a descricdo de caracteristicas de populagbes ou fendbmenos e de correlagdo entre
variaveis. Sdo apropriadas a levantamentos. Sdo empregadas, por exemplo, nos
seguintes tipos de investigagcdo: - levantar opinides; - levantar atitudes, valores e
crengas; - descobrir correlagdo entre variaveis (por exemplo, correlagdo entre a
preferéncia por determinado lazer e nivel cultural ou de renda das pessoas); -

levantar nivel de escolaridade, preferéncia por candidatos, renda, género, gosto,
origem, raga, idioma e outras caracteristicas de uma populacdo. (Nascimento, 2016)

Diante do exposto, consideramos que a analise dos materiais foi fundamental
para verificar a hipétese levantada. Na sequéncia, a discussio sobre os resultados &

apresentada no capitulo 4.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da revisao bibliografica realizada, observou-se que ha consenso entre
diversos estudiosos de que os fatores sociais, econbmicos e culturais interferem
significativamente na aquisicdo/aprendizagem da lingua portuguesa. Autores como
Bortoni-Ricardo (2004) e Bagno (2007) defendem que o meio em que o estudante
esta inserido exerce influéncia no seu repertério linguistico e, por consequéncia, no
seu desempenho escolar.

De acordo com os dados levantados, a desigualdade de acesso a cultura
letrada, a leitura e a escrita, bem como as praticas linguisticas valorizadas pela
escola e pela sociedade, refletem diretamente nas dificuldades enfrentadas por
estudantes de camadas populares. Consequentemente, o poder aquisitivo esta
intimamente ligado a quantidade e qualidade de acessos que serdo possibilitados a

uma determinada parcela da populagao.

4.1 NSE e acesso desigual a educagao

Ao analisar o cenario da educacgao brasileira, foi possivel notar a enorme
discrepancia entre quem possui maior NSE e menor NSE, dado que € mostrado no
relatério da ONG (Organizagdo Nao Governamental) Todos pela Educagéo. Por
meio desse relatério foi possivel constatar que enquanto 74,6% dos alunos da rede
privada de ensino apresentam dominio adequado em Lingua Portuguesa em termos
basicos de ortografia, repertério linguistico e adaptagdo do vocabulario nas mais
diversas situacdes, apenas 31% dos estudantes da rede publica possuem o0 mesmo
dominio.

Esses dados expdem a desigualdade de acesso a um educagao e dialogam
com o defendido por Vygotsky de que a criangca tem o seu conhecimento moldado e
formado por meio das interagdes com as pessoas que a cercam, ou seja, pelo meio
social que a crianga transita. Ou seja, as interagdes sociais influenciam diretamente
no desenvolvimento cognitivo e linguistico do estudante.

Ao trazermos aqui um panorama da realidade educacional da sociedade
brasileira com base nos dados apresentados no Anuario Brasileiro da Educacao
Basica 2024, publicado pela ONG Todos pela Educagao, estamos dando enfoque a
um sistema deficitario que comeca desde a infancia desses estudantes. As criangas

com menor poder aquisitivo comegam a enfrentar os desafios desde a pré-escola.
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Na figura 1 abaixo fica evidenciado que cerca de 9,6% das criangas mais pobres n&o

Y

tém acesso a educacgdo infantil, enquanto esse indice se reduz a 1,9% entre

criangas mais ricas.

Figura 1: Pré-escola: Criangas de 4 e 5 anos que nao frequentam a Educacéo
Infantil, em 2023, de acordo com os motivos apontados pelos responsaveis - (Brasil

em %)

Brasil

20% mais pobres 17 (9.6

20% mais ricos

Urbana

Rural

B Nio frequentam por alguma dificuldade de acesso
M Mao frequentam por opgao dos responsaveis

Mio frequentam por outros motivos

Fonte: IBGE/Pnad Continua Educagao 2023.

Elaboragéo:Todos Pela Educagéo.

No grafico da figura 1, € possivel observar que até o acesso ao ambiente
escolar, locus onde acontecem as primeiras interacbées nas quais as criangas tém
seu primeiro contato com o vocabulario escolarizado e serdo alfabetizados, as
criancas que sao mais pobres enfrentam maiores dificuldades de acesso. Enquanto
cerca de 4,1% das criangcas mais pobres entre 4 e 5 anos nao frequentam a escola
por alguma dificuldade de acesso, esse percentual é reduzido apenas para 0,6%
entre 0s mais ricos.

Outro ponto que merece destaque € o de que segundo dados divulgados pelo

Perfil sintese da primeira infancia e familias no Cadastro Unico,

[...] entre as cerca de 10 milhdes de criancas de 0 a 6 anos cadastradas no CadUnico
(renda per capita < R$660), 81% delas (aproximadamente 8,1 milhdes) estariam em
situagcdo de pobreza ou extrema pobreza (renda per capita familiar< R$218), caso
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nao contassem com nenhum programa de transferéncia de renda. Com o apoio do
Bolsa Familia, esse percentual reduz para 6,7%. (Brasil, 2024)

Esses dados mostram que essa disparidade comega desde muito cedo, o que
interfere no desempenho escolar dessas criangcas e, portanto, na aquisigao/
aprendizagem de leitura e escrita em lingua portuguesa.

Nas figuras 2 e 3 a seguir, apresentamos os ultimos dados coletados pelo
Anuario Brasileiro de Educacgao Basica do ano de 2024, este anuario tem como foco
apresentar os resultados obtidos sobre o desenvolvimento da Educag¢éo no Brasil, a
fim de informar aos professores, gestores, pesquisadores, entre outros, sobre o0s

avangos e retrocessos ao longo do processo de ensino no pais.

Figura 2. Desigualdade econdmica: Alunos 20% mais pobres com aprendizagem
adequada em Lingua Portuguesa e Matematica no 5° ano do Ensino Fundamental,

por quintis de renda- Brasil (em %)

424
373 364
317 315

2013 2015 2017 2019 2021
@ Lingua Portuguesa e Matematica Lingua Portuguesa Matematica

Fonte: MEC/Inep/ Daeb - Saeb

Elaboragao: Todos Pela Educagao

A partir do grafico na figura 2, é possivel constatar que essa diferenga ja é
bastante explicita. Visto que no 5° ano do ensino fundamental da rede publica, em
2021, apenas 36,4% dos estudantes tiveram um desempenho satisfatério na
disciplina Lingua Portuguesa, enquanto esse percentual praticamente dobrou entre
os estudantes 20% mais ricos, atingindo cerca de 67,2% como aponta no grafico a

seguir, figura 3.
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Figura 3. Desigualdade econdmica: Alunos 20% mais ricos com aprendizagem
adequada em Lingua Portuguesa e Matematica no 5° ano do Ensino Fundamental,

por quintis de renda- Brasil (em %)

70,4 69,5
651 67,2
60,8
56,2 62,8 55,2
55,5 55.\'
54,2
52
47.8 48,9
42,7
2013 2015 2017 2019 2021
@ Lingua Portuguesa e Matematica Lingua Portuguesa Matematica

Fonte: MEC/Inep/ Daeb - Saeb

Elaboragao: Todos Pela Educagao

Esses resultados obtidos nas turmas de 5° ano ensino fundamental, se
diferem dos relativos a ultima etapa do ensino fundamental, como € apresentado na

figura 4 a seguir.

Figura 4. Desigualdade econdmica: Alunos 20% mais pobres com aprendizagem
adequada em Lingua Portuguesa e Matematica no 9° ano do Ensino Fundamental,

por quintis de renda- Brasil (em %)

247 237
19,5
16,6
125 10.5
: 8.5
8 58 68
\ _.__________________--0— -
-— o~ »r 63
29 3.6 48
2013 2015 2017 2019 2021
i Lingua Portuguesa e Matematica Lingua Portuguesa Matematica

Fonte: MEC/Inep/ Daeb - Saeb

Elaboragao: Todos Pela Educagao
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No grafico na figura 4, observamos que o indice de alunos com aprendizagem
adequada em Lingua Portuguesa, que apresentava crescimento ao longo dos anos
de 2017 e 2019, teve uma leve queda em 2021, apds o periodo pandémico. O
historico de crescimento através dos anos, com uma leve queda no pds pandemia,
pode ser considerado um resultado positivo, pois indica melhora na aquisicao de
conhecimentos significativos em L.P. No caso especifico da L.P., de acordo com
Fortes (2022) esse avanco é relevante, uma vez que a disciplina de L.P. oferece
ferramentas essenciais para que esses estudantes advindos das camadas
sécio-econdmicas desfavorecidas possam se apropriar da lingua como meio de

exercer plenamente seus direitos e deveres enquanto cidadaos.
Figura 5: Desigualdade econémica: Alunos 20% mais ricos com aprendizagem
adequada em Lingua Portuguesa e Matematica no 9° ano do Ensino Fundamental,

por quintis de renda- Brasil (em %)

20% mais ricos

45,7 46,1 46
38,9
33.2
28,2
e 24,6
21,8
18.7
228
211 20,3
16,5
159
2013 2015 2017 2019 2021
@ Lingua Portuguesa e Matematica Lingua Portuguesa Matematica

Fonte: MEC/Inep/ Daeb - Saeb

Elaboracgao: Todos Pela Educagao

Quando comparamos os graficos anteriores (figuras 4 e 5), focados na
disciplina de Lingua Portuguesa, € possivel notar que no Saeb (Sistema de
Avaliagdo da Educagéo Basica) aplicado em um contexto pés-pandemia, houve uma

leve queda no numero de alunos com desempenho apropriado em Lingua
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Portuguesa, tanto nos anos iniciais quanto nos anos finais do ensino fundamental.
Enquanto em 2019, nas turmas de 9° ano cerca de 24,7% dos estudantes com
menor NSE atingiram o resultado esperado, no ano de 2021 esse percentual cai 1%,
reduzindo para 23,7%. No grupo dos mais ricos, maior NSE, & observada uma
queda correspondente a 0,1%, reduzindo de 46, 1% para 46%.

Sendo assim, ao analisar esses resultados obtidos pelo Anuario da Educagao
Basica 2024, percebemos que nos anos iniciais e finais do ensino fundamental, os
numeros refletem os impactos de uma diferenga econdmica que acompanha a
trajetéria do estudante no ensino basico e segue muitas vezes até a graduacéo.
Deste modo, a condicdo econbmica dos individuos exerce impacto direto no
processo de escolarizacdo e, consequentemente, de aquisicdo/aprendizagem de
L.P. Esse fator repercute de maneira negativa, sobretudo entre estudantes
pertencentes as camadas economicamente desfavorecidas da populagao.

Portanto, por meio desses dados, constata-se que essa discrepancia vai se
acentuando ao longo do tempo. Deste modo, ao chegar na ultima etapa do ensino
basico, que € o ensino meédio, menor € o desempenho dos estudantes de classes
sociais mais baixas na disciplina de LP, como aponta nos graficos apresentados nas

figuras 6 e 7.

Os dados apresentados nos graficos nas figuras 6 e 7 ndo sdo apenas um
reflexo do desempenho escolar dos estudantes; eles também nos revelam nas
entrelinhas a forma como a distribuicdo de renda impacta na educac¢ao na sociedade
brasileira. Segundo reportagem da Agéncia Brasil (Tokarnia, 2025), apenas 5% dos
estudantes brasileiros pertencem a familias com nivel socioeconémico caracterizado
como elevado, ou seja, com renda mensal igual ou superior a R$ 15.000,00 (quinze
mil reais). Em contrapartida, a maioria dos estudantes do pais (64%) vive em
condigdes socioecondmicas menos favorecidas, isto €, com renda familiar inferior a
R$ 4.000,00 (quatro mil) mensais. Os demais 31% encontram-se em uma faixa
intermediaria, pertencendo a familias com renda média, ndo caracterizadas como de

baixa nem de alta renda.
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Figura 6: Desigualdade socioeconOmica: Alunos 20% mais pobres com
aprendizagem adequada em Lingua Portuguesa e em Matematica na 32 série do

Ensino Médio, por quintis de renda — Brasil (em %)

18,9 18,2
10,3 10,8 10,9
15 14 1 2 15
b —— L~ = =
1 0,9 0.8 L7 13
2013 2015 2017 2019 2021
@ Lingua Portuguesa e Matematica Lingua Portuguesa Matematica

Fonte: MEC/Inep/ Daeb - Saeb

Elaboracgao: Todos Pela Educagao

Figura 7: Desigualdade socioecondmica: Alunos 20% mais ricos com aprendizagem
adequada em Lingua Portuguesa e em Matematica na 32 série do Ensino Médio, por

quintis de renda — Brasil (em %)
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@ Lingua Portuguesa e Matematica Lingua Portuguesa Matematica

Fonte: MEC/Inep/ Daeb - Saeb

Elaboragao: Todos Pela Educagao
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Tais dados sao essenciais para compreendermos que essa desigualdade
social acentuada na distribuicao de renda também se manifesta na escolarizagao e,
portanto, na aquisicdo/aprendizagem da lingua. Isso, diante de uma diversidade
linguistica baseada nas diferentes classes sociais que compdem a sociedade
brasileira. Cabe ressaltar que a condigdo socioecondmica ndo € uma “condenacgao’,
mas um obstaculo a mais no processo de escolarizagao, principalmente quando o
ensino de L.P. é ancorado na gramatica normativa, desconsiderando as variagdes
linguisticas como elemento essencial para o desenvolvimento das habilidades

linguisticas dos estudantes.

4.2 A variacao na lingua utilizada no cotidiano

Com objetivo de ilustrar como alguns desses dialogos acontecem na vida
cotidiana, trazemos um trecho da obra Capado Pecado, do escritor carioca Ferréz
(2000). No trecho citado da obra (figura 8), € possivel notar que a linguagem escrita
utilizada pelo autor revela uma forma legitima de falar, muitas vezes utilizadas por
pessoas que moram em regides periféricas ou em favelas. No trecho é apresentado
um dialogo entre amigos sobre como a comunidade anda violenta e que ndo ha

nada a ser feito senao tentar desvencilhar de todo aquele caos.

Figura 8: Trecho retirado da obra Capao Pecado.

FERREZ

- C]mque, a parada sempre foi nesse naipe, e a
parada cada vez vai ser pior, as correrias estdo fican-
do mais fortee a parada vai ficar cada vez mais louca,
firma!

—Fora os malucos que tao s6 no trampo, que nem
o Tiozinho 14 da rua de cima, o Seu Damido; que sai
todo dia na correria, pega buzao lotado e nunca vi ele
reclamando.

— 56! Mas o que leva esses tiozinhos e alguns
malucos mais novo a suar pra caralho num trabalho?
Se pa é a vontade de ver o filho no final da noite, ta
ligado? E nas correria louca, nem sempre se vé o pive-
te, e nem sempre se volta pra casa, td ligado?

Fonte: Ferréz, 2000, p. 172.
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Esse didlogo evidencia o vocabulario de individuos que vivem em favelas,
como a do Capado Redondo, localizada na cidade de S&do Paulo. Deste modo,
palavras como “ta ligado”, “pivete”, “malucos”, “se pa”, podem ser citadas para
exemplificar o vocabulario dos moradores do local. Essas palavras e expressdes
adquirem significados singulares atrelados ao contexto no qual elas circulam.

Outro didlogo que retrata essa pluralidade linguistica atravessada pelas
desigualdades sociais no Brasil € um trecho retirado da obra, Rememoria Dois, de
Carmo Bernardes (1969, apud Bortoni-Ricardo, 2004, p.13), no qual o autor relata o

seu primeiro contato com a escola.

Entrei numa lida muito dificultosa. Martirio sem fim o ndo entender nadinha do que
vinha nos livros e do que o mestre Frederico falava. Estranheza colosso me cegava e
me punha tonto. Acho bem que foi desse tempo o mal que me acompanha até hoje
de ser recanteado e meio mocorongo. Com 0s meus, em casa, conversava por trinta,
tinha ladineza e entendimento. Na rua e na escola — nada; era completamente
afrasico. As pessoas eram bichos do outro mundo que temperavam um palavreado
grego de tudo.

J& sabia ajuntar as silabas e ler por cima toda coisa, mas descrencei e perdi a
influéncia de ir a escola, porque diante dos escritos que 0 mestre me passava e das
licdes marcadas nos livros, fiquei sendo um quarta-feira de marca maior. Alivio bom
era quando chegava em casa.

Os meninos que arrumei para meus companheiros eram todos filhos de baiano.
Conversavam muito diferente do que estava escrito nos livros e mais diferente ainda
da gente de minha parentalha. Custei a danar a aprender a linguagem deles e
aqueles trancas n&o quiseram aprender a minha. Faziam era cagoar. Nestes casos,
por exemplo: eu falava "sungar", os meninos da rua falavam "arribar", e mestre
Frederico dizia "erguer". Em tudo o mais era um angu-de-carogo que avemaria.

Um dia cheguei atrasado e dei a desculpa de que o reldgio la de casa estava
"azangado". Ai o mestre entortou o canto da boca e enrugou o couro da testa e
derreou a cabega e ficou muito tempo assim de esguelha fisgado em mim, depois
estralou:

- O reloégio esta o qué?!!

Ah, meu Deus... Tampei a cara com o livro, e uma coceira descomedida nas popas
me pOs a retocar e a esfregar no banco, como quem tinha panhado bicho. (Carmo
Bernardes 1969, apud Bortoni-Ricardo, 2004, p. 13)

Nesse no segundo relato, percebe-se na escolha de palavras como
‘panhado”, “mocorongo”, “recanteado”, que o discurso € baseado nas vivéncias de
uma pessoa que morava na zona rural. Essas escolhas linguisticas revelam a
pluralidade do portugués brasileiro, marcada por fatores sociais, culturais e regionais
(Bortoni-Ricardo, 2004; Bagno, 2007).

Diante disso, a valorizagdo de uma linguagem popular de determinado regiao,
como em Capdo Pecado e Rememoria Dois, se configura como uma ferramenta
potente para promover a inclusdo, o pertencimento e a constru¢cao da identidade dos
estudantes, pois antes mesmo do estudante ser inserido no ambiente escolar, ele ja

fazia uso de uma lingua légica e funcional. A partir do momento em que ele é
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inserido nesse ambiente, cabe a escola auxiliar no processo de ampliacdo do
vocabulario e desenvolvimento do pensamento critico, bem como mostrar ao
estudante que a fala/escrita precisa ser adaptada de acordo com o contexto, e que
muitas vezes, para ele ser ouvido na sociedade, ele precisara fazer uso da norma
culta. Assim, reafirma-se a importancia de uma pratica pedagogica que acolha, em
vez de excluir e legitime as multiplas formas de expressao, reconhecendo o valor
cultural e comunicativo de cada variedade linguistica

Sendo assim, os fragmentos citados anteriormente, trazem um ponto em
comum: o distanciamento da norma padrdo. Os personagens nessas obras fazem
uso de uma linguagem auténtica e legitima, o que reflete uma forma de expressao
utilizada por milhares de pessoas que fazem parte daquele mesmo ambiente social.
Ao serem inseridos no ambiente escolar, esses estudantes possivelmente
receberiam/recebem uma enxurrada de criticas ou correc¢des, tanto por parte dos
professores, quanto dos colegas. Isso acarreta numa desvalorizagéo, a que Bagno
(2007) identifica como preconceito linguistico, que se estabelece quando ha uma
desvalorizagdo nas formas linguisticas populares, rotulando-as como erradas. Tal
fresta abre espago para a marginalizagdo desse estudante.

Dessa forma, ao trazer os dados sobre resultados de aprendizagem de L.P.
no ensino basico por classe social e exemplos de textos que retratam essa realidade
linguistica “marginalizada”, damos énfase ao distanciamento entre as variedades
linguisticas populares e a lingua utilizada no espago escolar. Defendemos, assim,
uma pratica pedagdgica que seja inclusiva e respeitosa, pois como destaca Freire
(1996), ensinar € um ato politico. Reconhecer os falares dos estudantes, em vez de
exclui-los, pode contribuir positivamente para a construcdo da autoestima e para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre a sociedade e suas
desigualdades e, potencialmente, colaborar no desempenho escolar de estudantes
pertencentes a classes sociais desprovidas de privilégios ou mesmo de condigdes

basicas de sobrevivéncia.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das andlises realizadas, ainda que nacionalmente, ficou evidente que o
ensino de lingua portuguesa nas escolas publicas deve ultrapassar os limites da
normatizagdo gramatical e assumir um papel social mais abrangente. Para isso, &
necessario reconhecer e valorizar a diversidade linguistica dos estudantes presentes
na sala de aula. Compreendendo que fatores sociais, culturais e econémicos como
acesso a educacao e a servigos basicos, renda e emprego influenciam no processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Ressalta-se ainda que, sobre a hipotese levantada de que as desigualdades
sociais e econdbmicas podem afetar negativamente a aquisicdo/aprendizagem da
Lingua Portuguesa, autores como Bortoni-Ricardo, Bagno e Vygotsky confirmam que
o desenvolvimento da linguagem é influenciado pelas experiéncias e interagdes
sociais vivenciadas pelos estudantes. Isso implica dizer que o espaco escolar, como
locus de experiéncias de ensino aprendizagem, necessita ser mais sensivel as
variagdes linguisticas e as vivéncias dos alunos. Isso porque os padrdes linguisticos
podem ser definidos pelo meio social em que o estudante cresce e, portanto, o
desempenho escolar de estudantes em situacdo de vulnerabilidade social e/ou
econdOmica é atravessado por suas condicdes concretas de vida.

Sendo assim, retomamos as perguntas de pesquisa para respondé-las:

e Quais sao os fatores sociais que interferem na aquisigao/aprendizagem na
Lingua Portuguesa?
Conforme discutido no capitulo 4, item 4.1, fatores sociais, culturais e
econdmicos se interconectam impactando negativamente a
aquisicao/aprendizagem de Lingua Portuguesa por estudantes mais pobres
se comparados a outros mais ricos. A condi¢gdo socioeconémica direciona os
acessos a cultura e a escolarizacdo e podem, consequentemente, interferir
nos resultados de aprendizagem escolar.

e O padrao linguistico de uma pessoa pode ser definido pelo meio social em
que ela cresce ou pela classe social a qual ela pertence?
Este tema é abordado no item 4.2 do capitulo 4, evidenciando que o meio
social influencia sobremaneira na adog¢ao de diferentes padrées de uso da

lingua, bem como no vocabulario utilizado.
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Diante do exposto, fica evidenciado como os fatores sociais interferem no
processo de aquisicdo/aprendizagem de Lingua Portuguesa, objetivo central deste
estudo. Para mais, os resultados apresentados no capitulo 4, respondem as
perguntas de pesquisa e aos objetivos especificos propostos para este esforgo
investigativo, que sejam: (1) identificar os fatores sociais que podem ser
relacionados a aquisicao/aprendizagem de L.P.; e (2) como esses fatores afetam os
estudantes em relagéo ao desenvolvimento das suas habilidades na L.P.

E importante salientar que este estudo se baseou em dados publicados sobre
a aquisicao/aprendizagem de lingua portuguesa no Brasil e, portanto, apontamos
como limitagdes o foco ampliado para o contexto nacional que pode divergir, em
alguma medida, com a realidade local do Tocantins, mais especificamente de sua
capital, Palmas. Neste sentido, consideramos que estudos futuros direcionados a
anadlise dos indices no estado proporcionariam uma melhor compreensao da
realidade local. Além disso, estudos de campo acompanhando diferentes escolas e
processos de escolarizacdo de forma a analisar e comparar os resultados de
aquisicdo/aprendizagem de lingua portuguesa em escolas publicas em diferentes
localidades no estado poderiam adicionar ao conhecimento. Para mais, proposi¢coes
de metodologias aplicadas ao ensino de lingua portuguesa em escolas publicas
localizadas em comunidades periféricas e nao periféricas poderiam auxiliar no

avancgo das praticas pedagdgicas em sala de aula.
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