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RESUMO

A presente pesquisa propde analisar a utilizacdo dos blocos de estudo no ensino remoto
de Lingua Portuguesa na rede publica municipal de Palmas - Tocantins. Seus objetivos
especificos constituem em conceituar o ensino remoto e a aplicabilidade dos blocos de
estudo adotados na rede publica municipal de Palmas, analisar os blocos, sua estrutura e
conteudo aplicados e elucidar, atraves de subvencdes teoricas, se for o caso, blocos mais
eficientes para o sistema didatico e pedagogico, envolvendo a avaliacdo da
aprendizagem significativa. Como procedimento metodoldgico, destaca-se a abordagem
qualitativa, com base em um estudo descritivo e exploratério. As fontes de pesquisa
documental utilizadas constituem-se em decretos e portarias publicados sobre o Ensino
Remoto, além de tedricos que versam sobre a avaliacdo da aprendizagem como 0s
autores Moretto (2014), Luckesi (2000) e Hoffmann (1994), além de Miranda (2018) e
Abreu (2018), pesquisadores das teorias de Ausubel e Bruner. Em relagdo a anélise de
dados, conclui-se que os blocos de estudo foram trabalhados a partir da epistemologia
tradicional, visando apenas a memorizacdo de conceitos sem observar a necessidade de
estimular o pensamento critico do aluno. Em suma, a partir das andlises realizadas,
conclui-se que é necessario investir na formacdo continuada de professores para que
haja melhorias no processo de ensino/aprendizagem, com a inten¢do de formar cidaddos

criticos nas escolas.

Palavras-chave: Ensino Remoto, Blocos de Estudo, Avaliacdo da Aprendizagem.



ABSTRACT

This research proposes to analyze the use of study blocks in remote teaching of the
Portuguese language in the municipal public network of Palmas - Tocantins. Its specific
objectives are to conceptualize remote teaching and the applicability of the study blocks
adopted in the municipal public network of Palmas, to analyze the blocks, their structure
and applied contents and to elucidate, through theoretical subsidies, if applicable, more
efficient blocks for the didactic and pedagogical system, involving the evaluation of
meaningful learning. As a methodological procedure, the qualitative approach is
highlighted, based on a descriptive and exploratory study. The sources of documentary
research used are decrees and ordinances published on Remote Teaching, in addition to
theorists who deal with the assessment of learning, such as Moretto (2014), Luckesi
(2000) and Hoffmann (1994), in addition to Miranda (2018) and Abreu (2018),
researchers of the theories of Ausubel and Bruner. Regarding data analysis, it is
concluded that the study blocks were worked from the traditional epistemology, aiming
only at the memorization of concepts without observing the need to stimulate the
student's critical thinking. In short, based on the analysis carried out, it is concluded that
it IS necessary to invest in the continuing education of teachers so that there are
improvements in the teaching/learning process, with the intention of forming critical

citizens in schools.

Keywords: Remote Learning, Study Blocks, Learning Assessment.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa propde uma analise da utilizacdo de blocos de estudo no ensino
remoto na disciplina de Lingua Portuguesa nas escolas publicas de Palmas- Tocantins.
De acordo com o site da Organizacdo Mundial da Sadde (OMS), no que tange as
informacdes sobre o histérico da pandemia de SARS-Cov-2, em 31 de dezembro de
2019, houve um alerta sobre casos da doenca na cidade de Wuhan, na China. A doenca
se espalhou rapidamente, tendo em vista seu contdgio por secrecOes respiratorias, por
goticulas e também pelo contato direto com uma pessoa infectada. Devido a doenca que
se alastrou pelo pais, o Coronavirus-COVID-19, as autoridades de salde, a Organizacéo
Mundial de Saude e o Ministério da Saude tomaram medidas cabiveis em todas as areas
que pudessem causar risco de contaminacéo tendo em vista a gravidade da doenca. Com
isso, o fechamento das escolas foi necessario e, para suprir ou amenizar o impacto na
educacdo pela falta de aulas presenciais, criou-se uma alternativa que foi o Ensino

Remoto.

A partir dessas medidas, as secretarias da educacdo tiveram que modificar sua
sistematica de ensino a fim de continuar com as atividades curriculares. Sendo assim,
optou-se pelo Ensino Remoto e com ele a utilizacdo dos blocos de estudo, dentre outros
recursos. Diante disso, este trabalho busca abordar um desses suportes educacionais, 0s
blocos de atividades ou blocos de estudo, que serviram como uma extensdo da sala de
aula na casa do aluno durante a pandemia. Em vista disso, novas adapta¢Ges no ensino
se fizeram necessarias como forma de preservar a salde das pessoas e também de
continuar com as atividades escolares. Ademais, 0 modelo adotado contou com outros
suportes que contribuiram para 0 prosseguimento das atividades, como:
disponibilizacdo de um canal de TV, videos no youtube e uma plataforma em que os

materiais foram disponibilizados.

Este trabalho justifica-se, primeiramente, pela circunstancia a qual toda a
populacéo foi sujeita no contexto corrente da pandemia da COVID-19, no que tange a
educacdo emergencial remota adotada a partir do surto da doenca no pais. Além disso, a
partir de uma motivacao pessoal com o tema, tendo em vista uma experiéncia na etapa
de estdgio supervisionado de regéncia, em que se observaram os procedimentos
utilizados pela escola concedente do estagio durante esse periodo em que se adotou o

ensino remoto emergencial.
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Diante do exposto, busca-se, a partir desta pesquisa, responder ao seguinte
questionamento: de que maneira 0s blocos de estudo atenderam aos alunos e como o
professor pode adaptar suas estratégias de ensino para o aprimoramento do sistema

didatico e pedagogico que foi 0 ensino remoto durante a pandemia?

Isso posto, esta pesquisa tem como objetivo analisar como os blocos de estudo
atenderam aos alunos e de que maneira o professor pode adaptar suas estratégias de
ensino para aprimorar o sistema didatico e pedagogico que foi o ensino remoto durante
a pandemia da COVID-19. Com base nos dados que serdo analisados, buscar-se-a
conceituar o ensino remoto e a aplicabilidade dos blocos de estudo adotados na rede
publica municipal de Palmas. Ademais, analisar os blocos, sua estrutura e contetido
aplicados. Elucidar, através de subvencdes teoricas, se for o caso, blocos mais eficientes
para o sistema didatico e pedagdgico, envolvendo a avaliacdo da aprendizagem

significativa.

Para o desenvolvimento dos objetivos supracitados, adota-se como
procedimento metodolégico uma abordagem qualitativa, com base em um estudo
descritivo e exploratorio. As fontes de pesquisa documental a serem utilizadas
constituem-se em decretos e portarias publicados sobre o Ensino Remoto e o
coronavirus, além do material disponibilizado pela plataforma da Secretaria Municipal
da Educacdo- SEMED. Outrossim, serdo utilizadas referéncias bibliograficas que
subsidiaram as andlises voltadas para o Ensino Remoto, a Avaliacdo da Aprendizagem e
a Aprendizagem Significativa.

Por conseguinte, adotar-se-a4 também a técnica de analise documental: analisar-
se-80 6 blocos de estudo aplicados as turmas do 8° e 9° ano do ensino fundamental no
semestre 2020/2, sendo 3 blocos da disciplina de Lingua Portuguesa para cada turma no
periodo de 09 de novembro de 2020 a 18 de dezembro de 2020. A analise sera
fundamental nesse processo do trabalho, visto que por meio dela serd identificado o
padréo utilizado pelos elaboradores das questdes, quais os conteudos abordados e as
competéncias e habilidades desejadas pelos autores das questdes, quais foram as
bibliografias utilizadas, dentre outras observacdes que serdo destacadas na andlise de
dados. Ademais, serdo levantadas questdes voltadas para a avaliacdo da aprendizagem
com base nos autores Moretto (2014), Luckesi (2000) e Hoffmann (1994), além de
Miranda (2018) e Abreu (2018) pesquisadores das teorias de Ausubel e Bruner.
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Acredita-se que deve haver um olhar voltado para os alunos da rede pablica, que
concorrem de maneira desigual se comparados aos alunos da rede particular,
principalmente em tempos de pandemia. Sendo assim, busca-se, com este trabalho,
contribuir com esse processo e proporcionar aos professores uma reflexdo sobre a
elaboracdo dos blocos, caso haja nova necessidade de isolamento social. Para alcancar o
objetivo geral, esta pesquisa encontra-se organizada em 6 capitulos. O primeiro capitulo
apresenta a adogdo do ensino remoto emergencial no Brasil. O segundo capitulo, a
analise dos blocos de estudo inseridos no processo de ensino-aprendizagem. O terceiro
capitulo, os procedimentos metodoldgicos. O quarto capitulo, a analise de resultados

advinda das analises dos blocos e 0s conceitos que aprimoram sua utilizacéo.

2 AINSTITUICAO DO ENSINO REMOTO NO BRASIL

A aplicacdo do ensino remoto no Brasil se deu devido a um momento delicado
vivido pela sociedade. Com isso, para que se compreenda esse seguimento que foi o
ensino remoto durante a pandemia, considera-se importante o estudo da legislacédo e de
teorias aplicadas na esfera educacional. Apds algumas medidas de contencdo e
prevencdo do coronavirus, verificou-se que ndo se tratava de algo “passageiro”, ou seja,
que terminaria em questdo de meses. Dessa forma, foi necessario que o governo, através

do Ministério da Educacdo, se manifestasse diante de tal situacéo.

Sendo assim, o Ministério da Educacdo, através do Conselho Nacional de
Educacdo! (CNE), publicou os Pareceres Técnicos’ N° 5/2020 e N° 11/2020,
documentos estes que relnem orientacdes para a realizacdo de aulas e atividades
pedagogicas presenciais e ndo presenciais durante a Pandemia. No Parecer Técnico N°
11/2020, os conselheiros destacaram a importancia de planos capazes de oferecer
respostas educativas coerentes e efetivas para assegurar a educacdo a todos, nos
conformes da situacdo de crise. Dessa forma, esse documento reitera o artigo 205 da
Constituicdo Federal, que assegura o direito a educacdo para todos e que, mesmo diante

de um flagelo social, deve-se prosseguir e garantir esse direito.

Lo cNE possui como uma de suas atribui¢des o assessoramento ao Ministério de Estado da Educagdo,
visa organizar normas e orientagdes nacionais na perspectiva da adogdo mediada pelas legislacGes e
normas institucionais e dos sistemas educacionais.

2 Documento no qual sdo apresentadas as justificativas a decisdo, pela area técnica responsavel pela
execucao do programa, apresentando suas conclusBes sobre a situacdo que esta provocando a demanda a
concedente, descrevendo toda a situagdo ou motivos que o determinaram bem como indicando as
alternativas existentes ou nao a sua solucao
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O Parecer N° 5/2020, aprovado em 28 de abril de 2020, reune informac6es sobre
os procedimentos adotados desde o inicio do estado de emergéncia no Brasil. De acordo
com o CNE, no parecer que se segue, no dia 17 de abril de 2020, foi publicado um
edital para a realizacdo de uma consulta publica, a fim de reorganizar os calendarios
escolares e propor a realizacdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais durante o
periodo de pandemia da COVID-19. Além disso, destaca-se, nesse documento, a
questdo das desigualdades existentes, considerando 0s impactos e retrocessos no
processo educacional e da aprendizagem. No que tange ao procedimento de realizacao
de atividades ndo presenciais adotado durante o periodo de pandemia, € destacado no

parecer que:

As atividades ndo presenciais compreendem, neste parecer, aquelas a serem
realizadas pela instituicdo de ensino com os estudantes quando ndo for
possivel a presenga fisica destes no ambiente escolar. A realizagdo de
atividades pedagdgicas ndo presenciais visa, em primeiro lugar, que se evite
retrocesso de aprendizagem por parte dos estudantes e a perda do vinculo com
a escola, o que pode levar a evasdo e abandono (BRASIL. Ministério da
Educagdo. Parecer CNE/CP n° 5/2020, p. 6).

Assim sendo, essa forma de continuidade das aulas durante a pandemia foi
denominada de Ensino Remoto. A palavra “Ensino”, de acordo com o diciondrio
Michaelis, significa acdo ou efeito de ensinar, transmitir conhecimentos. Ja a palavra
“remoto”, dentre os seus significados, de acordo com o mesmo dicionario, refere-se a
algo afastado no espaco, distante, ou algo que pode ser acessado e operado a distancia,
por meio de uma linha de comunicacdo. Em vista disso, o conceito de atividades nao
presenciais no contexto da educacdo aplicado pelo CNE é compreendido e utilizado
nas escolas e nas secretarias como Ensino Remoto. De forma sucinta, reafirma que o

ensino esta ocorrendo a distancia, com ou sem a mediacdo das tecnologias.

Ainda, o Parecer Técnico n°5/2020 dispde sobre como procedeu esse modelo de
ensino remoto, 0s meios, sendo essas videoaulas, plataforma de Avaliacdo da
Aprendizagem (AVA), redes sociais, blogs, programas de televisdo ou radio e também
pela adocdo de material didatico impresso com orientagdes pedagdgicas distribuido aos

alunos e a seus pais ou responsaveis.

Em suma, o ensino remoto foi um meio de solucionar problemas relacionados a
falta de aulas presenciais durante a pandemia de Covid-19, objetivando amenizar o

impacto no desenvolvimento escolar e no cumprimento do calendario letivo. Em
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virtude do surgimento da pandemia da COVID-19, houve a necessidade de adotar
medidas emergenciais em diversas areas, seja na salde, na economia e na educacgéo.
Diante do surgimento da doenca, para a qual ninguém estava preparado, medidas como
0 ensino remoto foram adotadas e, com isso, professores, alunos e toda comunidade

escolar tiveram que se adequar as novas formas de ensino e aprendizagem.

2.1 O Ensino Remoto em Palmas Tocantins

A Constituicdo Federal, artigo 208, inciso I, prevé a educacao bésica obrigatéria
e gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade. No municipio de Palmas - Tocantins,
a oferta de ensino da educacdo infantil e fundamental é de responsabilidade do
Municipio. De acordo com as informagdes fornecidas no site da Secretaria Municipal de
Educacdo na cidade, sdo aproximadamente 51 unidades de educacdo de nivel
fundamental do 4° ao 9° ano. Essas unidades escolares estdo espalhadas por todo o
municipio a fim de atender a todas as familias de diferentes classes sociais. Em 1° de
junho de 2020, é publicada no Diario Oficial da Unio a Instrucdo Normativa® N°001,
que dispde sobre os procedimentos relacionados ao Plano Educacional Emergencial
2020 na Rede Municipal de Ensino no periodo da pandemia. A partir do Decreto n°
1.856, de 14 de marco de 2020, em que foi declarada situacao de emergéncia em Saude
Publica no municipio, medidas de enfrentamento foram determinadas pelas autoridades

competentes e acatadas pela populacao.

A partir do que foi estabelecido no Decreto municipal n°1.856, sobre a
suspensdo das aulas presenciais devido ao momento de calamidade publica na salde,
bem como em uma nota de esclarecimento de 18 de marco de 2020 do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), esses documentos dispfem sobre a autorizacdo da
realizacdo das atividades a distancia para o ensino fundamental. Do mesmo modo, a
Medida Proviséria N° 934, de 1° de abril de 2020, estabeleceu normas excepcionais
sobre 0 ano letivo da educacdo basica e superior. Alem do mais, a Resolugdo do
Conselho Estadual de Educagéo (CEE/TO) n° 105, de 8 de abril de 2020, estabeleceu

formas de reorganizagdo do calendério escolar do ano de 2020, definindo-as como

3 As instrucBes normativas sdo atos administrativos que visam disciplinar a execucdo de determinada
atividade a ser desempenhada pelo Poder Publico.
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atividades ndo presenciais como medida de prevencdo ao contagio do novo

Coronavirus.

Todos esses aparatos legais foram necessarios para embasar a Instrucéo
Normativa N° 001, de 1° de junho de 2020. A partir disso, estabeleceu-se o Plano
Educacional Emergencial 2020 com a reorganizagdo do calendario escolar e a definicdo
das atividades ndo presenciais para a Educacdo Infantil e Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de Palmas - Tocantins. Esses documentos legais supracitados
fundamentam-se e justificam-se pelo parecer do CNE, cujo objetivo é o de aconselhar o
Ministério e com isso as secretarias municipais através de seus secretarios a adotarem
medidas conforme a necessidade do municipio. A partir disso, observa-se que a
Secretaria Municipal da Educacdo -SEMED adotou algumas dessas medidas a serem

aplicadas durante o ensino remoto em Palmas.

As acOes estabelecidas pela SEMED, conforme a Instrucdo Normativa n°
001/2020, em seu artigo 2°, estipulam que todos os recursos disponiveis devem ser
aplicados para a programacao de atividades educacionais, como orientagdes impressas
com textos, estudos dirigidos e avaliacGes enviadas aos alunos/familias. A Portaria n°
0342, de 01 de junho de 2020, publicada no Diario Oficial de Palmas, estabelece os
passos adotados pela secretaria. Esses passos consistem em organizar toda a equipe da
educacdo municipal, que foi subdividida entre o que compete a SEMED, a unidade
educacional, aos pais e ou responsaveis. A SEMED ficou responsavel pela criacdo da
plataforma Home school, pela definicdo da equipe técnica pedagdgica responsavel por
acompanhar os professores, pela elaboracdo dos blocos de estudo, pela selecdo de
professores com habilidades para trabalhar com a plataforma e elaborar os blocos de
estudo e, por fim, pela coordenacdo do Plano Educacional Emergencial para que haja o
cumprimento do que foi estabelecido durante a pandemia (PALMAS. Instrugéo
Normativa n° 001/2020).

Com isso, a SEMED disponibilizou, conforme orientagdo do CNE, um canal
aberto de televisdo (Canal 5.1) para que os alunos, principalmente aqueles com
dificuldades de acesso a internet, conseguissem assistir as aulas e blocos de
atividades/blocos de estudos, impressos ou digitais (esses ultimos disponibilizados na
Plataforma Palmas Home school), de acordo com a preferéncia dos pais/alunos. A
Instrucdo Normativa 001/2020, em seu artigo 5°, inciso Il, dispde que o papel das
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Unidades Educacionais é o de promover a interacdo com a comunidade escolar, oferecer
apoio e subsidio as familias no que tange a falta de acesso a internet e a ferramenta
Palmas Home School e, também, enviar e receber as atividades impressas. Além disso,
cabe as Unidades Educacionais estabelecer cronograma de acesso de forma a evitar
aglomeracbes de pais/responsaveis, acompanhar e avaliar as atividades respondidas
pelos alunos e, por fim, arquivar todo o material na unidade (PALMAS. Instrucdo
Normativa n° 001/2020).

Os pais também possuem um papel muito importante nesse processo. Com isso,
a Instrucdo Normativa n°® 001/2020, em seu artigo 5°, inciso Ill, delibera que haja um
acompanhamento do processo ensino-aprendizagem do educando e também, em caso de
necessidade, se desloque até a unidade para retirar e devolver os blocos de atividades.
Além do mais, os pais devem auxiliar o educando nas atividades pedagdgicas. A partir
disso, torna-se possivel compreender os passos juridicos necessarios para a implantacéo
e modificacdo do ensino remoto durante a pandemia. Observa-se que essas adequagoes
e informac0es, constantes do Diario Oficial da Unido, correspondem as sugestdes do
Conselho Nacional de Educacdo e, com base nisso, optou-se pelo seguimento e

aplicacdo efetiva nas escolas em todo municipio de Palmas na rede publica.

3 OS BLOCOS DE ESTUDO INSERIDOS NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DURANTE A PANDEMIA

A Instrucdo Normativa n° 001, de 1° de junho de 2020, direcionou 0s
procedimentos que seriam adotados pela SEMED e, entre essas medidas, foram
adotados os blocos de estudo, denominando-os “orientagdes impressas com textos,
estudo dirigido e avaliagdes”. Mas, o que sdo0 esses blocos de estudo? Os blocos de
estudo foram criados como ferramenta educacional para suprir demandas da educacéo
em tempos de pandemia, além de assegurar ao aluno que ndo possui acesso a internet a

possibilidade de utilizar esse recurso e realizar as atividades escolares.

A Secretaria Municipal da Educagdo - SEMED criou a plataforma Palmas Home
School, que é um ambiente virtual de aprendizagem exclusivo para alunos do 1° ao 9°
ano do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino com todas as informacoes,
legislagbes, videoaulas e os blocos de estudo, sendo essa ferramenta uma

complementacdo dos estudos dos alunos. Ademais, conforme j& mencionado neste
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estudo, nessa plataforma foram disponibilizados os blocos de estudo, cuja periodicidade
era quinzenal em alguns momentos e mensal em outros, organizados por disciplina e
ano escolar. Além disso, para 0s alunos que ndo possuiam acesso a internet também
foram disponibilizados os blocos impressos em folha A4, que seus pais ou responsaveis

buscavam na escola.

3.1 Uma breve analise dos blocos de estudo

Diante da importancia do impacto da pandemia na educacdo de estudantes de
escola publica, foram analisados os blocos de estudo distribuidos durante o periodo de
isolamento social. O intuito foi o de observar informacbes importantes para a
construcdo de cada um desses blocos, direcionados ao ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental; neste estudo, centrados especificamente nas turmas de 8° e 9° anos
do Ensino Fundamental, sendo esses os anos finais em que o aluno se prepara para o
ensino médio. Foram observados os periodos de aplicacdo dos blocos entre 09/11/2020

a 18/12/2020 e, nesse periodo, foram disponibilizados 3 blocos para cada turma.

Os blocos continham um cabecalho preenchido com a identificacdo do
componente curricular, no caso, Lingua Portuguesa, e informacdes sobre os autores e as
escolas em que atuavam. Geralmente os blocos eram elaborados por aproximadamente 4
a 9 professores de escolas distintas. Além do mais, informacdes sobre a série escolar a
que esse bloco se destinava, a carga horaria e 0 cronograma com a data do recebimento
do bloco e a data de entrega. Destaca-se que eles se assemelham a capitulos de livros
didaticos, ou atividades para casa em que o0 professor entrega aos seus alunos para
realizarem fora do horério das aulas. No entanto, de forma mais objetiva e com o intuito
de ser o suficiente para o aprendizado durante o periodo remoto. Ademais, constam em
todos os blocos as competéncias e habilidades previstas na Base Nacional Comum
Curricular -BNCC para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental.
Observou-se que estes blocos analisados exploravam a leitura, a analise linguistica e as

praticas de leitura e producédo de textos.

Esses blocos foram subdivididos em bloco de estudo e atividade de

monitoramento da aprendizagem.
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Os blocos de estudo possuem breves explicacbes sobre o conteudo, além de
textos para auxiliar na resolucdo das atividades. Ou seja, os blocos de estudo sé&o
compostos pelo contetdo que seria dado em sala de aula, o qual o aluno deve ler,
interpretar e posteriormente resolver as questdes. Sendo assim, pode-se considerar que
ele se assemelha ao Livro Didatico no que se refere a proposta, no entanto em uma
forma mais fragmentada. Em consonéncia com essa afirmacdo, Nardim et al (2022)

afirmam que:

A leitura de algumas propostas de Blocos evidenciava que a producdo
de um texto sintético, coeso e autoexplicativo, caracteristico dos
materiais didaticos, eram limitacbes de uma parcela dos docentes. O
mesmo pode ser depreendido da selecdo de materiais de apoio,
revelando pouca intimidade dos docentes com o processo de
curadoria de materiais produzidos por outrem (NARDIM, THAISE
LUCIANE, ET AL, 2022, p. 431).

Lajolo também (1996) aborda que “A expectativa do livro didatico é que, a
partir dos textos informativos, das ilustracdes, diagramas e tabelas, seja possivel a
resolugdo dos exercicios e atividades cuja realizacdo deve favorecer a aprendizagem”
(LAJOLO, 1996, p.5). Sendo assim, nos blocos de estudo os alunos conseguem
compreender o assunto tratado através de um estudo prévio e, logo apos, solucionar as

questoes.

Ja a atividade de monitoramento da aprendizagem esta posta nas Ultimas paginas
dos blocos, possui questdes, em sua maioria, objetivas, “de marcar X, com a finalidade
de verificar se o aluno compreendeu parte do conte(ido exposto em todo o bloco. E
possivel comparar este momento da atividade como uma espécie de “prova”. Para
complementar os estudos e explicar o contetido, como explicitado no capitulo anterior,
utilizaram-se as videoaulas, expostas na televisdo no canal 5.1 e também
disponibilizadas na plataforma Palmas Home School. Os alunos também contavam com
0 apoio de professores em grupos de Whatsapp ou até mesmo com o auxilio do pai ou
responsavel que conseguisse entender a explicacdo, auxiliando-os a compreender o

assunto e a resolver as atividades.

Um outro ponto a ser destacado é que esses blocos foram produzidos para serem
utilizados por todas as escolas municipais de Palmas, como previsto na Instrucdo
Normativa n°001/2020, com a participacdo de professores e coordenadores. A dindmica

de elaboragéo dos blocos consistia em distribuir esses blocos e estipular um prazo de
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entrega de aproximadamente 13 dias, com intervalo de 2 dias entre um bloco e outro.
Assim gque um novo bloco fosse preparado este era distribuido em toda a rede municipal
de ensino. Sendo assim, as escolas da rede municipal recebiam o mesmo bloco, cada um

criado para determinada série.

Para a producéo dos blocos destinados ao 8° ano do Ensino Fundamental, houve
a participacao de 13 professores de Lingua Portuguesa integrantes de 10 escolas da rede
municipal de Palmas. Para a turma do 9° ano, os autores dos blocos foram 15
professores de 10 escolas distintas. Esse grupo de professores elaborava o material em
conformidade com as competéncias e habilidades da BNCC e esse material era entregue
aos alunos. O cronograma dos 6 blocos analisados compreendeu o periodo de
09/11/2020 a 18/12/2020. O tempo estimado para a resolucdo das atividades era de
aproximadamente 13 dias e o intervalo entre a entrega de um bloco e o recebimento de

outro era de apenas 2 dias.

A pandemia revelou que mesmo diante de uma evolucdo tecnologica na
sociedade, existem pessoas que ndo possuem as mesmas condicGes de concorrer em
igualdade. Logo, por mais que se trate de novas tecnologias no ensino remoto, ainda
havera aqueles que ndo conseguem obter um aparelho celular, ou até mesmo ter acesso
a internet. 1sso posto, infere-se que esses blocos se tornaram o Unico meio de acesso aos
contetdos, bem como de continuidade dos estudos. Sendo assim, os blocos de
atividades foram uma ferramenta necessaria para preencher a lacuna no periodo de

isolamento.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, serdo abordados os processos metodoldgicos utilizados nesta
pesquisa, que tém carater exploratério e descritivo, com apresentacdo de analise
qualitativa e documental. ~ Segundo Junior (2021),

A pesquisa documental é aquela em que os dados logrados séo
absolutamente provenientes de documentos, com o propésito de obter
informacgdes neles contidos, a fim de compreender um fenémeno; é
um procedimento que utiliza de métodos e técnicas de captacdo,
compreensdo e analise de um universo de documentos, com bancos
de dados que sdo considerados heterogéneos (JUNIOR et al., 2021, p.
42).
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Isso posto, pretendeu-se identificar possiveis problemas relacionados ao ensino
remoto na rede municipal, proporcionando uma nova Vvisdo sobre o ensino e
apresentando possiveis solugdes. Os dados foram coletados a partir da analise dos
blocos de estudo aplicados durante o ensino remoto nas escolas publicas municipais de
Palmas - Tocantins. Importante ressaltar que esses blocos sdo de dominio publico e
foram disponibilizados na plataforma digital Palmas Home School, que é de livre acesso

a comunidade.

Esta andlise dos blocos foi de suma importancia para os resultados da pesquisa,
visto que foram comparados uns com os outros, a fim de apresentar as diferencas e
similaridades dos contetdos e estrutura. Além do seu formato, analisou-se também o
conteddo e a forma como esses conteudos foram abordados, a luz da fundamentacgéo
tedrica, com o intuito de tecer contribuices para o ensino de Lingua Portuguesa,
respeitando 0 momento em questdo e observando o que foi possivel fazer na situacdo e

contexto pandémicos. Segundo Oliveira (2011), na pesquisa descritiva,

Os dados coletados sdo predominantemente descritivos. O material
obtido nessas pesquisas é rico em descri¢fes de pessoas, situagdes,
acontecimentos, fotografias, desenhos, documentos, etc. Todos os
dados da realidade sdo importantes (OLIVEIRA, 2011, p. 25).

O levantamento bibliografico baseia-se em tedricos precursores que versam
sobre a Aprendizagem Significativa, a Avaliacdo da Aprendizagem e o Ensino
Tradicional, dentre outros. Além desses, merecem destaque também alguns documentos
legais como os Parametros Curriculares Nacionais Lingua Portuguesa (PCNs), mais
especificamente sobre o Ensino Fundamental e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Ainda, Nardim (2022) serviu de fonte de confirmacdo dessa pesquisa, no

tocante ao ensino remoto em Palmas - Tocantins e a utilizacdo dos blocos de estudo.

Os estudos sobre avaliagdo da aprendizagem fundamentam-se nos teoricos
Moretto (2014), Luckesi (2000) e Hoffmann (1994), além de pesquisas embasadas nos
estudiosos Miranda (2018), Lins (2011) e Abreu (2018), os quais se aprofundaram nos
estudos dos autores Ausubel e Bruner, teéricos que versam sobre aprendizagem

significativa.
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4.1 Os blocos de estudo como suporte educativo emergencial

Esta pesquisa teve como objeto de analise os blocos de estudo aplicados na rede publica
municipal de Palmas - Tocantins. Conforme o Diario Oficial do Municipio de Palmas, N°
2.683, de 23 de fevereiro de 2021, a partir da suspenséo das aulas foi aprovada uma portaria
que englobou todas as Unidades Educacionais do Municipio. Sendo assim, todas elas
tiveram que tomar as mesmas providéncias com relacdo a COVID-19. Neste trabalho,
foram analisados 6 blocos de estudo aplicados nas turmas do 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental. A escolha dessas duas turmas para analise do material fundamentou-se no
fato de que essas sdo as Ultimas séries do ensino fundamental, sendo o 8° ano um passo para
0 9° ano, que prepara o estudante para ingressar no ensino médio. Em vista disso, foram
analisados 3 blocos da disciplina de Lingua Portuguesa para cada turma no periodo de 09 de
novembro de 2020 a 18 de dezembro de 2020.

Esses blocos escolhidos para analise englobam todas as Unidades de Ensino de
Palmas, no nivel fundamental, uma vez que esses blocos foram criados por varios
professores de escolas distintas do municipio, que reuniram 0s conteldos necessarios e
produziram o material para ser distribuido em toda rede municipal. Sendo assim, todos
os alunos do 8° e 9° anos receberam o mesmo bloco. O material foi organizado segundo
a ordem cronoldégica, seguindo os blocos aplicados no 8° e 9° anos no periodo de 09 de
novembro a 21 de novembro; posteriormente os blocos do 8° e 9° anos no periodo de 23
de novembro a 05 de dezembro de 2020 e, por fim, os blocos do 8° e 9° anos aplicados

no periodo de 07 de dezembro a 18 de dezembro de 2020.

Quadro 1- Os blocos de estudo

Turma Periodo Q;?Qfgggﬁfe Quantidade de escolas
8%ano | 09/11/2020 a 21/11/2020 8 5
8% ano 23/11/2020 a 05/12/2020 5
8°ano 07/12/2020 a 18/12/2020 4 4
9% ano 09/11/2020 a 21/11/2020 5 4
9%ano | 23/11/2020 a 05/12/2020 8 7
9%ano 07/12/2020 a 18/12/2020 6 5

Fonte: de autoria prépria
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O quadro acima traz informacdes contidas nos blocos analisados. Na primeira
pagina constam todas as informacdes de quem produziu esses quadros e quais escolas
participaram. Dessa forma, este quadro apresenta uma visdo geral dos 6 blocos
analisados, os quais retratam uma disparidade entre eles em questdo de quantidade de

escolas e professores, visto que, em alguns a quantidade é menor e em outras € maior.

4.1.1 ESCOLAS PARTICIPANTES DA CONSTRUCAO DOS BLOCOS

Os blocos analisados foram aplicados em um total de 15 escolas da rede
municipal, que se revezaram para realizarem as producdes. As referidas escolas, bem

como sua localizagdo geogréafica em Palmas -TO, seguem listadas no quadro abaixo:



Quadro 2- Escolas

24

Escolas participantes dos Localizacao Etapa da educacdo basica Turno Quantidade
blocos analisados de alunos
Escola_de Tempo Integ,ral 1304 sul Regido Sul Ensino Fundamental- Ensino Matutino /Vespertino 1.117
Almirante Tamandaré regular.
Escola Municipal Anne Frank 110 Norte Ensino Fur;ceigmg?tal- Ensino Matutino /Vespertino 831
A . Quadra 1206 Sul Alameda 31 APM 07 - Plano Ensino Fundamental- Ensino Matutino
E. M. Antonio Carlos Jobim Diretor Sul, Palmas - TO, 77024-536 regular, EJA. /Vespertino/Noturno. 662
E.M Aurélio Buarque de Rua Rio Janeiro, Qse01, SN- Jardim Aureny I, Ensino Fundamental- Ensino Matutino 893
Holanda Palmas - Tocantins. regular, EJA. /\Vespertino/Noturno.
904 Sul (Arse 91) Qi-13/14 Alameda Ensino Fundamental- Ensino
E. M Darcy Ribeiro 01/06/07/12, bairro Plano Diretor Sul, Palmas regular Matutino /VVespertino 581
TO '
-, o Avenida Antdnio Sampaio, APM 7. Loteamento Ensino Fundamental- Ensino . i
EMTI Anisio Teixeira BERTAVILLE. 77059-002, Palmas TO regular. Matutino /Vespertino 1043
. RUA SF 11, APM 07. SETOR Santa Fé Ensino Fundamental- Ensino . .
EMT]I Caroline Campelo Taquaralto. 77064-140 Palmas - TO. regular. Matutino /Vespertino 1122
EMTI Euridice Eerreira Rua 22 Apm 05, S/N Jard!m Aureny lii, Palmas [ Ensino Fundamental- Ensino Matutino /Vespertino 1101
- Tocantins regular.
EMTI Luis Gonzaga 503 Norte, Apm 6- Plano Dlretor Norte, Palmas - |  Ensino Fundamental- Ensino Matutino /Vespertino 281
Tocantins regular.
EMTI Luis Nunes de Oliveira Rua Luiz Nunes De Oliveira, SN°- Buritirana Ensino Infantil, Ensino Matutino /Vespertino 203

Palmas, (Rural)

Fundamental/ Regular
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404 Norte Apm 27 - Alameda 25- Plano Diretor

Ensino Fundamental- Ensino

EMTI Monsenhor Pedro Pereira . Matutino /Vespertino 562
Norte, Palmas - Tocantins regular.

. Quadra 301 Norte Avenida Lo 08 Apm 01 Ensino Fundamental- Ensino . i
EMTI PE Josimo Moraes Centro Palmas - TO CEP: 77001-212 regular. Matutino /Vespertino 1092

. Rua Jodo Pires Querido Filho, APM 11, LAGO Ensino Fundamental- Ensino . .
EMTI Prof Margarida Lemos SUL. 77062-058 Palmas - TO. reqular. Matutino /Vespertino 1130
E M Jorae Amado Rua Jodo Pires Querido Filho, APM 11, LAGO Ensino Fundamental- Ensino Matutino 879

g SUL. 77062-058 Palmas - TO. regular, EJA. /\Vespertino/Noturno.

E M Prof Savia Fernandes Apm J Rua Nc, 6- Bela Vista, Palmas - Ensino Fundamental- Ensino Matutino /Vespertino 839

Jacome

Tocantins

regular.

Fonte: Qedu
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Tomando por base os dados apresentados no quadro acima, buscou-se apresentar
informacdes sobre as escolas participantes dos blocos, com o intuito de observar
questdes voltadas ao contexto local em que o aluno esta inserido. A partir disso, analisar
e comparar as escolas participantes, observando ndo s6 o contetdo aplicado nas
atividades, mas também a desigualdade entre os alunos, trazendo para a discussdo

elementos que podem incorrer de forma prejudicial no aprendizado.

4.1.2 QUADRO DE PROFESSORES

Para contribuir com este trabalho, faz-se necessario destacar a formagdo dos
professores participantes dos blocos de estudo. Cada bloco trazia as informagdes sobre
seus autores, 0s quais organizavam as atividades, os conteldos e a atividade de
monitoramento da aprendizagem. E, assim, contribuiram para o processo de
ensino/aprendizagem durante o ensino remoto. Abaixo, segue um quadro com

informacdes pertinentes a formacgao da maioria desses professores.

Quadro 3 - Formacao dos professores

FORMACAO Quant. de professores
Graduacdo em Letras 23
Especializagdo 5
Mestrado 4
Doutorado 2

Fonte: de autoria propria

Quadro 4- Area de especializacio

Tempo de formagéo Area de especializacio
2007-2009 Lingua Inglesa e Literatura Anglo Americana e Brasileira
2010-2011 Metodologia de Ensino em Portugués e Literatura
2013- Atual Lingua Portuguesa, Literatura e Educacdo Inclusiva e Especial
2010-2011 Letras - Portugués e Literatura
9006-2007 Especialista em prepara(;z“:l?esi,)taittr)z?J Icz;)rncursos publicos, Enem e

Fonte: Lattes

Quadro 5- Area de Mestrado
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Tempo de formacéao Area de Mestrado

2005 - 2019 Estudos Literarios

Leitura e Escrita - Mestrado profissional em Letras -

2016-2018
ProfLetras
Leitura e escrita - Mestrado profissional em Letras -
2013-2015
ProfLetras
2019-2021 Literatura e Religiosidades
Fonte: Lattes
Quadro 6- Area de Doutorado
Tempo de formacéao Area do Doutorado
2022 - Atual Critica Cultural
2019- Atual Ensino de Lingua e Literatura

Fonte: Lattes

Essas informagBes acima foram verificadas no curriculo Lattes e no site da
Prefeitura de Palmas, o qual confirma que esses professores atuam na rede publica
municipal. A partir das informacdes sobre a formacdo dos professores que participaram
da producdo dos blocos, € possivel observar questdes voltadas para o processo de
formacgéo continuada de professores e da analise de contetidos abordados durante o
ensino remoto. A partir de uma pesquisa realizada na Plataforma Lattes, na
qual constam informacdes sobre a formacdo de profissionais e pesquisadores, foram
identificados que 23 professores integrantes deste estudo possuem formacdo em Letras.
Desses 23 professores, 5 possuem Especializacdo, 4 possuem Mestrado e 2 possuem

doutorado.
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Com base nessas informacgdes, € importante destacar a necessidade de formacéo
continuada dos professores, visto que, dos 23 professores analisados, apenas 11 néo
estagnaram apenas na primeira graduacdo. E, a partir da analise dos contetdos, foi
verificada a epistemologia adotada por esses professores, o que, talvez devido a falta de
continuidade em suas formacOes, pode ter influenciado em suas aulas tradicionais.
Nardim (2022) aponta que um dos reflexos da pandemia para a educacao brasileira foi
evidenciar os problemas estruturais da educacdo, sendo um deles a formacdo de

professores.

5 ANALISE DE DADOS DA PESQUISA

Este capitulo é voltado para a analise do objeto de estudo deste trabalho, que sdo
os blocos de estudo disponibilizados pela rede publica municipal de Palmas. Neste
capitulo estdo reunidas informacdes acerca de toda a estrutura desses blocos e dos
conteddos que foram trabalhados durante esse periodo de ensino remoto no contexto da
pandemia da COVID-19. Assim, foi analisada desde a elaboracdo dos blocos até os
sujeitos inseridos no processo. Além disso, os contetdos selecionados pelos agentes que

participaram da construcdo do material e como funcionava esse procedimento.

5.1 Os sujeitos inseridos no processo de ensino e aprendizagem dos blocos

A partir da necessidade imposta pela pandemia da Covid-19, alunos, pais e
professores tiveram que se adequar a nova realidade, visto a importancia de dar
continuidade ao processo de ensino e aprendizagem durante o periodo de isolamento.
Na rede publica municipal de Palmas, as coordenacfes de cada escola realizaram um
procedimento de escolha dos professores que deveriam participar da construcdo dos
blocos. Segundo Nardim et al (2022), “O trabalho colaborativo proposto pela Secretaria
Municipal da Educacdo na construcdo dos materiais visava a responsabilizar
conjuntamente todos (ou quase todos) os professores da rede no processo de producgéo e
ensino que estava sendo desenvolvido” (NARDIM ET ALI 2022, p.430).

Dessa forma, percebe-se que havia essa organizagcdo no processo de producdo
dos blocos, os quais envolviam os professores e a comunidade escolar nesse processo. O
professor teve um papel muito importante nesse processo, visto que ele foi 0 agente
fundamental na construcdo do material. Sendo assim, eles foram divididos em grupos

para a producdo do material. O quadro a seguir apresenta as turmas, o periodo de
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distribuicdo dos blocos, a quantidade de professores participantes e a quantidade de

escolas.

Quadro 3- Quantidade de professores

Turma Periodo Quantidade de Quantidade de
professores escolas
8°ano 09/11/2020 a 21/11/2020 8 5
8%ano | 23/11/2020 a 05/12/2020 8 5
8% ano 07/12/2020 a 18/12/2020 4 4
9%ano 09/11/2020 a 21/11/2020 5 4
9°ano | 23/11/2020 a 05/12/2020 8 7
9°ano | 07/12/2020 a 18/12/2020 6 5

Fonte: de autoria prépria

Conforme o quadro acima, para que seja compreendido o procedimento adotado,
é importante esclarecer que as turmas do 8° ano tiveram a participacdo de 8 professores
de 5 escolas diferentes na construcdo de seu primeiro bloco. Ja no bloco que
compreende o periodo de 07/12/2020 a 18/12/2020 foram apenas 4 professores de 4
escolas diferentes. Nas turmas do 9° ano ocorre a mesma situacdo, em que um dos
blocos possui a participacdo de 5 professores de 4 escolas distintas e em outro momento
ha a participacdo de 8 professores de 7 escolas diferentes e, finalmente, a participacdo
de 6 professores de 5 escolas diferentes. Todas essas informacgdes estdo contidas no
préprio bloco analisado, portanto, quando se afirmar, por exemplo, que 4 escolas e 4
professores construiram o bloco do periodo de 07/12/2020 a 18/12/2020, isso significa
que, dentro dessa lista de escolas, os professores de Lingua Portuguesa que atuam em 4
escolas da rede municipal produziram o material para aquela série do 8° ano do ensino
fundamental e que todas as outras escolas receberam o mesmo bloco. Observa-se que
ndo havia um padrdo de quantidade de professores e de escolas participantes. O fluxo
seguia conforme a necessidade da constituicdo do material. Essas informacdes estdo
presentes no inicio do bloco, na primeira pagina, com a intencdo de apresentar 0s

autores responsaveis por aquele bloco em especifico.

Importante destacar o papel do professor diante de todo o processo de
construcdo do material, tendo em vista que, conforme expressa Miranda (2018, apud
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Ausubel 1980 e Bruner 1978, 1969) “o destaque do papel do professor como alguém
capaz de colocar em pratica de maneira eficaz os métodos de ensino/aprendizagem”
(MIRANDA, 2018). J& Moretto (2014) descreve que “o professor da o suporte
necessario para a aprendizagem de seus alunos” (MORETTO, 2014, p.91). Esses dois
autores destacam a importancia do professor nesse processo de aprendizagem. Sem
duvida, durante a pandemia, o docente teve o papel fundamental de engajar os alunos e
dar suporte a eles, mesmo que a distancia, com o intuito de cumprir seu papel como
professor e, também, de ndo desamparar os alunos durante o processo de isolamento. A
partir do Decreto Municipal N° 2.503/2020, a SEMED definiu a equipe técnico-
pedagogica a partir de grupos de professores da Rede Municipal de Ensino conforme a
area de conhecimento. Com isso, selecionou professores para trabalhar voluntariamente
na elaboracdo dos blocos de atividades semanais/quinzenais. Diante dessa informacéo,
esses professores se “revezavam” para elaborarem as atividades. Observa-se 1SS0
quando o mesmo professor aparece mais de uma vez como autor do bloco. Ha uma

repeticdo desses professores tanto nos blocos do 8° como nos do 9° ano.

De acordo com o mesmo Decreto, o papel do professor e da unidade escolar
diante do ensino remoto emergencial ia além da construcdo dos blocos, pois eram
responsaveis também por avaliar as atividades respondidas pelos alunos, zelar pelos
registros de frequéncia dos alunos, registros do planejamento e diario de classe, dentre
outros procedimentos que foram realizados. Importante destacar também a selecdo das
questdes voltadas aos alunos dessas unidades educacionais, uma vez que, por se tratar
de educacgdo publica, infere-se que ha diferentes tipos de alunos com necessidades
distintas, principalmente em se tratando de uma pandemia. Dessa forma, entende-se que

deveria ter havido um olhar diferente a fim de atender a todos.

Em uma reportagem realizada pelo Jornal local e publicada no site G1 em 07 de
maio de 2021, foi possivel conhecer a historia de cinco irméos que precisavam dividir
um Unico celular para assistir as aulas virtuais. Historias como essa revelam que ha um
impasse nesse processo de ensino e aprendizagem remota. 1sso porque esses problemas
sdo enfrentados por grande parte dos alunos que, por muitas vezes, precisam ser
autbnomos, tendo de estudar sozinhos sem o auxilio de um professor ou sem o auxilio
dos pais que precisam trabalhar ou, muitas vezes, sem entender o conteudo das

atividades, Bergmann (2018) afirma que “muitos alunos vém de lares desfavorecidos, ¢
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que os pais nao tém tempo nem experiéncia para ajudar seus filhos” (BERGMANN,
2018, p. 07). Esse, sem davida, foi o retrato de muitas familias durante a pandemia, o
que dificultou o aprendizado de muitos alunos. Importante para a reflexdo e
entendimento do processo em torno da construcdo dos blocos e do ensino remoto
emergencial é o conhecimento a respeito das escolas municipais em questdo. O quadro a
seguir mostra as escolas que participaram da construgdo dos blocos. Essas informacdes
estéo presentes na primeira pagina dos blocos de estudo.



Quadro 2- Escolas participantes da construc¢ao dos blocos
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Escolas participantes dos s Etapa da educacao Quantidade de
X Localizagéo - Turno
blocos analisados basica alunos
Escola_ de Tempo Integ,ral 1304 sul Regio Sul Ensmo.FundamentaI- Matutino /Vespertino 1.117
Almirante Tamandaré Ensino regular.
Escola Municipal Anne 110 Norte Ensmo.FundamentaI- Matutino /Vespertino 831
Frank Ensino regular.
A . Quadra 1206 Sul Alameda 31 APM 07 - Plano Ensino Fundamental- Matutino
E. M. Antonio Carlos Jobim Diretor Sul, Palmas - TO, 77024-536 Ensino regular, EJA. /Vespertino/Noturno. 662
E.M Aurélio Buarque de Rua Rio Janeiro, Qse01, SN- Jardim Aureny I, Ensino Fundamental- Matutino 823
Holanda Palmas - Tocantins. Ensino regular, EJA. /\Vespertino/Noturno.
E. M Darcy Ribeiro 904 SuI(Arse 91) Ql-_13/14 Alameda 01/06/07/12, Ensmo_FundamentaI- Matutino /Vespertino 581
bairro Plano Diretor Sul, Palmas TO Ensino regular.
. o Avenida Antonio Sampaio, APM 7. Loteamento Ensino Fundamental- . .
EMTI Anisio Teixeira BERTAVILLE. 77059-002, Palmas TO Ensino regular. Matutino /VVespertino 1043
. RUA SF 11, APM 07. SETOR Santa Fé Ensino Fundamental- . .
EMTI Caroline Campelo Taquaralto. 77064-140 Palmas - TO. Ensino regular. Matutino /Vespertino 1122
o_ i - 1 -
EMTI Euridice Eerreira Rua 22 Apm 05, S/N Jardl_m Aureny 111, Palmas Ensmo_FundamentaI Matutino /Vespertino 1101
Tocantins Ensino regular.
EMTI Luis Gonzaga 503 Norte, Apm 6- Plano [_)lretor Norte, Palmas - Ensmo_FundamentaI- Matutino /Vespertino 281
Tocantins Ensino regular.
EMTI Luis Nunes de Rua Luiz Nunes De Oliveira, SN°- Buritirana - Ensino Infantil, Ensino . .
L Matutino /Vespertino 203
Oliveira Palmas, (Rural) Fundamental/ Regular
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EMTI Monsenhor Pedro

404 Norte Apm 27 - Alameda 25- Plano Diretor

Ensino Fundamental-

Matutino /Vespertino

562

Pereira Norte, Palmas - Tocantins Ensino regular.

: Quadra 301 Norte Avenida Lo 08 Apm 01 Centro | Ensino Fundamental- : .
EMTI PE Josimo Moraes Palmas - TO CEP: 77001-212 Ensino regular. Matutino /Vespertino 1092

. Rua Jodo Pires Querido Filho, APM 11, LAGO Ensino Fundamental- . .
EMT]I Prof Margarida Lemos SUL. 77062-058 Palmas - TO. Ensino regular. Matutino /Vespertino 1130
E M Jorae Amado Rua Jodo Pires Querido Filho, APM 11, LAGO Ensino Fundamental- Matutino 879

g SUL. 77062-058 Palmas - TO. Ensino regular, EJA. /\Vespertino/Noturno.

839

E M Prof Savia Fernandes
Jacome

Apm J Rua Nc, 6- Bela Vista, Palmas - Tocantins

Ensino Fundamental-
Ensino regular.

Matutino /Vespertino

Fonte: Qedu
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Pela andlise do quadro acima, é possivel perceber que as escolas citadas possuem uma
distancia geografica consideravel. As escolas espalhadas pelo municipio de Palmas
visam atender aos bairros mais proximos, portanto, cada localidade possui diferentes
tipos de familias: as que possuem maiores condicGes financeiras e aquelas familias mais
carentes. Nem todas as familias possuem condigdes financeiras para complementar o
ensino dos seus filhos e muitas tém apenas a escola e o que ela oferece para ensinar-

lhes.

Os blocos analisados tiveram o envolvimento de 15 escolas participantes.
Observa-se que cada escola esta localizada em um bairro da cidade de Palmas, seja
centro, regido sul, regido norte e zona rural. Ademais, cada escola, devido a sua
estrutura e localizacdo, possui uma dada quantidade de alunos, algumas com capacidade
para atender a mais de 1000 alunos e outras que atendem aproximadamente a 203
alunos apenas. Quanto a construcdo dos blocos analisados, observou-se que 0 mesmo
bloco que seria entregue aos alunos do centro da cidade era também entregue aos alunos
das demais regides. Por exemplo, a Escola Municipal Anne Frank, localizada mais ao
centro da cidade, e que geralmente atende a familias mais préximas, que possuem uma
condigdo financeira melhor, recebia 0 mesmo bloco que a Escola Municipal Aurélio
Buarque de Holanda, que fica localizada na periferia da cidade, onde residem familias

mais carentes.

A partir desse olhar voltado a localizagdo de cada escola, entende-se que o aluno
de uma area mais carente ira realizar as mesmas atividades que um aluno residente em
um bairro mais nobre e cuja familia, geralmente, é mais estruturada e consegue dar
maior apoio em relacdo a extensdo daquilo que € ensinado nos blocos. Além disso, ha
ainda a problematica do acesso a internet e a equipamentos de informatica, que também
auxiliam no aprendizado do aluno. Nesse sentido, a desvantagem do aluno carente
parece evidente. Em relagdo a localizacdo das escolas, importa destacar que ndo se trata
de “julgar” o material formulado pelo professor, mas evidenciar as condigdes em que
cada aluno se encontra e a disparidade entre eles. E importante destacar também que é
possivel haver alunos da escola do centro que tenham as mesmas dificuldades que o
aluno da regido mais carente e vice-versa. No entanto, 0 que se aponta é 0 acesso

desigual de auxilios durante o processo de ensino/aprendizagem. Segundo Lins (2011):
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Analisando a Educacdo que acontece na escola é possivel
compreender o papel do professor, a sua tarefa e sua funcdo em
relagdo ao desenvolvimento do aluno por meio da aprendizagem.
Desde a selecdo curricular até os minimos detalhes didaticos, o
professor tem como objetivo providenciar condi¢Bes aos alunos para
que se aprimorem cada vez mais de modo que seja cada vez mais
desnecessario e o aluno alce voo por si sé. Isto serd& uma
consequéncia de um ensino de qualidade que respeita o aluno e por
isso organiza a sala de aula de modo que o aluno receba conteldos
importantes nas aulas (LINS, 2011, p.8).

Dessa forma, depreende-se que o professor € uma figura importante na vida do
aluno e observa-se que a sua falta no processo de ensino dos alunos permitiu que fosse
mais dificil estudar durante a pandemia. Por mais que houvesse grupos de WhatsApp
para tirar duvidas, nada substitui a figura do professor. Importante ressaltar, também,
que cada professor conhece sua sala de aula, conhece o seu aluno, suas dificuldades e
facilidades. E quando um aluno que estuda numa escola da zona rural, por exemplo,
responde a atividades produzidas por um professor que trabalha em uma escola que
possui maiores recursos tecnolégicos e cujo ensino, mesmo que da mesma série, € mais
“avangado”, esse aluno da zona rural tera maiores dificuldades em aprender aquele
conteddo. Diferente seria se estivesse respondendo as atividades do professor de sua

escola.

Assim sendo, Lins (2011) também aponta que o professor possui capacidade de
instigar a curiosidade do aluno e o desejo de aprender, principalmente quando se
debruca sobre os temas e oferece contedos motivadores e organizados aos seus alunos
(LINS, 2011). Da mesma forma, Moretto (2014) afirma que o professor competente no
ensinar conhece o contetdo da disciplina, identifica os assuntos relevantes considerando
0 contexto dos alunos (MORETTO, 2014, p.34). Partindo dessa premissa, observa-se
que, nos blocos de atividades, no “rodizio” de professores e escolas, ndo houve esse
“cuidado pedagogico” voltado a uma turma de uma escola especifica e sim uma mesma

“metodologia” aplicada a todos os alunos da rede municipal de ensino.

Em contrapartida, Moretto (2014) afirma ainda que “o professor tem como
responsabilidade criar um contexto para facilitar a aprendizagem. Mas se 0 aluno nao se
engajar, de pouco ou nada adiantara o envolvimento do docente” (MORETTO, 2014,
p.91). Assim, compreende-se que deve haver um interesse mutuo entre professor e

aluno para que a aprendizagem ocorra.
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5.2 Analise da selecdo de conteudos e estrutura dos blocos

Os contetidos selecionados para a producdo dos blocos de atividades ndo foram
produzidos aleatoriamente de acordo com o que os professores “achavam” que seria
melhor ensinar. Os blocos eram organizados com carga horaria especifica para cada
disciplina. No caso do componente curricular Lingua Portuguesa, tanto para o 8° como
para 0 9° ano do Ensino Fundamental, a carga horéria era de 20 aulas, sendo 16 aulas de
analise linguistica e 4 aulas de praticas de linguagem. Cada componente curricular
possuia uma pessoa responsavel pela coordenacdo em ambas as séries analisadas.
Conforme ja mencionado anteriormente, havia a descricdo dos professores e escolas
responsaveis pela producdo daquele bloco. Isso tornava possivel a transparéncia das

informacdes, além de demonstrar a presenca do professor e da instituicdo municipal.

No que se refere aos contetdos aplicados, na pagina inicial constam descritas as
competéncias e habilidades segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Conforme o documento, “¢ definida como competéncia a mobilizagdo de
conhecimentos, e habilidades sdo atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018).
Na BNCC ¢ esclarecido e explicitado o funcionamento dessas competéncias e
habilidades para melhor entendimento de como foram produzidos os blocos de estudo.
Nesse caso, como o foco desta pesquisa € 0 Ensino Fundamental, serdo observadas
questdes voltadas para essa etapa, mais especificamente para 0s anos finais do Ensino
Fundamental, 8° e 9° anos, além da area do conhecimento, Lingua Portuguesa.

Em todos os blocos se apresentam as 10 competéncias gerais previstas na
BNCC, que sdo: conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo; repertério
cultural; comunicagdo; cultura digital; trabalho e projeto de vida; argumentacéo;
autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperacgéo; responsabilidade e cidadania.
Segundo Branco (2019)

E licito afirmar que a BNCC indica conhecimentos, habilidades,
competéncias e aprendizagens essenciais, que influenciardo a
reformulacdo de curriculos nas escolas de Educagdo Baésica,
fomentando alteraces na formacéo de professores, na avaliacdo e na
elaboracédo de contetido (BRANCO et.al., 2019. p.61).
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Diante disso, compreende-se a importancia de se explicitar nos blocos a
informacdo acerca das competéncias e habilidades, a fim de informar aos pais/responsaveis
que todo o conteudo aplicado estd devidamente embasado e elaborado conforme previsto na
BNCC, além de essas serem informacdes norteadoras para os professores. Com relagéo as

habilidades, estas sdo descritas nos blocos. De acordo com a BNCC,

“Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas
habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento —
aqui entendidos como conteidos, conceitos e processos —, que, por
sua vez, sdo organizados em unidades tematicas” (BRASIL, 2019.
p.28).

Com isso, utilizando as habilidades do Ensino Fundamental na etapa final, os
professores conduziram e construiram o material necessario para envio aos alunos. De
acordo com a BNCC, para o 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, é destacado o que é
necessario para a producdo dos contetidos, como as praticas de linguagem e os objetos
de conhecimento; especificando, posteriormente, quais habilidades séo solicitadas para
aquele conteudo. O quadro a seguir mostra as turmas e o periodo para a resolucdo das
atividades, além de mostrar a quantidade de conteudos estudados e a quantidade de

questBes que constam disponiveis em cada bloco.

Quadro 7- Quantidade de contetidos e atividades

Turma Periodo CanrchUddeos (gjr(]ets.tgees ?'Z;tgs F?érzgﬁlnc;i
8° ano Ogﬁllﬁgggoa 12 51 5 14
o[y | W | 1| a
goano | °f é}lzggggoa 13 88 10 21
) I I R I
9° ano Zg’é}llggggoa 10 64 8 18
9° ano o;glzggggoa 13 72 8 21

Fonte: de autoria prépria
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Observa-se que ndo existe um padrdo de quantidade de conteudos trabalhados
em cada bloco, logo, como anteriormente informado, eles foram norteados pelas
habilidades e competéncias para as respectivas turmas. Nota-se que o periodo de
utilizacdo ou estudo do aluno sobre aqueles conteudos presentes no bloco € muito
pequeno, além da grande quantidade de questGes a serem respondidas. Importante
ressaltar, também, que o periodo entre a entrega de um bloco e de outro também é
bastante pequeno, aproximadamente dois dias de “descanso”. Dessa forma, o aluno
possui muitas atividades para serem estudadas de maneira autbnoma, sem a ajuda de um

professor mediador, 0 que torna 0 momento de estudo cansativo. Para Lins (2011),

A linguagem verbal continua sendo um importante meio de ensino e
aprendizagem que ndo pode ser confundida com formas autoritarias
de atuacdo do professor nem sinonimizada a uma situagdo de
passividade dos alunos. Alunos que escutam atentamente as
explicacbes dos professores ndo estdo em estado de passividade.
Desde que aqueles contetdos tenham significacdo para eles, estardo
em intensa atividade de reflexdo e criacdo, a partir da aquisi¢cdo que
fazem (LINS, 2011. p. 8).

A partir dessa afirmacdo de Lins (2011), em uma situacdo de pandemia,
compreende-se que ndo era possivel ter o privilégio da presenca do professor. Dessa
forma, os blocos “tentaram suprir” essa falta de comunicacao verbal e explicacao dos
conteddos. No entanto, conforme evidencia o quadro acima, os contedos exigiam do
aluno tempo e auxilio para conseguirem aprender. A esse respeito, Miranda (2018)
destaca que “a escola ¢ um dos ambientes mais eficazes para promover a aprendizagem,
onde o aluno pode interagir com outros alunos, professores e demais membros”
(MIRANDA, 2018, p.30). Isso demonstra a importancia desse contato humano para que
haja aprendizagem. Em relacdo a quantidade de questdes, percebe-se a sua influéncia no
processo de aquisicdo da aprendizagem, visto que, muitas vezes, a sua funcdo € de
apenas repeticdo ou memorizacdo. Além disso, para um momento tdo delicado como a
pandemia e a condicdo dos alunos, a quantidade de questbes influencia, muitas vezes,

no cansago mental do aluno, além de diminuir o seu desempenho.

Para a discussdo e entendimento da estrutura e funcionamento dos blocos, é
necessario destacar também a quantidade de textos que foram utilizados, tendo em vista
que, conforme previsto no cabecalho, faz-se necessaria a préatica de leitura e producéo

textual. Esse elemento importante esteve presente em todos os blocos, assim, de alguma
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maneira, inserindo a leitura em casa, visto que para resolver as questfes os alunos

precisavam ler o texto solicitado. Conforme a BNCC (2018, p.141),

A referéncia geral é que, em cada ano, contemplem-se géneros que
lidem com informacéo, opinido e apreciagdo, géneros mais tipicos dos
letramentos da letra e do impresso e géneros multissemioticos e
hipermidiaticos, proprios da cultura digital e das culturas juvenis
(BNCC (2018, p.141).

A esse respeito, foi observada nos blocos analisados a presenca de varios
géneros textuais de acordo com cada turma, sempre abordando situacGes de facil
entendimento. Quanto & quantidade de paginas desses blocos, observa-se que também
ndo havia um padrdo definido de péginas que cada bloco precisava conter. Porém,
diante dessas informacfes, é necessario destacar que, estruturalmente, os blocos se
parecem com um livro didatico, ou melhor, com capitulos de livros didaticos mais
sucintos, conforme ja mencionado neste estudo. Isso é possivel de ser observado quando
percebemos em sua estrutura assuntos e textos, exercicios de fixacdo, atividade
avaliativa, hipertextos, links de sites para melhor entendimento do conteGdo. Esse
formato geralmente é encontrado nos capitulos de livros didaticos, principalmente em se
tratando de materiais para estudo, porém, nesse caso, o aluno estuda sem o auxilio do
professor e sem estar num contexto de sala de aula. Entdo, a quantidade de paginas

segue de acordo com a necessidade de cada bloco.

O quadro a seguir informa os contetdos aplicados aos blocos de estudo com o
intuito de descrever o roteiro e a forma como se dispunha a sequéncia didatica dos
conteddos, além de analisar a relacdo entre os contetdos e a articulacdo entre uma aula e

outra.



Quadro 8 — Contetdos dos blocos

Turma | Periodo Contetidos Conteudos Contetdos Contetdos
09/11/2020 : : N e . .
8°ano a Verbete de enciclopédia Am%Oiig:g;;%?gi%rﬂ?ﬁ;;ﬁca/ Conto/ Regéncia Nominal Tirinha/ I(i:r?alzge/erlj:guras de
21/11/2020 guag
23/11/2020 o Texto pubI|C|t§r|o/L|nguagem o
o Texto publicitario/ Vozes verbal, ndo verbal e Texto publicitario/ . x
8°ano a . . o A Texto normativo/ Pontuagéo
verbais multissemidtica Concordancia verbal
05/12/2020 . g :
/Interdiscursividade/ trocadilho
Tirinha/ Elementos Carta aberta/ Conjuncéo
07/12/2020 - - . . A
o constituintes do género Tirinha/ Meme/ Adjunto sequencial: conjungdes
8%ano a L ) . Podcast/ Letras e fonemas
/Termo acessorio da adnominal coordenativas/ Letras e
18/12/2020 . :
oracao: Adjunto adverbial Fonemas
Didrio/ Coniuncaes e Conjuncado e articuladores
09/11/2020 . JUNGOES textuais/ Coeséo sequencial: Folheto/ Modos verbais:
articuladores textuais/ o : e . . .
9° ano a < e conjuncgdes coordenativas e indicativo, subjuntivo e Poema/ Colocagdo pronominal
Coesao sequencial: O o . .
21/11/2020 Coniuncies coordenativas subordinativas/ O diario de imperativo
Jung Serafina e O diario de Anne Frank
. . . Indicagao de leitura literaria: “A
o 23/11/2020 Ar_tlgq qle D|vulga(;go Verbete de enciclopédia/Texto Te_x,to_ d_e campanha menina que roubava livro”, de
9% ano a Cientifica/ Regéncia exDOSitiVo Crase comunitaria: cartaz, banner e Markus Zusak/ Fiauras de
05/12/2020 Verbal P panfleto/ Regéncia nominal I g
inguagem
Conto: O Alienista. de Conto: O Alienista, de
07/12/2020 , N Conto: O Alienista, de Machado Machado de Assis/ Poema de poetas regionais
Machado de Assis/ s i A . L .
9%ano a Perquntas de leitura de Assis/ Figuras de linguagem Conjuncdes coordenativas/ Haicai/ Ciberpoema/ Denotagéo
18/12/2020 g Pontuacéo Periodo composto por e conotacéo

Produgcdo textual

coordenacao

Fonte: de autoria propria
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E necesséario apontar, no quadro acima, a informacdo de que cada bloco possui uma
sequéncia de conteudo a serem estudados. A organizacdo dos blocos seguia a sequéncia de
aulas, ex: aulas 1, 2, 3 e 4, turma 9° ano do Ensino Fundamental, contetdo: artigo de
divulgacdo cientifica e regéncia verbal. Nessas aulas, expunha-se a explicacdo e as
caracteristicas do género textual, divulgacdo cientifica, posteriormente, havia exercicios de
fixacdo voltados para o conteldo aplicado. Logo ap0Os esses exercicios, seguia-se para O
proximo contetdo das aulas, nesse caso, a regéncia verbal, explicando conceitos e em seguida
a aplicacdo de exercicios. Na sequéncia do bloco, o proximo topico e contetdo das aulas 5, 6,

7 e 8 e assim sucessivamente.

Percebe-se que os assuntos das respectivas aulas estdo conectados. Por exemplo: texto
publicitario e concordancia verbal. Esses dois temas estdo presentes em um mesmo tdpico e,
de alguma forma, relacionam-se com a finalidade de integra-los. De acordo com o0s
Parametros curriculares nacionais (PCNs),

A discretizagdo de conteldos, ainda que possa provocar maior
distanciamento entre o aspecto tematizado e a totalidade do texto, possibilita
a ampliacdo e apropriacdo dos recursos expressivos e dos procedimentos de
compreensdo, interpretacdo e produgdo dos textos, bem como de
instrumentos de andlise linguistica (BRASIL, 1998. p 48).

Diante disso, percebe-se que cada aula possui uma juncdo de dois contetdos, sendo
um género textual relacionado a analise gramatical. E, geralmente, o género situado € base de
exemplificagdo para o contetido gramatical. Ademais, a juncdo desses contetdos, conforme
informacdes dos PCNs, possibilita a apropriacdo dos recursos de compreensao e interpretacdo
do género. Na secdo seguinte, serdo analisados os conteidos e as recorréncias na aplicacao

deste conteudo.

5.3 Conteudos aplicados aos blocos de estudo

Para a analise dos contetdos aplicados aos blocos de estudo, foi realizada uma
observacdo dos conteudos que apresentaram maior recorréncia quanto a sua aplicabilidade,
tanto nos blocos do 8° ano quanto nos do 9° ano do Ensino Fundamental. A partir disso, foram
observadas situacbes como a epistemologia adotada nos blocos, seja tradicional ou
sociointeracionista. Com isso, agregar aos estudos do ensino remoto novas estratégias de

ensino considerando o que ja foi aplicado durante o periodo de pandemia da Covid-19.
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E possivel afirmar, com base na analise realizada, que a epistemologia dos professores
que elaboraram os blocos do 8° e 9° anos é a epistemologia tradicional de ensino. E isso sera
confirmado pela analise dos conteddos nos topicos seguintes deste trabalho. Moretto (2014)
aborda esse assunto quando afirma que a aula é reflexo da epistemologia do professor, visto

que é a maneira como ele lida com o conhecimento e transmite esse conhecimento.

Com base na analise dos dados, foi observado que a maioria das questdes dos blocos
de estudo visavam apenas ao reconhecimento e a memorizagdo, sem considerar a reflexao e o
aprendizado para a vida. Na epistemologia tradicional, segundo Moretto (2014), é justamente
essa ideia de professor transmissor do conhecimento e aluno receptor, repetidor desse

conhecimento que prevalece. De acordo com Silva et al (2020)

a abordagem tradicionalista que tem sido utilizada ao longo dos anos deve
ser repensada e modificada, pretendendo ndo somente seguir as orientagdes
dos PCN’s, mas reflexionando a melhoria de ensino e, por conseguinte, um
avanco (til a linguagem dos discentes (SILVA et al, 2020, p. 1250.

A partir disso, propde-se uma reflexdo sobre essa abordagem, pois se acredita que iSso
pode melhorar a partir de uma formacéo continuada e um olhar do docente voltado para uma
abordagem menos conteudista e que exija pouca reflexdo do aluno. Diesel (2017) chama a
atencéo para:

A urgente necessidade de repensar a formacdo de professores, tendo como
ponto de partida a diversidade dos saberes essenciais a sua pratica,
transpondo, assim, a racionalidade técnica de um fazer instrumental para
uma perspectiva que busque ressignifica-la, valorizando os saberes ja

construidos, com base numa postura reflexiva, investigativa e critica
(DIESEL, 2017, p. 269).

Com base também na analise da sequéncia dos contetdos de cada bloco e turma, foi
possivel tanto observar o formato como foram aplicadas as tematicas e afirmar sobre a
abordagem tradicional dos professores, quanto, também, apresentar sugestdes de melhores
formas de abordar determinado contetdo, levando em consideracdo o formato dos blocos de
estudo aplicados no ensino remoto. Dessa forma, destacou-se a metodologia aplicada nos
blocos analisados, enfatizando os principais contetdos. Com isso, demonstrando o que foi
estudado pelos alunos e integrando novas abordagens aos blocos, visto que podem

futuramente ser novamente adotados.
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Conforme mencionado na se¢do anterior, as aulas eram divididas e, entre os topicos,
geralmente, havia dois contetdos, sendo um estudo de género textual e um de contetido de
analise linguistica e, ainda, sugestdes de leitura para a pratica em casa. Os contetdos das aulas
eram interligados, de modo que um fosse objeto de exemplo do outro. Assim, neste trabalho,
serdo observadas essas relacbes de contetdos e como foram adotados pelos professores
autores dos blocos. Para que seja compreendida a abordagem utilizada pelos professores nos
blocos de estudo, serdo apresentadas nesta secdo as recorréncias que levaram a conclusédo

acerca da epistemologia adotada no ensino remoto.

5.3.1 Contetdo: Regéncia nominal/conto- 8° ano, 1° bloco.

AULAS 9,10, 11 e 12
Conto
Regéncia nominal

O Conto € uma narrativa breve e escrita em prosa, sendo mais curto gque o romance e a
novela. Tal qual um texto narrativo, ele envolve enredo, personagens, tempo e espago.

A estrutura do conto & fechada e objetiva. na medida em que esse tipo de texto &
formado por apenas uma histdoria e um conflito.

Sua estrutura esta dividida em trés partes:

Introducado: apresentag&o da agio que sera desenvolvida. Messe momento inicial, ha uma
breve ambientag&o do local, tempo, personagens e do acontecimento.

Desenvolvimento: formado em grande parte pelo didlogo das personagens, aqui se
desenrola o desenvolvimento da agao.

Climax: encerramento da narrativa com desfecho surpreendente.

De acordo com a estrutura basica narrativa (introducgdo. desenvolvimento., climax e
desfecho), o conto, por ser uma narrativa mais breve, parte do desenvolvimento para o climax.
Ou seja, para o momento final, de desfecho, chamado de "epilogo”, onde geralmente surge o

ponto mais alto de tens&o do drama (climax).
CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: Linguagens. S&o Paulo: Atual, 2009.

O que €@ um conto regional: O Regionalismo & propriedade fundamental
da literatura brasileira desde sua formacgao, devido ao fato de o pais ter sido povoado a
partir de regides distantes e diferentes entre si. Entaoc um conto regional deve fazer uso de

contornos fisicos e sociais dentro de um local ou regido especifica.
{Resumo de algumas definigcbes do Wikipédia)

O autor dessa atividade propbe falar sobre o assunto Conto e Regéncia nominal.
Primeiramente, € abordado o conto. Observa-se que o0 autor apresenta as caracteristicas do
género, a estrutura. Posteriormente, apresenta o conto regional, explicando um pouco sobre o
Regionalismo. Na sequéncia, o autor insere no bloco um conto, com o titulo “O Quati", do
autor Fidéncio Bogo. E, para complementar os estudos, é aplicada uma atividade sobre o
assunto. Diante disso, constata-se que o autor utiliza informacdes breves e sem mostrar ao

aluno qual a fungdo social do conto.

Importante destacar que, na abordagem de um género textual, faz-se necessario
mostrar ao aluno qual a fun¢do social que ele apresenta. Marcuschi (2008) afirma que “os

géneros ndo séo entidades formais, mas sim entidades comunicativas em que predominam 0s
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aspectos relativos a fungdes, propositos, acdes e contetdos” (MARCUSCHI,2008, p.159).
Nesse sentido, 0 conto possui seu proposito e fungéo e isso deve ser mostrado ao aluno, assim,
0 conhecimento sobre determinado conteddo nao ficara vago sem um objetivo a ser
alcancado. A mera definicdo de conceitos basicos do género ndo fara com que o aluno o
produza ou compreenda, visto que o aluno poderd apenas decorar sua estrutura, mas ndo
conseguira percebé-la ao ler o texto. Nesse caso, ao tratar do género conto, 0 autor pode
destacar aspectos que envolvem ndo sO suas caracteristicas, mas também seu uso, em qual

tipologia textual esta inserido, por que e para que o conto deve ser estudado.

Agindo assim, o professor facilita o entendimento do aluno quanto a sua fungéo social
e, possivelmente, ajuda-o também a compreender a leitura do conto solicitado. Segundo
Moretto (2014), cabe ao professor o papel de incentivador do processo de ensino e
aprendizagem, assim, é papel do docente catalisar, mediar e facilitar no processo de interacdo
com o aluno (MORETTO, 2014, p.118). Visto isso, na abordagem de um tema,
principalmente em se tratando do ensino remoto, quando se utiliza uma linguagem mais
adequada ou mais sucinta, este papel € alcancado. Observe-se, abaixo, uma das questdes

relativas a esse género textual.

Questao 17
Por que o titulo do texto € “O Quati"?

Em quase todas as questfes voltadas para a leitura do texto, a primeira pergunta é:
“Por que o titulo do texto é...”. Qual a melhor resposta que o aluno pode dar a essa questdo?
O que se observa, na verdade, é que esse tipo de pergunta ndo exige um pensamento critico do
significado do texto. Entende-se que para essa pergunta o aluno pode dar uma resposta
“vaga”, ou algo apenas copiado do texto. Se o texto fala do animal tipico da regido, logo o
aluno respondera apenas com informacdes contidas no texto, visto que toda a narrativa é
voltada para o animal. Moretto (2014) afirma que “quanto mais completa for a formulagdo das
questdes, tanto melhor serd a formacao do aluno para a vida profissional” (MORETTO, 2014
p.124). Isso implica considerar que as questdes formuladas precisam ser contextualizadas e
ndo apenas apresentadas de forma estrutural, sendo essa, portanto, uma pergunta estrutural ou
previsivel, que pode ser encontrada apos a leitura de um texto. Dessa maneira, considera-se

que o autor poderia enfocar a formacéo do senso critico do aluno, trabalhando a consciéncia
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ambiental, a preservacdo do meio ambiente, temas que estdo presentes no conto e que estdo
presentes no cotidiano dos alunos. Com isso, a elaboracdo de uma pergunta que busca o
entendimento do aluno quanto a leitura do texto tera mais significado para sua aprendizagem,
além disso, o aluno entendera que interpretar ndo é apenas saber o porqué o titulo se chama
“O Quati".

Outra maneira de iniciar o exercicio sobre o género Conto seria contextualizando o

assunto, questionando o aluno sobre o que faz desse texto um conto. Exemplo:

A partir dos estudos sobre género textual e da leitura do texto “O quati”, considerando as

caracteristicas presentes em um conto, o que vocé observou ao realizar a leitura do texto?

Como o quati se tornou o personagem principal do texto?

Seguindo a linha de raciocinio proposta acima, o professor pode, ainda, a partir dos
conceitos que trouxe sobre o género textual, posteriormente, inserir um exemplo de conto para
que o aluno leia. Isso significa que ele quer que o aluno tenha a capacidade de identificar um
conto. Assim, ao realizar uma leitura, conseguira distinguir, dentre os varios géneros textuais
existentes, 0 que € um conto. A questao seguinte também se refere a atividade proposta sobre

0 conto.

Questao 20

O fato tao presente na contemporaneidade apresentado no conto &
(A)a postura antitética do homem em relagdo ao meio ambiente.
(B) o desrespeito do homem com a flora tocantinense.

(C)o cuidado que homem tem com a natureza.

(D) a superlotagé@o dos dnibus.

Observa-se que, nessa questdo apresentada, ha uma necessidade de que o aluno tenha
lido o texto e a partir disso responda as questdes. E, as respostas estdo contidas dentro do
texto exposto. Na alternativa “A”, o autor coloca a questdo da postura do homem, no caso os
envolvidos na caga ao quati. Ao ler o texto, isso realmente se verifica. Ja a alternativa “B”
trata do desrespeito a flora tocantinense, que se refere a uma variedade de plantas; e quati €
um animal. J4 na alternativa “C”, o autor insere uma ironia, utilizando a palavra “cuidado”.

Tendo em vista que se trata do sentido oposto, da postura antiética e do desrespeito colocados
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nas questdes anteriores. E, por fim, na questdo “D”, o autor coloca que algo contemporaneo
dentro do texto seria a superlotagdo dos dnibus. Algo que ndo deixa de ser real e esta inserido
na vida do aluno, mas que ndo é o tema do conto. Essa atividade exige do aluno um
conhecimento linguistico sobre o significado dos termos das questdes. Moretto (2014) afirma
que o professor deve levar em conta os valores culturais de seu grupo de alunos e dirigir-se a
eles com uma linguagem clara, precisa e contextualizada (MORETTO, 2014, p.31). Ocorre
que, nessa questdo, o autor apenas solicita que o aluno responda, a partir da leitura do texto,
sem trazer para a questdo informacgdes que facam o aluno refletir sobre o que poderia ser
considerado “contemporaneo”, assim, levando-0, a partir da leitura, a refletir sobre a critica

feita pelo autor.

Dessa forma, entendemos que, quando o professor solicita na questdo 20 que o aluno
marque a alternativa que apresenta o fato presente na contemporaneidade, o aluno podera
responder a questdo por exclusdo, o que ndo significa que ele aprendeu. Segundo Moretto
(2014), “os indicadores (palavras, gestos, figuras, textos) sdo interpretados pelo professor, e
nem sempre a interpretagdo corresponde fielmente ao que o aluno pensa” (MORETTO, 2014,
p.119). Quando mostra o caminho da interpretacdo, apontando situacGes presentes no texto, o
professor pode mostrar o caminho da interpretacdo auxiliando a compreensdo. Moretto (2014)
diz que “elaborar bem ¢ saber contextualizar de acordo com os objetivos estabelecidos,
perguntar de forma clara e precisa, questionar apenas contetdos relevantes, e ndo colocar
"pegadinhas" para derrubar o aluno” (MORETTO, 2014, p.37). Ademais, Hoffmann (1994)
diz que “a pratica pedagogica consistira, entdo, na transmissao clara e explicita dos conteudos
pelo professor, apresentando exemplos preferentemente concretos (organizacdo de estimulos)
” (HOFFMANN, 1994, p.54).

O professor pode abordar esse conto de forma que o aluno reflita sobre o género conto
e o texto lido. Como, por exemplo, manter a questdo objetiva, mas contextualizar o assunto no
enunciado da questdo, fazendo o aluno refletir sobre contemporaneidade e, a partir da leitura
do enunciado e do conto, identificar as informagdes e responder a atividade, porque é sabido
que somente questdes subjetivas deixam as tarefas extensas e cansativas. Outra opcéo seria

substituir essa questéo por:
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Questdo 20- A partir da leitura do conto, observe que, apds a caga ao quati, o narrador do texto
expressa um sentimento pelo ocorrido. Apresente, a partir da leitura realizada, qual a postura e
sentimento do narrador do texto o qual capturou o animal. Qual atitude vocé teria se estivesse
naquele 6nibus?

Com isso, o aluno ir& responder a questdo trazendo aspectos do seu cotidiano e
compreendendo o0 que 0 autor do conto quis mostrar com a histéria do Quati. Dessa forma,
serda mais compreensivel para o aluno saber os motivos que levaram o autor a optar por esse
titulo e refletir sobre sua atualidade. Miranda (2018, apud Ausubel 1980 e Bruner 1978,
1969) destaca a importancia da aprendizagem significativa para o processo de ensino ao
afirmar que o conteddo apresentado deverd fazer algum sentido para o aluno e que a
informacao devera interagir com os conceitos ja existentes na estrutura do aluno e ancora-los
(MIRANDA, 2018). Assim, ndo basta apenas que o aluno responda a questdo considerando
aspectos do texto, mas que, de alguma forma, isso esteja atrelado aos conhecimentos pré-

existentes em seu cotidiano.

5.3.2 Contetdo Regéncia Nominal: 8° ano- bloco 1 e 9° ano - bloco 2

O préximo tema da aula é sobre a Regéncia Nominal. O autor da atividade aborda o
tema separado do contetdo Conto, seguindo 0 mesmo procedimento de explicar conceitos

bésicos sobre 0 assunto.

Vamos estudar sobre REGENCIA NOMINAL?

Regéncia nominal € o0 nome da relagdo existente entre um nome (substantivo, adjetivo ou
adverbio) e os termos regidos por esse nome. Essa relagdo & sempre intermediada por

uma preposicao.
CERE.JA, Willlam Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: Linguagens. Sio Paulo: Atual, 2009

“ Acesse o link - https://www.youtube.com/watch?v=3e-03Bdzr08 e assista a uma video-
aula com a professora Alda, aproximadamente 10 minutos. Anote o que vocé aprendeu
no seu caderno de lingua portuguesa sobre regéncia nominal. Bons estudos!

Para explicar a Regéncia Nominal, utiliza-se apenas um breve texto informativo sobre
o conceito geral; logo em seguida, é apresentado um link do Youtube para que o aluno
complemente seus estudos sobre o assunto. Depois disso, questdes voltadas para o tema.

Observe a questao a seguir:
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Questao 26
Em "o 6nibus da Paraiso" ha uma relac@o de regéncia nominal. Indique o nome (substantivo,
adjetivo ou adverbio), o termo regido e a preposigao.

O autor desta aula utiliza expressdes do conto trabalhado anteriormente. Observa-se
que sdo utilizadas apenas “expressdes soltas” e descontextualizadas. Para Silva, D. M. (2020),
“Pensando na gramatica normativa e descritiva, as quais sao as mais utilizadas nas institui¢des
de ensino, deve-se ensinar as respectivas normas de forma mais abrangente, pensando nos
mais variados contextos e situagdes em que uma sé norma possa se adequar” (SILVA, 2020,
p.129). Ainda, (MORETTO, 2014) contribui com a discussdo afirmando que o texto deve
servir de contexto, e ndo de pretexto. Quando dizemos que uma questdo deve ser
contextualizada, significa que, para responder, o aluno deve buscar apoio no enunciado da
mesma” (MORETTO, 2014, p.137). Assim, a necessidade de contextualizar o assunto para se
ensinar a gramatica, principalmente quando ha objetivos concretos acerca do que sera

aprendido pelos alunos.

Na questdo 26, o autor solicita a classificacdo da expressao e que o aluno indique
apenas os termos que fazem parte da Regéncia Nominal. Martins (2021) expde que “‘se esse
conteudo for ensinado apenas para responder questdes ou decorar verbos, passa a ser Visto
como algo inutil na vida de quem entra em contato com tal conhecimento” (MARTINS, 2021
p.28). Nesse sentido, quando o autor apenas insere frases e pede a classificacdo, isso requer

que o aluno tenha decorado os termos gque constituem o ensino de regéncia.

Além do mais, quando ele pede para indicar o nome, pode confundir aquele aluno que
ndo compreendeu o conceito de regéncia nominal apresentado no bloco, tendo em vista que o
termo regido também é composto por um nome. Ademais, o aluno pode inferir que existe uma
sequéncia a ser seguida e que, para ele, ndo haverd um sentido do por que classificar essa

frase.

Observe a questao seguinte:

Questao 28
Reescreva a frase "O 6nibus da Paraiso, velho, sujo e barulhento [...]" substituindo "énibus"
por "aeronave", fazendo os ajustes necessarios quanto a concordancia nominal.
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Na questdo 28, o autor solicita ao aluno a substituicdo de palavras. Interessante essa
atividade, porém ndo ha uma explicacdo do motivo para a substituicdo, apenas a informacao
de que o aluno deve reescrever a frase e realizar ajustes gramaticais referentes a concordancia
nominal, ou seja, substituir “o 6nibus” por “a aeronave” e alterar os adjetivos “velho, sujo e
barulhento” para “velha, suja e barulhenta”. Como nao hd uma contextualizacdo do assunto
para tal substituicdo, essa questdo ndo tera seu objetivo alcangado, que é ensinar o aluno sobre
concordancia nominal. Ademais, esse assunto é abordado na questdo sem antes ser
mencionado anteriormente, ou seja, hd uma inser¢cdo de um assunto dentro de outro sem

relaciona-los.

O aluno pode questionar o que é concordancia nominal e qual a relagdo que possui
com o contetido regéncia nominal. A esse respeito, Abreu (2018) discorre que

A atividade introdutdria apresenta o conhecimento necessario para a
realizacdo das outras atividades; a atividade seguinte a introdutoria, que é a
de comparacdo, apresenta o conhecimento necessario para a realizacdo da
atividade seguinte; e assim por diante, até chegar a atividade de produgdo
final (ABREU, 2018. P.46).

Assim, verifica-se que, quando o professor insere um novo contetdo, sem
contextualiza-lo ou sem ao menos relaciona-lo a outro, isso causa duvidas no aluno, visto que
ndo ha um contetdo ou uma atividade introdutéria que auxilie na resolucdo da questdo.
Assim, para esta questdo 28, € possivel sugerir, inicialmente, a mudanc¢a nos conceitos sobre a
regéncia nominal, abordando o assunto de maneira mais completa. Além do mais, para essa
questdo, faz-se necesséria a inser¢do do contetido sobre concordancia nominal. Mostrar ao
aluno a diferenca que existe entre a regéncia nominal e a concordancia nominal. Dessa forma,
acredita-se que terd mais significado para o aluno, visto que o entendimento de um assunto
interfere no entendimento do outro. Abreu (2018) expde que “as disposi¢des dos contetidos
nem sempre estabelecem conexdo entre si, desrespeitando as sequéncias e gradagdes
conteudistas necessarias a aprendizagem” (ABREU, 2018). Justamente 0 apontado por Abreu
(2018) foi possivel identificar nessa questdo. A falta de sequéncia didatica dificulta o
entendimento do aluno na aquisi¢cdo do contetdo, fazendo parecer que sdo conteudos para
serem aprendidos separadamente. No entanto, sabe-se que o entendimento de um auxilia no

entendimento do outro.
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A seguir, a proxima questdo sobre 0 mesmo assunto:

Questao 29
Em "era a certeza de que seus dias tinham chegado ao fim", ao substituir "certeza" por
"duvida", é necessario fazer alguma adequagdo em relagdo a regéncia nominal? Explique.

Nesta questdo, nota-se que o autor solicita novamente a substituicdo de palavras e,
nesse caso, duas palavras antdnimas. No entanto, as duas sdo escritas no género feminino, o
gue ndo altera gramaticalmente a frase, apenas o seu significado. Nesse caso, ndo ha alteracao
quanto a regéncia. Além disso, essa pergunta pode receber do aluno apenas um “sim” ou
“ndo” e, para que isso nao ocorresse, o autor solicitou uma explicacdo. Se o aluno tiver
compreendido o assunto estudado, ele sabera responder o porqué de ndo ser necessario

adequar, no entanto, o que essa resposta pode influenciar no contexto geral?

Ao verificar o contetdo explicado antes da atividade, é possivel identificar que néo
houve aprofundamento do tema, apenas informacdes superficiais e a complementacdo do
assunto com um video de apenas 10 minutos. Por conseguinte, ao considerar as questdes
voltadas para o ensino remoto, é possivel notar que muitos alunos ndo possuem acesso a
internet ou a algum complemento escolar. Assim, muitos terdo dificuldades para resolver esse
tipo de questdo. Ao mencionar o conceito de autonomia, Moretto (2014) afirma que a medida
que um conteudo € elaborado ele se tornara estavel e estruturado para o sujeito, com isso, sua
zona de desenvolvimento sera ampliada e, quanto maior essa zona for, maior sera a
probabilidade de resolucdo sem auxilio de outros (MORETTO, 2014). Interessante esse
conceito trazido por Moretto (2014), pois héa a necessidade de o contetdo ser direcionado ao
estudo solitario, em se tratando de uma pandemia. O que reforca também o acesso desigual a

aprendizagem devido as condicGes sociais de muitos alunos no periodo de ensino remoto.

Além disso, anteriormente, no mesmo bloco, ndo ha contetidos voltados para o ensino
das classificagbes gramaticais que facilitem o entendimento do que é um nome, dentro do
conceito gramatical. Dessa maneira, o0 professor poderia a0 menos retomar 0S conceitos
dessas trés classes gramaticais, com a finalidade de revisar o conteudo e facilitar o

entendimento do novo conteudo. Martins (2021) afirma que “o estudo de regéncia ¢
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importante na escola & medida que é ensinada de forma a agregar novas experiéncias de usos
da lingua, novas formas e ampliagdo dos discursos nos diversos contextos sociais”
(MARTINS, 2021, p.28). Assim, quando o professor utiliza apenas frases soltas e
descontextualizadas, ndo agrega muito para 0 processo de aprendizagem do aluno, fazendo
com que ele decore conceitos, responda a atividade e, posteriormente, ndo saiba utilizar o
mesmo assunto em outros contextos. Quando o professor insere o contetdo do género textual
conto e, posteriormente, sobre regéncia nominal, espera-se que ele trabalhe os dois contetddos
juntos. E possivel trabalhar os dois assuntos utilizando uma linguagem mais compreensivel,
levando em consideracéo a situagdo individual de cada aluno. E possivel criar atividades a
partir do contetdo do conto. Observa-se a aplicagdo do mesmo assunto, porém no bloco do 9°

ano:

Analise o titulo da noticia:
UFT leva assisténcia e informagdo de prevencéo ao covid-19 para aldeias indigenas do norte do
Tocantins.

Agora, pense conosco!

UFT leva...

...assisténcia e informacao ...

Se questionassémos a vocé: leva o qué? De imediato vocé responde: leva assisténcia e
informagao.

Importante ressaltar que, no titulo dessa aula, o autor informa que serdo estudados 0s
conteudos Texto de campanha comunitaria e Regéncia Nominal. No entanto, o Unico
momento em que esse assunto é abordado é nessa analise do titulo da noticia inserida
anteriormente. Interessante a forma como o professor abordou o assunto, em um formato que
causa proximidade com o aluno, porém de maneira descontextualizada, pois ndo mostra o
motivo de analisar a frase. Moretto (2014) afirma que “elaborar um contexto ndo é apenas
inventar uma historia ou mesmo colocar na questdo um bom texto ligado ao assunto tratado. E

preciso que o aluno tenha de buscar dados no texto e, a partir deles, responder a questao”
(MORETTO, 2014, p. 137).

Nota-se que a aula informada no titulo é sobre regéncia nominal, mas o autor insere
casos de regéncia verbal. Ndo que haja problema em utilizar os dois assuntos, porém nao
houve uma explicagdo prévia. Quando a pergunta é direcionada ao verbo, sabe-se que se trata
de um caso de regéncia verbal e a resposta serd 0 complemento verbal. Observe-se a questdo a

seguir:
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Questao 40

Se a frase fosse reescrita da seguinte maneira: “A UFT leva assisténcia as aldeias indigenas.”,
como vocé explica a relagdo de complemento do nome assisténcia? Segue a mesma regra do
verbo levar? Justifique sua resposta.

Na questdo de namero 40, o autor solicita a analise de uma frase retirada do texto na
mesma linha de raciocinio do exemplo acima. Na frase se questiona ao aluno como ele
explica a relagdo de complemento do nome assisténcia e se segue a mesma regra do verbo
levar. No entanto, subentende-se que exista uma regra, quando, na verdade, o professor quis
mostrar se ao perguntar "assisténcia a quem? ” O aluno responderia “as aldeias indigenas”.
Ap0s isso, o professor solicita que o aluno justifique a resposta para que o aluno ndo responda
apenas “sim” ou “ndo”. Se o aluno compreender que aquela estrutura significa o assunto
Regéncia Nominal sem antes té-lo sido informado, ele sabera justificar. Mas, se esse ndo for o
caso, 0 aluno ndo ira conseguir responder. Moretto (2018) traz essa questdo, recomendando

aos professores que evitem esse tipo de questéo.

O professor, numa visdo conteudista e tradicional de ensino, cobra apenas regras e
conhecimento gramatical e de nomenclaturas, mas ndo cobra 0 uso, ndo investe na
aprendizagem significativa. Por exemplo, saber isso para qué? Para acertar a questdo na
prova? Em vez disso, o professor poderia, por exemplo, criar uma situagdo comunicativa e
pedir ao aluno que redigisse um pequeno texto empregando alguns nomes sugeridos por ele e

que exigissem o emprego das preposi¢cdes na regéncia nominal.

5.3.3 Conteudo Vozes verbais: 8° ano - Bloco 2

No bloco do 8° ano do Ensino Fundamental, o conteudo trabalhado é a classificacdo
das Vozes verbais, sendo estas, voz ativa, passiva e reflexiva. O autor da atividade apresenta
um quadro com as informacg6es e conceitos de cada uma delas, a fim de ensinar o aluno o
conteudo. Utiliza-se, para os exemplos, o contetdo Texto Publicitario, abordado na mesma
aula. Observe a seguir o quadro retirado do bloco de estudo do 8° ano, o qual conceitua o

conteudo das vozes verbais:
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Vozes Verbais

As vozes verbais, ou vozes do verbo, sdo a forma como os verbos se apresentam
na oracéo, a fim de determinar se o sujeito pratica ou recebe a acdo. Elas podem ser de
trés tipos: ativa, passiva ou reflexiva.

VOZ ATIVA: o sujeito é agente, ou seja, pratica a acao.

» S0 a Knoor e a Cica juntas para trazerem uma novidade tdo gostosa para vocé.
VOZ PASSIVA: o sujeito & paciente e, assim, ndo pratica, mas recebe a agcdo. A voz
passiva pode ser analitica ou sintética.

VOZ PASSIVA ANALITICA

Sujeito paciente + verbo auxiliar (ser, estar, ficar, enfre outros) + verbo principal no
participio + agente da passiva.

e

» Uma novidade gostosa foi trazida para vocé pela Knoor e pela Cica juntas.
VOZ PASSIVA SINTETICA

Verbo conjugado na 3.2 pessoa (no singular ou no plural) + pronome apassivador "se" +
sujeito paciente.
» Trouxe-se uma gostosa novidade para voceé.

VOZ REFLEXIVA: o sujeito € agente e paciente ao mesmo tempo, uma vez que ele
pratica e recebe a acdo. A voz reflexiva € formada por verbo + pronome obliquo (me, te,
se, nos, vos), que serve de objeto direto ou, por vezes, de objeto indireto, e representa a
mesma pessoa que o sujeito.

Obs.: A voz reflexiva também pode ser reciproca. Isso acontece quando o verbo
reflexivo indica reciprocidade, ou seja, quando dois ou mais sujeitos praticam a acdo, ao
mesmo tempo que tambem sao pacientes.

» Os clientes renderam-se ao novo tempero do extrato de tomate anunciado.

Disponivel em: https://www.todamateria.com.brivozes-verbais/. Acesso em: 18.10.2020- adaptado

Nota-se que o0 autor dessa proposta insere inicialmente os conceitos de Vozes verbais
de maneira resumida e, em seguida, explica brevemente os conceitos apresentando exemplos
de voz ativa, voz passiva, analitica ou sintética e, por fim, a voz reflexiva. Além dessas
informagdes, o autor também sugere que o aluno assista a um video no Youtube, o qual servira
de complemento do assunto. A partir dessa analise de conceitos, entende-se que a gramatica €
descontextualizada, visto que parte de uma explicagdo breve dos conceitos e frases soltas. De

acordo com os PCNs de Lingua Portuguesa,

a gramatica que, ensinada de forma descontextualizada, tornou-se
emblematica de um conteido estritamente escolar, do tipo que so serve para
ir bem na prova e passar de ano uma pratica pedagogica que vai da
metalingua para a lingua por meio de exemplificacdo, exercicios de
reconhecimento e memorizag8o de terminologia (BRASIL, 1998, p. 29).
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Assim, quando o professor inicia um conteudo aplicando conceitos e acrescentando
exemplos sem uma explicacdo que faca o aluno entender, ocorre apenas o reconhecimento dos
termos, sem haver o entendimento do porqué ou em que situacdo aquele conceito € aplicado.
E essencial que, antes de introduzir um conteido novo, o professor traga inicialmente os
objetivos, e um significado que véa além de “estudar e decorar para resolver a atividade e
passar de ano”. Moretto (2014) traz um conceito de construgdo de conhecimento 0 qual define
como interiorizar uma informacdo o ato de estabelecer relacdes significativas com outros
conhecimentos ja desempenhados pelo sujeito, com a finalidade de ampliacdo desse

conhecimento. Ferreira (2014) complementa afirmando que,

Em se tratando do estudo das vozes verbais, percebemos que o critério para a
classificacdo da voz somente em: ativa, passiva e reflexiva, é insuficiente
para a compreensdo dos alunos. Segundo os compéndios gramaticais nos
ensinam, essa classificacdo é baseada apenas nos aspectos estruturais da
sentenca, e ndo considerando a analise de sentido entre 0 sujeito e seu
predicado (FERREIRA, 2014, p.3).

A partir da afirmacdo de Ferreira (2014), na classificagdo das vozes verbais, a
gramatica leva em conta apenas a estrutura, ndo a interpretacédo, o sentido. Em alguns casos, €
possivel perceber que o sujeito é realmente agente da acdo, ou seja, pratica a acdo, ja em
outros contextos isso ndo se verifica. Assim, por mais que o autor se utilize de um contexto
previamente estabelecido, no caso o género texto publicitério, isso ainda ndo é suficiente,
visto que ndo ha uma contextualizacdo do assunto. Ademais, por mais que o professor insira
nestes conceitos, os exemplos de voz ativa, passiva e reflexiva, ndo ha uma explicacdo

especifica para os termos que compbem a frase.

Ainda, Ferreira (2014) também diz que “analisar uma frase e aplicar uma teoria ja
pronta e acabada € ndo dar oportunidade ao docente de refletir a respeito do contexto
comunicativo" (FERREIRA, 2014, p. 4). E sabido que o motivo dessa ndo explicagdo na
analise das frases corresponde ao contexto de ensino remoto, no qual ndo foi possivel essa
comunicacdo oral entre professor e aluno, porém, no que diz respeito a um material
construido por professores que estavam inseridos no processo, entende-se que o olhar voltado

para o ensino solitario do aluno deveria ter sido considerado.

Veja as questdes aplicadas ao contetdo das Vozes Verbais:
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Questao 16

Ainda sobre o trecho “Sé a Knorr e a Cica juntas para trazerem uma novidade...”, o verbo esta
(A) na voz ativa.

(B) na voz passiva sintética.

(C) na voz reflexiva.

(D) na voz passiva analitica.

A questdo 16 do bloco de estudo do 8° ano do Ensino Fundamental busca a aplicacéo
de exercicios voltados para o emprego das vozes verbais. Nota-se que se trata de uma questdo
de multipla escolha, na qual o autor insere uma frase retirada do género textual estudado pelos
alunos anteriormente e questiona em alternativas A, B, C, D como o verbo se apresenta na

oracdo, considerando que o aluno tenha compreendido o assunto das vozes verbais.

Importante destacar que, se o0 aluno buscar informacdes no texto que esta contido no
conteddo, encontrara a resposta, visto que essa mesma frase é o exemplo usado para
demonstrar a voz ativa. Além disso, como as frases dos exemplos ndo destacam elementos
gue mostrem a esse aluno como identificar as vozes dos verbos, se essa frase ndo estivesse
sendo utilizada no exemplo dos conceitos, talvez o aluno ndo conseguisse responder. 1sso néo
é subestimar o conhecimento dos alunos, e sim compreender que, no momento em que foram
aplicadas essas atividades, o acesso desigual e 0 acesso ao conhecimento de forma mais direta

pode ter dificultado o aprendizado.

Ademais, geralmente, o que ocorre em sala de aula é a aplicacdo de conceitos seguidos
de explicacdo e, posteriormente, a retirada de duvidas por parte dos alunos. Moretto (2014)
aborda que "Quando o professor elabora uma pergunta, ele o faz dentro do contexto de seus
conhecimentos, que provavelmente ndo € o mesmo dos conhecimentos dos alunos que
recebem a mensagem” (MORETTO, 2014, p.61). Ainda, Miyata (2018) afirma que “o
material sera significativo se o conteddo estiver fundamentado com aspectos que sejam
familiares, instigantes ou acessiveis ao aluno” (MIYATA, 2018, p.56). Por isso, a importancia
de que os elementos previos de estudo estivessem, de certa forma, 0 mais claro e objetivo

possivel.

Voltando para a analise da questdo 16, algo a se destacar é que, como ndo houve uma
explicagcdo prévia de como o aluno pode classificar as vozes do verbo, ele encontrard

dificuldades para resolver qualquer questdo que aborde o mesmo assunto. O que sera feito &
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apenas a transcricdo de informacgdes ou a comparacdo da frase da atividade com a frase do

exemplo.

Observe-se outra questdo sobre VVozes verbais:

Questao 18
Em “Os clientes renderam-se ao novo tempero do extrato de tomate anunciado.”, o que faz a voz
verbal deste exemplo ser reflexiva?

Nessa questdo, o autor insere uma frase, também do contexto do género textual
estudado anteriormente pelos alunos. Novamente, o autor insere uma frase que j& esta sendo
utilizada nos exemplos citados pelo autor quando descreve os conceitos de vozes verbais. E
questiona o aluno sobre o que faz a voz verbal ser reflexiva. Nesse caso, o aluno pode
responder a essa questdo levando em consideragdo o que foi mencionado pelo professor, sem

uma reflexao sobre o motivo real de a voz ser reflexiva. Ferreira (2014) afirma que

O estudante recorre @ memorizacao de regras, o que o leva a classificacdo
automatizada, sem que estes saibam explicar ou justificar o porqué
classificatorio daquele termo/frase/oracdo. O professor deve ensinar a teoria
do livro didatico adotado pela escola, mas sempre oferecer ao aluno outras
explicagBes pertinentes & compreensdo do contetdo gramatical, fazendo a
ponte entre o sentido e a estrutura da lingua (FERREIRA, 2014. p.6).

Segundo Miranda (2018), “é necessario apresentar o novo ao aluno e ajuda-lo a
encontrar os significados com competéncia” (MIRANDA, 2018, p. 31). A partir disso, quando
0 professor somente aborda os conceitos tradicionais da gramética sem inseri-los em um
contexto de uso e significado, isso fara apenas com que o aluno memorize regras ou
conceitos, mas esse aluno ndo sabera aplica-los posteriormente. Se o professor mostra apenas
uma frase como exemplo, ndo define nela o papel de cada estrutura, e isso ndo fard sentido
algum para o aluno. Para que a aprendizagem seja significativa, o professor precisa mostrar ao
aluno o sentido daquele conteudo dentro do contexto das experiéncias pessoais do aluno e/ou
dentro do contexto social em que vive. SO assim se podera falar em “apropriagdo do
conhecimento” e ndo em “decoreba”. Quando o professor cobra apenas a classificagdo das
vozes verbais em exercicios, estd trabalhando apenas a “decoreba”. De acordo com os PCNs

de Lingua Portuguesa,

Aprender a pensar e falar sobre a prdpria linguagem, realizar uma atividade
de natureza reflexiva, uma atividade de analise linguistica supde o
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planejamento de situacBes didaticas que possibilitem a reflexdo ndo apenas
sobre os diferentes recursos expressivos utilizados pelo autor do texto, mas
também sobre a forma pela qual a selecdo de tais recursos reflete as
condicOes de producdo do discurso e as restri¢des impostas pelo género e
pelo suporte (BRASIL, 1998. p.27).

Dessa forma, é importante refletir sobre como o professor pode abordar o ensino das
Vozes verbais de forma que possibilite a reflexdo do aluno sobre o conteudo estudado e o
auxilie na compreensdo e entendimento do assunto, considerando o0 contexto em que esse
aluno esta inserido. A sugestdo é que, em vez de cobrar classificacdo, o professor mostre a
funcéo, por exemplo, da Voz Passiva Analitica no texto jornalistico. Dessa forma, o professor
contextualiza o ensino voz passiva dentro do género textual publicitario, considerando o seu

uso, 0 aspecto semantico e ndo apenas o estrutural.

Utiliza, por exemplo, um texto jornalistico considerando toda a sua estrutura, como
manchete, lead e os detalhes da noticia, demonstrando a presenca e a importancia das vozes
verbais para a compreensdo do texto. Em seguida, solicita que o aluno comente o emprego da
voz passiva analitica em outros textos, ou seja, 0 aluno deve explicar por que o autor de
determinada matéria usou a voz passiva analitica. Aléem de demonstrar a importancia do
emprego das vozes verbais, seria interessante, também, refazer e ajustar as varias formas em

que determinado texto se apresenta e 0s varios sentidos que ele pode transmitir ao receptor.

Moretto (2014) recomenda aos professores “a elaboracdo de questdes que provoquem
diferentes tipos de operacdes mentais, desde as mais simples até as mais complexas”
(MORETTO, 2014, p.155). Dessa maneira, quando o professor ensina o emprego das vozes
verbais contextualizando com o género textual jornalistico, o aluno tera capacidade critica de
andlise desse tipo de género entendendo o motivo de aprender as vozes verbais e, sempre que

ele tiver contato com esse tipo de texto, sera mais facil para ele a compreenséo.

5.3.4 Conteudo Conjuncdes: 8° ano - Bloco 3 € 9° ano - Blocos 1 e 3

O contetdo das conjuncdes é abordado nos blocos de estudo tanto do 8° como do 9°
ano. O bloco do 8° ano inicia o conteddo com o estudo das conjungdes coordenativas. O autor
dessa aula insere os conceitos de conjun¢des coordenativas. Importante destacar que, nesse
caso, houve uma preocupagdo maior quanto as informacdes fornecidas pelo professor, o qual
ndo apenas transcreveu os termos técnicos, mas tambem especificou o seu significado entre

parénteses. No entanto, logo em seguida, foi abordada a classificagdo dos conectivos em:
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aditivos, adversativos, alternativos, conclusivos e explicativos. No primeiro bloco do 9° ano,
sdo abordadas as conjunc¢des coordenativas e subordinativas. Nesse topico, o autor classifica
as conjungbes coordenativas e, a0 mesmo tempo, insere o texto que foi estudado
anteriormente com a finalidade de contextualizar os dois assuntos. O foco dessa explicacao se

volta para a conjungédo coordenativa “mas”, explicando sua funcédo a partir de uma frase.

No terceiro bloco do 9° ano, o autor dessa aula aborda novamente as conjuncées
coordenativas. No caso dessa aula, diferentemente do autor do bloco do 8° ano, ele utiliza uma
linguagem mais ‘“gramatical”’, que exige do aluno um reconhecimento dos termos
apresentados. E, em se tratando de um contedo ja visto de outra maneira em um bloco
anterior, infere-se que o aluno ja tenha conhecimentos prévios sobre o assunto. Um destaque
nessa aula é que o autor adentra ao assunto de Periodo composto por coordenacdo. Nesse
tema, o autor classifica as oragdes como Assindéticas e Sindéticas, ap0s isso, disponibiliza um
quadro classificando-as.

Compreender como cada bloco abordou 0 mesmo conteddo se faz necessario tendo em
vista identificar a abordagem utilizada pelos professores. A partir da anlise realizada, quanto
aos conceitos apresentados, nota-se a presenca de um formato tradicional de ensino em que o
professor trabalha de forma descontextualizada. O professor cobra apenas a identificacédo e a
classificacdo das conjun¢des. Ndo trabalha o emprego das conjuncdes no texto e nem a
interpretacdo das conjuncdes, levando o aluno a decora-las para reproduzi-las acriticamente
nos exercicios. Logo abaixo € possivel observar um exemplo dos conceitos apresentados em

um dos blocos:
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Conjuncéo sequencial: conjungdes coordenativas

Damos o nome de conjungdao a palavra ou expressdo

invariavel que relaciona duas oragdes em um periodo. Veja o
exemplo:

A Amazénia ndo é o pulméo do mundo,
@ mas  presta servigos ambientais
‘ importantissimos ao Brasil e ao Planeta.

Observe que a conjungdo “mas’
relacionou outra oragdo com a primeira. E, ao conectar essas oragdes, Lige areches ente .
ela estabeleceu um valor seméantico (sentido) de adversidade.

A conjunc¢do também pode ligar dois termos que tenham a mesma
fungdo sintatica na oracdo. Veja o exemplo:

Da area total ja desmatamos 16%, o equivalente a duas vezes a Alemanha e trés Estados
de S&o Paulo.

Nessa situacdo, o conectivo “e" adicionou a oragdo outro termo com a mesma funcao
sintatica.

Observagao: Quando dizemos que uma palavra € invariavel, isso quer dizer que ela nao varia
em género e nimero, isto €, ndo apresenta masculino e feminino, singular ou plural.

g/ Quando a fungdo da conjungdo € ligar termos de mesma
W | 24 funcdo sintatica em uma frase, ela recebe o nome de conjuncao
coordenativa. As conjungdes coordenativas, além de auxiliarem na
construgdo de sentido de um texto, estabelecem relagbes de

CONJUNCAD

Conjung()es sentido entre oragdes e termos de uma oragdo. Elas ; sdo
el -
Tipo Conjungoes Exemplos
Aditivas E, mas ainda, nem... Gostei da dica, mas resolvi fazer do meu jeito
Adversativas | Contudo, entretanto... Estudei, contudo, nao me dei bem no teste
Alternativas Ora, ou, quer... Ora quer sair, ora quer ficar em casa
Conclusivas Assim, entao, logo... Me esforcei, entao, colhi os frutos
Explicativas Portanto, porque... Néo vou viajar porque estou sem dinheiro

(sic)

O material dos blocos cobra apenas a classificagéo e néo a interpretagdo. Lins (2011)
afirma que o método utilizado por professores que se propdem a uma exposicdao dos
contetidos de aprendizagem e exigem posteriormente a repeticdo memorizada em provas ou
outros instrumentos da avaliagdo é muito criticado (LINS, 2011, p. 07). Importante essa
observacdo, visto que, quando é mostrado para os alunos um quadro de classificacdo de
conjuncdes, espera-se que seja “decorado” e, a partir disso, respondidas as atividades/provas.
No entanto, quando o professor disponibiliza um leque de informagdes, quando este for
produzir uma atividade ou até mesmo uma prova, ficara restrito a apenas aquilo que foi

aplicado nos conceitos iniciais.
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Importante ressaltar que é necessario para o ensino de gramatica que haja a aplicacao
de conceitos e suas devidas regras estabelecidas, tendo em vista sua importancia para a
Lingua Portuguesa. Porém, quando o professor restringe sua aula a somente regras
gramaticais, com exemplos vagos, apenas causara no aluno a ideia de decorar, mas sem
entender como aplicar em seu contexto de uso. Moretto (2014) destaca que € importante a
elaboragdo de avaliagbes formuladas que utilizem a assimilagdo, o reconhecimento, a
memorizagdo. Porém, o que nao pode é utilizar somente desse tipo, pois as opera¢des mentais
em outros niveis dependem da correta identificacdo dos elementos (MORETTO, 2014, p.

158). Além disso, de acordo com o0s PCNs,

Ndo se podem desprezar as possibilidades que a reflexdo linguistica
apresenta para o desenvolvimento dos processos mentais do sujeito, por
meio da capacidade de formular explicagdes para explicitar as regularidades
dos dados que se observam a partir do conhecimento gramatical implicito
(BRASIL, 1998, p.78).

Assim, o ensino das conjuncbes pode ser abordado além do conceito gramatical,
considerando os varios contextos do cotidiano do aluno, como nas interacbes comunicativas,
nas redes sociais, nas intencdes da comunicagdo. Assim, demonstrando que esse contetdo néo
¢ estanque. Por exemplo, quando o professor aborda a conjun¢do adversativa “mas”, nota-se
que ele parte de uma frase e logo em seguida apresenta uma explicacdo de que a conjuncao
“mas” relacionou uma oragao com outra e que trouxe um sentido de adversidade entre elas.
Do mesmo modo, Cunha (1994) apresenta o conceito de conjunc@es adversativas como sendo
aquelas que “ligam dois termos ou duas oragdes de igual fungdo, acrescentando-lhes, porém,
uma ideia de contraste” (CUNHA, 1994, p. 534). Observa-se que o0 conceito que o professor

traz € 0 mesmo do gramatico.

Uma maneira de abordar esse contetdo é mostrando, na pratica, no uso, como
identificar as ideias trazidas pelas conjun¢des, quais sentidos elas possuem e a mudanca de
sentido que elas podem explicitar. Por exemplo, a fala de uma atriz manifestando seu
desagrado ao receber um elogio redigido com o emprego da conjun¢ao adversativa “mas”,
uma vez que o elogio ndo alcangou o objetivo desejado pelo locutor. 1sso porque, na fala
pronunciada a atriz: “Nossa, Andréa, vocé€ tem 58 anos, mas estd 6tima”, observa-se que 0
“mas” estd dando a entender que, na verdade, ela ndo deveria estar 6tima, ja que tem 58 anos,

dando uma ideia de contraste entre as oragoes “...voc€ tem 58 anos” e “esta 6tima”. Assim, a
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melhor maneira de substituir esse “mas” seria com a conjun¢ao aditiva “e”. Assim a frase
ficaria: “Nossa, Andréa, vocé tem 58 anos ¢ esta 6tima". Com esse emprego, agrega-se valor
ao fato de ela, aos 58 anos de idade, estar 6tima. SO que agora com uma carga semantica

positiva.

Mostrar ao aluno o valor seméntico das conjuncBes vai além de decorar para poder
classificar frases soltas e fora de contexto. Um outro exemplo que melhor explica o ensino das
conjuncdes com a utilizacdo do contexto €, por exemplo: "Gostei da dica, mas resolvi fazer
do meu jeito". Nesse periodo, percebe-se um contraste, uma oposicao entre as ideias, porque
se a pessoa gostou da dica, deveria ter seguido essa dica, mas 0 que acontece é 0 oposto, 0
contrério do gque se espera, pois, a pessoa faz do jeito dela. Nesse caso, portanto, a conjuncao
"mas" € adversativa e ndo aditiva. Observe-se um outro exemplo: "N&o vou viajar, porque
estou sem dinheiro", a segunda oracdo indica a causa da primeira oragdo, ou seja, 0 motivo de
a pessoa nao viajar é a falta de dinheiro. Nesse caso, portanto, a conjuncdo "porque” é

subordinativa causal.

Essa conjuncdo pode ser causal ou explicativa, a depender do contexto. Ressalta-se,
entdo, o fato de que as conjunc¢des nunca devem ser decoradas, mas sim interpretadas dentro
de um contexto. Nao se esta querendo dizer aqui, conforme ja pontuou Moretto (2014), que a
memorizacdo é de todo um mal. O que esse autor destaca € que a memorizacdo contribui
apenas se estiver associada a uma aprendizagem significativa, ancorada na interpretacéo. Por
exemplo, na frase "Choveu, porque a rua estd molhada", a segunda oracdo indica uma
explicacdo, uma hipdtese para o fato de ter chovido. Nesse caso, portanto, a conjuncao

"porque” é explicativa.
Abaixo, observa-se uma questdo voltada para o conteido das conjungdes:

Questédo 53

Ja no trecho: Portanto, a nosso ver, como Unico procedimento cabivel para desacelerar os
efeitos quase irreversiveis da devastagéo [...], o valor seméntico do conectivo em destaque é de
(A) alternancia.

(B) adversidade.

(C) concluséo.

(D) explicagao.
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Na questdo acima, é possivel observar que o autor retirou um trecho de um texto,
destacou um conectivo e questionou o aluno sobre o valor semantico dele. Nesse caso, como a
questdo € de mudltipla escolha, o aluno pode recorrer a tabela e obter a resposta. Logo,
recorrendo a pratica da “decoreba”. Moretto (2014) trata desse assunto dizendo que avaliagdes
apoiadas nesse nivel de operagdes mentais se tornam “pobres” (MORETTO, 2014, p. 158). O
que justifica a importancia da reflexdo, como cita Silva, et al (2020) em “¢é claramente visto
que os discentes aprendem a nomenclatura, analise sintatica/morfoldgica, classificacdo, etc.,
mas ndo sao instruidos a fazer algumas reflexdes acerca do supracitado” (SILVA, ET AL,
2020 p. 124). O aluno, nesse caso, ira apenas responder com base no quadro e, muitas vezes,
se o professor desenvolver uma questdo que ndo contenha os dados da tabela, esse aluno terd

dificuldades em responder, isso porque o conhecimento néo foi internalizado.

Quando o autor dessa aula informa nos conceitos que as conjungdes sdo palavras ou
expressdes invariaveis que relacionam duas ora¢des em um periodo, na questdo 53, o uso do
portanto ndo esta fazendo mencédo a outra oracdo. Isso ndo esta explicito no enunciado; esta
apenas inserido no inicio do trecho sem uma relacdo com outra oracdo. Abordando o mesmo
texto, pode-se destacar o seu sentido completo a fim de mostrar ao aluno que deve haver
coeréncia no que se escreve e quando se utilizam as conjuncfes para dar sentido ao texto.

Veja-se o exemplo:

Questdo 53- A partir da leitura do texto e os estudos sobre as conjungdes, leia o paragrafo a seguir:

E urgente que nos tornemos responsaveis pelo gerenciamento do que resta dos nossos valiosos recursos
naturais. Portanto, como iinico procedimento cabivel para desacelerar os efeitos quase irredutiveis da
devastacdo é implementar a interrup¢éo imediata do desmatamento da floresta amazonica.

Observe que a conjuncdo em negrito possui um significado e uma importancia dentro do texto. Leia
novamente o trecho retirando a conjuncéo “portanto”. Vocé percebe a diferenca na coeréncia (sentido)
do texto? Qual a intenc@o do autor do texto ao empregar ela no texto?

Acredita-se que, com o texto completo (inicio, meio e fim), o aluno compreendera
melhor o assunto; fara mais sentido o uso do conectivo, pois se observa que assim o texto nao
perde a harmonia, como cita Cunha (2017). Importante ressaltar também que, ap6s a
conjuncéo, o autor traz uma solucdo para o problema do desmatamento, realizando, assim, o

desfecho, a conclusdo do assunto. Miranda (2018) discorre que,
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Em muitos casos, a aprendizagem é apresentada ao aluno de forma
mecanica, em que o aluno apenas memoriza o conteldo para realizar as
avaliagcOes propostas, porém essa memorizagdo com o tempo pode ser
esquecida, se a aprendizagem ndo tiver um significado para o aluno
(MIRANDA, 2018, p.34).

Segundo Silva, et al (2020), “o uso de frases isoladas ndo ¢é possivel adquirir
conhecimentos sobre as inten¢bes comunicativas e de sentido que as categorias gramaticais
englobam, somente com o uso do texto podera ocorrer essa possibilidade de ensino efetivo”
(SILVA, ET AL, 2020, p.126). Também, Luckesi (2000) contribui com a discussdo afirmando
que “responder as questdes significativas significa aprofundar as aprendizagens ja realizadas”
(LUCKESI, 2000 p. 5). Em todas as questdes dos respectivos blocos que tratavam das
conjungdes, solicitava-se sempre ao aluno que consultasse a tabela, numa tarefa Unica e
exclusivamente de identificacdo dessas conjungdes. Assim, era solicitada a identificacdo,
porém sem a devida explicacdo sobre o motivo pelo qual aguela conjuncao era empregada na

frase.

A resposta vinda da tabela afirma ainda que “Portanto” é uma conjuncdo explicativa,
no entanto, de acordo com a gramatica de Cunha (2017), essa conjuncdo ndo € explicativa, e
sim, conclusiva. A gramatica diz que “Conclusivas servem para ligar a anterior uma oragao
que exprime conclusdo, consequéncia. Sao: logo, pois, portanto, por conseguinte, por isso,
assim, etc.:” (CUNHA, 2017, p.595). Dessa forma, observa-se que o autor utilizou nos

conceitos e na atividade informag6es que ndo condizem com a gramatica normativa.

Ou seja, ndo houve por parte do autor da atividade a devida atencdo em relacdo aos
termos inseridos na tabela porque, talvez, essa tabela seja "copia” de informacdes da internet,
sem a conferéncia devida. Nardim (2022) relata em seu artigo que “uma das maiores
dificuldades do processo foi evitar o conteudismo esvaziado de sentido ou a pratica de copiar
e colar sem adaptacGes, fazeres que acabaram se mostrando presentes com consideravel
frequéncia” (NARDIM, 2022, p. 431). Confirmando, portanto, a pratica de retirada de

conteudos da internet.

O professor deve trazer o contetdo das conjuncdes de forma mais dindmica e
contextualizada, inserindo conceitos que mostram a necessidade do uso das conjungdes. Isso é
possivel mostrando também que as conjuncdes ndo indicam somente ideias, mas um

posicionamento do sujeito, uma intencdo, um sentido nem sempre percebidos pelo
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interlocutor, e que esté 1. E isso precisa ser discutido com os alunos para que haja a formacéo
de cidaddos criticos. Um exemplo para demonstrar a importancia de trabalhar as conjuncgoes
sem a necessidade de memorizacdo, mas dentro de um contexto, € 0 emprego da conjuncéo

[IP%2)

e” no poema de Carlos Drummond de Andrade transcrito abaixo:

O mundo é grande

O mundo é grande e cabe
Nesta janela sobre o mar.

O mar € grande e cabe

Na cama e no colchdo de amar.
O amor € grande e cabe

No breve espaco de beijar.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Poesia e prosa. Rio de Janeiro. Nova Aguilar, 1983.

No poema acima, 0 autor repete a conjungéo "e" e faz isso com uma intencéo definida.
Por exemplo, observam-se as ideias "o mundo é grande" e "cabe nesta janela sobre o mar".
Ligando essas ideias, aparece a conjunc¢do "e", que, geralmente, indica adicdo, soma. Percebe-
se no texto que as conjunc¢des ndo ligam ideias apenas, indicam também uma intencdo, um
sentido. Por isso, ndo é possivel apenas decorar as conjuncgdes e dizer, por exemplo, que aqui
a conjuncédo "e” indica soma, porque nao indica. Entdo é preciso interpretar o poema. O poeta
afirma que o mundo é grande. Essa afirmacéo remete ao tamanho do mundo. Enorme. S que
esse mundo cabe em uma janela, o que remete ao tamanho da janela. Fazendo esse exercicio
interpretativo, é possivel perceber que a conjuncdo "e", nesse poema, equivale a conjungédo
"mas” e indica contraste, oposi¢ao, sendo, portanto, conjuncdo adversativa e nao aditiva. E
assim é com as demais ideias ligadas pela conjuncdo "e" no poema de Drummond: todas

indicam oposicdo, contraste.

5.3.5 Andlise das Atividades de Monitoramento da Aprendizagem (AMA)

Conforme ja mencionado neste trabalho, os blocos de estudo sdo compostos por
conteudos estruturados e organizados conforme previsto na BNCC e nos documentos legais.
As anélises dos conteudos realizados referem-se aquilo que deveria ser ensinado em sala de

aula, mas que, devido a pandemia, ndo foi possivel. De acordo com Nardim (2022),
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Os Blocos de Estudo apresentavam conteldos, indicacBes de leitura,
questbes abertas e fechadas e uma Atividade de Monitoramento da
Aprendizagem (AMA), apresentada ao final do Bloco, que deveria ser
entregue pelos responsaveis na unidade escolar para correcdo por parte dos
docentes (NARDIM, 2022, p.427).

Diante disso, constatou-se que, além das atividades respondidas pelos alunos sobre
todos os assuntos previstos nos blocos, constava, nas Ultimas paginas, uma atividade em
formato de “prova”. Nessa atividade, havia apenas questdes referentes aos assuntos estudados
ao longo do bloco de estudo, cuja funcdo consistia em englobar alguns contetudos a fim de
verificar se o aluno aprendeu. A esse respeito, Luckesi (2000) diz que “a avaliagcdo nao pode
assentar-se sobre dados secundarios do ensino-aprendizagem, mas, sim, sobre o0s que
efetivamente configuram a conduta ensinada e aprendida pelo educando” (LUCKESI, 2000,
p. 4). Em todos os blocos analisados, foi observada a quantidade de treze questdes, dentre elas
questdes de multipla escolha e dissertativas. Além disso, algumas dessas questes envolviam

pesquisas a serem realizadas pelos alunos, seja na internet ou em livros.

Nesta secdo, busca-se tratar sobre a Avaliacdo da Aprendizagem, tendo em vista que
esses blocos possuiam um fim educacional, e ndo s6 o de cumprir com as normas previstas
para o ensino durante a pandemia. No caso dessa atividade de monitoramento, ndo é possivel
afirmar se essas correcdes, como menciona Nardim (2022), possuiam um fim avaliativo de
“dar nota” ao aluno, ou apenas constavam na frequéncia do aluno. No entanto, percebe-se que
essa atividade resumia o conteido abordado, bem como ocorre nas aulas presenciais nos fins
de bimestres e que estas atividades eram entregues a escola para corre¢do. De acordo com 0s
PCNSs (1998),

Os critérios de avaliagdo devem ser compreendidos: por um lado, como
aprendizagens indispenséaveis ao final de um periodo. Por outro, como
referéncias que permitem se comparados aos objetivos do ensino e ao
conhecimento prévio com que o aluno iniciou a aprendizagem a analise de
seus avangos ao longo do processo, considerando que as manifestacdes
desses avancos ndo sdo lineares, nem idénticas, em diferentes sujeitos
(BRASIL, 1998, 95).

Dessa maneira, as atividades de monitoramento eram vistas como atividades
avaliativas, pois, de alguma forma, esses professores precisariam verificar se o aluno
aprendeu aquilo que foi aplicado naquele bloco de estudos, mesmo que na condi¢do em que se
encontravam, a avaliagdo do processo foi necessaria. Segundo Hoffmann (1994), é

imprescindivel:
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Evoluir no sentido de uma acdo avaliativa reflexiva e desafiadora do
educador em termos de contribuir, elucidar, favorecer a troca de ideias entre
e com seus alunos, num movimento de superagdo do saber transmitido a uma
producdo de saber enriquecido, construido a partir da compreensdo dos
fendmenos estudados (HOFFMANN, 1994, p.51).

Ainda, Moretto (2014) afirma que “a avaliacdo da aprendizagem ¢ angustiante para
muitos professores por ndo saberem como transforma-la num processo que ndo seja mera
cobranca e sem muito significado para o aluno” (MORETTO, 2014, p. 115). De alguma
maneira, esse professor que recebe o bloco com as atividades respondidas avalia essas
atividades, seja para procedimentos internos, ou até mesmo para verificar o desempenho dos
alunos. Conforme Nardim (2022), professores e gestores puderam observar os registros das
dificuldades que muitos deles enfrentavam nos estudos em casa, concluindo que seria
indispensavel o auxilio de um professor para a realizacdo das atividades (NARDIM, 2022, p.
427). Dessa forma, partindo do pressuposto de que esses blocos eram entregues a instituicdo e
realizadas as correcOes desses documentos, verifica-se que eles serviram de base para que

houvesse possiveis melhorias, considerando a situacdo pandémica em que estavam.

No entanto, a partir dessa informac&o trazida por Nardim (2022), € possivel se fazer
uma reflexdo sobre todos os blocos de estudo, visto que, se eram avaliadas apenas as
atividades de monitoramento da aprendizagem, entdo todas as demais atividades prescritas
nos blocos ndo faziam parte dessa avaliacdo. O que leva a supor que ndo se levava em
consideracdo 0 processo, mas o produto final apenas. Abaixo, segue um exemplo dessa

atividade, retirada do bloco 1 do 9° ano do Ensino Fundamental:
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Atividade de Monitoramento da Aprendizagem
Cronograma: 23/M11 a 05/M2/2020.

Ola, estudante! Voce chegou a mais uma Atfividade de Monitoramento da Aprendizagerm corm
determinacdo e compromisso com o estudo. Fagse 8s guesties de Lingua Porfuguess e de PPT
com bastante atencdo. Ah, as perguntas gue constam neste instrumento pedagogico s8o0
referentes ao artigo de divulgacdo cientifica “Como explicar a COVID-19 para os jovens?” e ao
lvro “A menina gue roubava fivros”, de Markus Zusak.

Para responder as questdes de 1 a 5, tenha como refer&ncia o texto “Como explicar a COVID-
19 para os jovens?”

Questao 1
O artigo de divulgagao cientifica & da tipologia
{(A) narmativa_
(B) descritiva.
(C)expositiva.
(D) injuntiva.

Questio 2
Sobre a linguagem do texto “Como explicar a COWVID-19 para os jovens?", pode-se afirmar que &
{(A) formal, com termos da linguagem cientifica_
({B) informal, com termos da linguagem cientifica.
(C) coloquial, com termos da oralidade.
(D) formal, com termos da oralidade.

Questao 3

O virus que causa a COVID-18 & o

( ) SARS-COV-2

{ ) SARS-COV-1

Questao 4

De acordo com o texto, o primeiro relato notificado da COWID-19 foi

{ ) em novembro de 20149,
{ ) em dezembro de 2019

(Sic)

No exemplo acima, observa-se que ha somente questdes que visam ao refor¢o do que
foi estudado no bloco, o que, geralmente, é o0 objetivo ao realizar uma avaliacdo. Nota-se que
as questdes estruturais estdo pautadas na metodologia tradicional, com perguntas que
“confundem” o aluno e visam a “decoreba”. E possivel afirmar, a partir da analise dessas
Atividades de Monitoramento da Aprendizagem (AMA), que a avaliacdo realizada por esses
professores é somativa e nao formativa. Borges (2020 apud Luckesi, 2005) diz que

A avaliacdo somativa estabelece o grau de compreensdo do estudante em
uma area especifica de aprendizagem, isso permite ao professor conferir uma
qualificagdo, que pode ser utilizada como garantia da aprendizagem. Por esse
motivo, ela, por vezes, se torna pontual, os docentes a utilizam num
determinado momento, em que é necessario se tomar decisdes a respeito de
aprovacdo ou reprovacdo (BORGES, 2020 apud LUCKESI, 2005, p.57).

Confirma-se isso quando as atividades de monitoramento séo solicitadas com o intuito
de verificar a aprendizagem do aluno, mas sem um feedback necessario, o qual, muitas vezes,
se resumia a um gabarito. Com isso, a entrega do material a escola significava a participacéo e

a assiduidade com as obrigacgdes escolares. Borges (2020) diz que

O feedback é determinante para ativar 0s processos metacognitivos dos
estudantes, que por sua vez, regulam e controlam o0s processos de
aprendizagem, assim como para melhorar a sua motivacdo e autoestima;



68

centralidade na interacdo entre professor/estudante; os estudantes sdo
deliberados, ativa e sistematicamente envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, responsabilizando-se por suas aprendizagens, e tendo amplas
oportunidades para elaborarem as suas respostas e partilharem o que e como
compreenderam; as tarefas propostas aos estudantes sdo simultaneamente de

ensino, de avaliacdo e de aprendizagem (BORGES, 2020, p. 56).
Conforme cita Borges (2020), o feedback € importante para o aluno, pois tem o intuito
de melhorar o processo de ensino e aprendizagem e de motivar o aluno. Ademais, Luckesi
(2013) também aponta que a avaliacdo da aprendizagem, para ser significativa, ndo pode estar
focada exclusivamente sobre o educando, mas também sobre o sistema de ensino, que revela a

sua eficiéncia em cumprir 0 que promete, a aprendizagem dos educandos.

Dessa forma, considerando o0 momento pandémico de aplicacdo dessas atividades, ndo
foi possivel realizar o retorno do material para o aluno como forma de feedback do que foi
estudado. Mas, com certeza, esse impedimento revelou o formato e a epistemologia
tradicional do ensino. Com isso, foi possivel observar, nessas atividades, muitas vezes,
alternativas vagas, sem contextualiza¢do do assunto, fazendo com que, possivelmente, o aluno
tivesse que retomar o bloco de estudo para confirmar ou procurar a resposta da questao, visto

que a atividade visava a resposta correta e ndo a averiguacao da aprendizagem do aluno.

Por outro lado, faz—se necessario destacar a importancia da avaliacdo formativa, a qual
considera, além do resultado final, a avaliacdo do processo educativo. Conforme Borges
(2020)

A avaliacdo formativa visa antes de tudo a aprendizagem e ndo a
mensuragdo. Para que isso ocorra é preciso que 0s docentes sejam
conhecedores desse processo, pois ela deve ser pensada e reformulada
constantemente e se adequar as necessidades educacionais dos estudantes
(BORGES, 2020, p.56).

Desse modo, em se tratando da avaliagdo dessas atividades de monitoramento, pode-se
perceber que estavam centradas na revisdo dos conteudos estudados, com questdes que
visavam apenas a mensuracgao, sem considerar o aprendizado. Por exemplo, em uma questdo
(questdo 3) em que o professor pergunta sobre o virus que causa a COVID-19 e fornece
apenas duas opgbes com informacgdes que se diferenciam apenas com a informacdo se é
SARS-COV-1 ou SARS-COV-2.
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Observa-se que a intengdo é que o aluno marque a alternativa correta, e ndo que
aprenda de fato, pois que diferenca vai fazer para esse aluno saber diferenciar as siglas do
virus? Interessante seria questionar o aluno acerca de informacgdes sobre o virus, sem a
necessidade de decorar codigos, mas sim com a intencdo de proporcionar ao aluno a
apropriacdo de conceitos, como causas da doenca, prevencdo. A melhor maneira séria, em vez
de realizar a pergunta solicitando uma resposta "certa" ou “errada”, solicitar a resposta
discursiva sobre o assunto. Como explicita Borges (2020), no ato de problematizar, esta o
papel do estudante de também ser problematizado e construir o conhecimento a partir da visao

de mundo que ele ja tem e dos conhecimentos que ele tem acesso” (BORGES, 2020, p. 65).

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve por objetivo analisar os blocos de estudo aplicados durante o
periodo de ensino remoto na rede publica municipal de Palmas - Tocantins, tendo em vista
que, com a pandemia da COVID-19, houve a necessidade de adogéo do ensino remoto como
forma de continuidade do ensino durante o isolamento social. Com isso, a partir de uma
vivéncia no estagio supervisionado em uma dessas escolas, foi possivel participar desse
momento juntamente com os alunos e professores e observar 0 processo de
ensino/aprendizagem durante esse periodo de estagio, o que despertou o interesse por essa

tematica.

Esta pesquisa conseguiu alcancar seus objetivos de analise dos blocos, com a
observancia da epistemologia analisada, concluindo-se que se trata de uma epistemologia
tradicional que visa a “decoreba”, a “memoriza¢do”, sem considerar os conhecimentos do
aluno ou estimular a criticidade. Dessa forma, a abordagem do professor faltou
contextualizacdo dos conteudos e, também, a falta de contetdos que realmente viessem ao
encontro das necessidades de aprendizagem dos alunos considerando a situacdo de
calamidade publica. Isso ficou confirmado a partir das analises dos blocos, os quais
desenvolvem uma metodologia repetitiva, sem um fim educacional, que ndo fosse o de

cumprir o cronograma da escola.

Diante disso, a proposta deste trabalho consistiu em, além de analisar os blocos e
evidenciar como foram aplicados no ensino remoto, também propor uma epistemologia

diferente da que foi adotada, visando a uma aprendizagem que proporcionasse ao aluno a
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reflex&o sobre os contetidos a fim de aplica-los no seu cotidiano e ndo unicamente reproduzi-

los.

E importante esclarecer que a intencio deste trabalho nunca foi a de apontar as falhas
dos professores, visto que o ensino remoto foi uma consequéncia de uma crise sanitaria e sua
implementacdo foi urgente para a educagdo brasileira, como forma de manter o contato dos
alunos com a escola. Todavia, mostrar o quanto € preciso investir na formacdo dos

professores e, também, na educacéo publica.

Por isso, entende-se que este trabalho possui uma grande contribui¢do para o ensino de
Lingua Portuguesa e para os professores. Além disso, este trabalho, mostra a necessidade de
investimentos por parte das autoridades do Estado brasileiro, os quais deveriam propor
politicas para construcdo de uma pedagogia e de uma didatica para o desenvolvimento de
métodos de ensino e aprendizagem. Assim, contribuindo na formacdo continuada dos
professores para que, em casos de situacdes atipicas como a pandemia, estes professores
estejam mais preparados para trabalharem de maneira que o ensino seja mais significativo na

vida dos alunos.
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