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RESUMO

O ensino do portugués enquanto lingua intercultural ¢ uma demanda da contemporaneidade
pois a lingua portuguesa conquistou uma dimensao substancial a nivel global. Tendo isso em
vista, iremos refletir teoricamente a formacao inicial de professores de portugués para além da
lingua materna, ao considerar sua dimensao intercultural e pluricéntrica e que nao se limita
apenas ao tradicionalismo. Para tanto, todo o processo de ensino de uma lingua, deve ser
baseado na relacdo intrinseca entre lingua, cultura e identidade, pois considerar as
particularidades que essa triplice alianca exige na praxis pedagogica ¢ basilar para o professor
de linguas, além de ser fundamental no ensino de portugués como lingua intercultural.
Outrossim, a formagao inicial de professores nos cursos de letras prepara-os para atender as
demandas linguisticas da sociedade posto isto, precisa-se refletir acerca de como os cursos sao
planejados, qual a visdo de lingua que esta representa nos curriculos de formacao e se esses
curriculos estdo em concordancia com o que esta proposto pelas Diretriz Curricular Nacional
para a Formagao de Professores de Licenciatura em Letras (BRASIL, 2001). Neste sentido, este
trabalho pretendeu analisar comparativamente os ementarios dos planos de ensino de sete
disciplinas, de dois Projetos Pedagdgicos do Curso de Licenciatura em Letras de Institui¢cdes
Federais, que foram categorizadas em Literatura, Linguagem e Estagio de regéncia, sendo as
disciplinas: Literaturas Africanas, Linguistica Aplicada, Sociolinguistica, Libras, Estagio II e
VI, a fim de averiguar se o que estd disposto no ementario contempla uma formagao baseada
na interculturalidade e se prepara profissionais interculturalmente competentes como esta
disposto nas Diretrizes Curriculares de 2001. Os dados foram analisados de acordo com
(FRANCO, 2012) e demonstram que ambos os Projetos Pedagdgicos de Curso precisam ser
reformulados a fim de atender as demandas do portugués do século XXI, pois ambos sdo
lacunares e apesar de conter brechas para o ensino de portugués lingua intercultural, ndo estdo
totalmente alinhados com o perfil de formandos descrito na Diretriz Curricular Nacional do

curso de Letras (BRASIL, 2001).

Palavras-chave: Portugués Lingua Intercultural. Formacao de Professores. Interculturalidade.



ABSTRACT

The teaching of Portuguese as an intercultural language is a contemporary demand, as the
Portuguese language has gained a substantial dimension globally. With this in mind, we will
theoretically reflect on the initial training of Portuguese teachers beyond the mother tongue,
by considering its intercultural, pluricentric dimension, which is not limited to the Brazilian
territory. To this end, the entire process of teaching a language must be based on the intrinsic
relationship between language, culture and identity, as it considers the particularities that this
triple alliance requires in pedagogical practice to be fundamental for the language teacher, in
addition to being fundamental not to teaching Portuguese as an intercultural language.
Furthermore, the initial training of teachers in Literature courses, prepares them to meet the
linguistic demands of society, given that, it is necessary to reflect on how the courses are set
up, what is the vision of language that is represented in the training curricula and if these
curricula are in accordance with what is proposed by the National Curriculum Guideline for
the Training of Teachers of Degree in Languages (BRASIL, 2001). In this sense, this work
intended to comparatively analyze the comments of the teaching plans of seven disciplines, of
two Pedagogical Projects of the Degree in Letters Course of Federal Institutions, which were
categorized in Literature, Language and Regency Internship, being the disciplines: African
Literatures. according to (FRANCO, 2012) and demonstrates that both Course Pedagogical
Projects need to be reformulated in order to meet the demands of Portuguese in the 21st
century, as both are incomplete and despite having gaps for teaching Portuguese as an
intercultural language, are not fully aligned with the profile of graduates described in the

National Curriculum Guideline for the Languages course (BRASIL, 2001).

Keywords: Portuguese Intercultural Language. Teacher training. Interculturality.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O portugués no século XXI, conquistou uma dimensao substancial a nivel global. Tendo
em vista que, a expansdo e consequentemente aumento do numero de falantes dessa lingua ao
longo dos séculos corroborou para que além do Portugués oficial utilizado pela Comunidade
dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) muitos outros paises aderissem a lingua portuguesa
como segunda lingua e ou lingua adicional (MOITA-LOPES, 2012). A vista disso, aponta-se o
destaque do Portugués enquanto lingua internacional, tanto que nas reunides que acontecem na
Organiza¢do das Nagdes Unidas (ONU) o portugués vem sendo bastante utilizado, sendo um
dos principais fatos que demonstra como essa lingua alcangou e vem alcangando cada vez mais
influéncia internacional de forma substancial.

Sendo assim, podemos salientar que o movimento da globalizagao aproximou culturas,
paises, linguas, bem como, miscigenou linguas e tornou reconhecida algumas linguas, deu
notoriedade a muitas linguas que foram alienadas, entretanto resistiram e continuaram a crescer,
mesmo que dentro de uma coer¢do devido a ascensdo e predominio da lingua inglesa. Todavia,
no que tange ao portugués, nesse ranking das linguas internacionais, permanece uma lingua
forte e de bastante peso nas transacdes mundiais. De modo que, ¢ preciso considerar essa
ascensdo da lingua portuguesa no cendrio internacional, quando se pensa em formagao
profissional, ndo somente na area da linguagem, como também em todas as areas das ciéncias
humanas, ciéncias sociais e ciéncias politicas.

Dessarte, neste trabalho de conclusdo de curso, iremos refletir teoricamente a formagao
inicial de professores de portugués para além da lingua materna, uma vez que cada pais em que
a lingua portuguesa ¢ falada, tem suas especificidades culturais, e € justamente essa diversidade
cultural que torna o portugués uma lingua internacional, intercultural e pluricéntrica. Tendo em
consideracdo que o idioma ¢ atualmente a terceira lingua indo-europeia mais falada no mundo,
a mais falada no hemisfério sul e falada em todos os continentes do planeta, neste trabalho
iremos nos referir a Portugués Lingua Intercultural (PLI) para tratar do portugués como lingua
estrangeira, adicional, de acolhimento e para além da lingua materna.

Por conseguinte, apontamos que nos cursos de Letras, ao formar profissionais para
ensinar portugués mesmo como lingua materna, precisa ser parcimonioso. Tendo em mente que,

ao ensinar essa lingua somente como lingua materna, seria possivel limitar esse aprendiz a uma
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concepgdo de lingua focada apenas no local, sendo que a lingua portuguesa vai muito além
disso, pois ¢ uma lingua internacional/intercultural que abrange todos os continentes do globo.
Além disso, sabemos que a aquisi¢ao do nosso repertério lexical, a nogdo e compreensdo da
lingua materna, ocorre na convivéncia com os nucleos familiares e sociais. No entanto,
precisamos refletir sobre o portugués ensinado nas escolas, sendo a escola uma instituicao de
ensino que possui um curriculo, normas, € responsavel por ofertar um ensino padronizado da
lingua e € por isso mesmo, que o profissional de Letras deve ter em mente que para ensinar o
portugués no século XXI ¢ essencial considerar as suas dimensdes interculturais.

Ademais, na contemporaneidade ter conhecimento acerca de outras linguas, além da
lingua materna ¢ fundamental. Nao somente pelo fato de ser fluente em outros idiomas, mas por
abrir um leque de oportunidades profissionais, interculturais e pessoais tornando a pessoa um
cidadao do mundo. Tendo isso em vista, o individuo passa a ter a oportunidade de vivenciar
novas experiéncias, desenvolve habilidades cognitivas, como por exemplo a melhora
significativa de memoria, melhora o foco e concentragdo. Além disso, conhece novas culturas,
pode fazer intercambios durante a graduagdo, viajar e se comunicar com os nativos do pais
escolhido, o que melhora bastante a qualidade da viagem. Outrossim, na contemporaneidade,
dominar outros idiomas ¢ um grande diferencial para a grandes empresas, fato que garante
vantagens quando concorremos a uma vaga de trabalho, ou seja, dominar outros idiomas
corrobora para o desempenho dos individuos, ao ampliar suas percepcdes de mundo e relacdes

interpessoais. Como destaca a autora Méarcia Paraquett (2009):

[...] Aprender linguas estrangeiras passou a ser uma oportunidade de crescimento, de
reflexdo, de autoconhecimento, de autocritica. E, quando me conheco no discurso
alheio, posso compreender mudangas que permitem formar parte do coletivo, do que
no principio, ¢ global (Ibidem, p.6)

A vista disso, o ensino do PLI é uma inevitabilidade atrelada ao contexto da sociedade
contemporanea. Uma vez que, no mundo globalizado em que vivemos, marcado pela expansao
tecnologica que ¢ aperfeicoada cada dia mais, e proporciona um alcance mundial (até entdo
inimaginavel), onde as pessoas a um oceano de distdncia podem se comunicar através de
chamadas de videos. A multinacionalizacdo de um idioma tem se tornado uma necessidade por
diferentes motivos, seja por questoes economicas, socioculturais, turisticas, desejo de aquisi¢ao
do portugués como lingua de heranga ou segunda lingua. Nessa conjuntura, podemos ressaltar
que a linguagem ¢ vista como um fendémeno social que atende necessidades socioculturais dos

individuos (HALLIDAY, 1978; BAKHTIN, 2014; MOITA LOPES, 2013), ou seja, a lingua
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possibilita a dialogia entre culturas e povos, bem como, implementa os objetivos estabelecidos
nas atividades sociais para que suas metas e necessidades sejam alcancadas.

A Linguistica, enquanto ciéncia, esclareceu que a relacdo entre lingua e cultura ¢
intrinseca, de modo que, compreender essa ligacdo dialética de ambas ¢ fundamental no
processo de aquisi¢do do portugués lingua materna, como segunda lingua, lingua adicional e
intercultural (cf. BAKHTIN, 2014). Leva-se em consideragao essa relagdo indissociavel entre
lingua e cultura, se faz indispensavel o ensino do Portugués em uma perspectiva fundamentada
na interculturalidade. Pois o falante de outra lingua materna, precisa conhecer e aprender bem
mais que a estrutura gramatical da segunda lingua (L2) visto que, conhecer a cultura da lingua
alvo faz toda a diferenga no processo de aquisi¢do. Além disso, quando a pessoa tem a
oportunidade de aprender um novo idioma e interagir entre duas ou mais culturas, além de
adquirir mais conhecimento de mundo, também tem o beneficio de adentrar melhor em sua
propria cultura.

Ademais, ao considerar as exigéncias do mundo globalizado, no que tange qualificagao
profissional dos professores de PLI, podemos apontar que ha requisitos didaticos, teoricos e
metodoldgicos que inicialmente ndo eram ponderados, como por exemplo a interculturalidade,
as dimensdes historica e sociocultural e entre outras. Atualmente, ha preocupagdo com uma
formacao profissional que contemple a construcdo de saberes e docentes capazes de lidar com
diferentes circunstancias em sala de aula. Entretanto, apesar dos avancos na formacao de
professores de PLI, hd muitas lacunas a serem preenchidas, uma vez que, essa formacgao
intercultural ainda ¢ um desafio, j& que, tradicionalmente nos cursos de Licenciatura em Letras
conserva mais o foco no ensino do portugués como lingua materna. Além disso, mantém-se uma
abordagem estruturalista da lingua, onde o ensino de gramadtica ainda impera prioritariamente,
em detrimento do estudo cultural e intercultural da lingua portuguesa, bem como dos povos que
a utilizam na constru¢ao socio-historica e cultural dos saberes e conhecimentos que pode gerar
ao longo das trajetorias da humanidade.

As assertivas postas aqui estdo respaldadas no perfil do profissional de Letras a ser

formado, conforme a disposic¢ao das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras

- DCNL (BRASIL, 2001, p. 30) ¢ “formar profissionais interculturalmente competentes,
capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral
e escrito, e conscientes de sua inser¢ao na sociedade e das relagdes com o outro”.

Por conseguinte, esta pesquisa de Trabalho de conclusdo de curso (TCC) desenvolve-se
a partir da inten¢@o de analisar e refletir teoricamente sobre dois Projetos Pedagdgicos de cursos

(PPC) de Licenciatura em Letras Portugués de duas Institui¢des Federais de Ensino Superior do
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Estado do Tocantins, com o intuito de responder os seguintes questionamentos de estudo: Como
esta representado neste corpus documental o Portugués Lingua Intercultural para a formagao do
profissional de Letras? O que revelam os PPC das duas instituigdes mencionadas sobre
formagao dos licenciandos no que tange a um preparo para enfrentar contextos desafiadores de
ensinar PLI em um ambiente voltado para a lingua materna?

Perante o exposto, como hipotese pressupde-se que: Os PPCs analisados nao
contemplam contetidos basilares para o ensino do portugués como lingua intercultural, de modo
que, nao se adequam as necessidades do contexto sociocultural e linguageiro da
contemporaneidade. Tais documentos mantém a formagdo do profissional de Letras voltada
apenas para o ensino do portugués como lingua materna, a cultura, interculturalidade e
multiculturalidade ndo sdo reconhecidas, a formagao docente ¢ voltada apenas para o ensino do
portugués como lingua materna, a cultura, interculturalidade e multiculturalidade nao sao

reconhecidas.

1.1 Das justificativas de estudo

A presente pesquisa justifica-se pela necessidade de reflexdo acerca das necessidades
linguisticas que a contemporaneidade, a tecnologia e o mundo globalizado exigem de nds como
sociedade. Principalmente no que concerne a formagdo do profissional de Letras numa
perspectiva Inter e multicultural — especificamente o professor de lingua portuguesa como
agente formador de pessoas para o mundo globalizado deste século. Necessitamos nos ater e
nos moldar a uma educagdo intercultural e romper os padrdes tradicionais do ensino de linguas,
voltado para uma base estruturalista, onde a gramatica ¢ o centro e a cultura e os diferentes
contextos dos alunos ndo sdo levados em considera¢do no processo de ensino-aprendizagem,
dentro de uma perspectiva de lingua e de linguagem que fomenta a comunicagao e a interacao
entre povos, culturas, saberes, conhecimentos, ciéncia, tecnoldgica articulando o local e o
global (MOITA LOPES, 2013)

Ademais podemos destacar as lacunas nos curriculos de formagdo docente em Letras,
forma-se professores com o foco de ensinar lingua materna, entretanto ndo pensam na
possibilidade desses futuros profissionais se depararem com estrangeiros em uma sala de aula
para alunos de lingua materna. No mundo em que vivemos, onde ha tantos conflitos, guerras e
sempre recebemos refugiados, eventualmente podemos nos deparar com alunos estrangeiros em

sala e ndo saber o minimo para lidar com a situagao.
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Por fim, gostaria de destacar minha paixdo logo de inicio pela Linguistica Aplicada
(LA), razao principal do desejo de desenvolver uma pesquisa na area. Fiz a disciplina no ano
de 2021 e me interessei em seguida. No decorrer do curso surgiu questionamentos sobre o
ensino do PLE e pensei em desenvolver uma pesquisa que trouxesse luz aos meus
questionamentos, além de causar reflexdes sobre a necessidade de nos adaptar a
contemporaneidade, nos conscientizar da importancia de ter uma boa formagao que contemple
o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa ndo somente como materna, mas como lingua
estrangeira/intercultural, segunda lingua (L2), lingua de acolhimento (PLAc) e afins do mundo

globalizado.

1.2 Dos objetivos

Geral:

° O objetivo geral deste TCC foi analisar se o PPC de Licenciatura em Letras de duas
instituicdes de ensino superior federais contempla subsidios tedrico-metodologicos para o
fomento da formagdo do profissional de Letras numa perspectiva de formacao intercultural,
com vistas a reflexao critica sobre curriculos de formagao deste profissional para além do ensino
da lingua materna. Com o propdsito de responder os questionamentos de estudo e a
concretizacdo deste objetivo maior, os seguintes objetivos especificos delimitaram o curso da

pesquisa documental realizada.

Especificos:

° Analisar comparativamente o que revelam as Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Letras e os PCCs sobre conteudos, competéncias e habilidades referente ao ensino
intercultural com PLI para formagao docente de Lingua portuguesa;

° Tecer discussoes e reflexdes tedrico-criticas, a partir das teorizagdes da Linguistica
Aplicada e de areas afins, sobre reconhecimento ao PLI;

° Comparar trés categorias do ementario de disciplinas dos PPC/Letras (linguistica,
literatura e estagio de regéncia), na busca de evidenciar elementos do eixo das competéncias,
habilidades ou referéncias teéricas ou metodologicas que fazem mengao a conteudos de PLI;

° Descrever convergéncias e divergéncias identificadas no ementario analisado;

Este Trabalho de Conclusdo de Curso esta organizado em quatro capitulos, considerando

sua introducdo. Sendo que no Capitulo 2 - Fundamentacido Teoérica trataremos da teoria que
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embasa as teorizagdes revisadas. No Capitulo 3 - Percurso Metodologico do Estudo, onde
teceremos discussoes e interpretagdes dos dados provenientes dos documentos analisados, com
base na Anélise de Conteudo (FRANCO, 2012). No Capitulo 4 - Andlise e Discussdo acerca
dos documentos, faremos a comparagao entre o que ¢ proposto pelo MEC e o que dispde os

PPC de Letras em questdo, seguido das consideragdes finais do TCC.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, apresentamos a fundamentacdo tedrica que norteou este trabalho de
conclusdo de curso. Nela, discutimos sobre as lacunas nos curriculos dos cursos de Licenciatura
em Letras no que tange as proposi¢des para o ensino do PLI, bem como, a importancia de uma
formacao docente intercultural que contemple o ensino da Lingua Portuguesa para além de
lingua materna e por fim, os desafios a serem superados no ensino de PLI. Para isso, nos
aprofundamos nas teorias de Moita-Lopes (2006), (2008), (2012), (2013) e Almeida Filho
(1997), (2005), (2007) e (2011) acerca da formagao docente de portugués para além da lingua
materna, da importancia do ensino de linguas baseado interculturalidade, das demandas
contemporaneas do portugués do século XXI e entre outros. Em conformidade com esses
autores citados, além disso, mencionamos também outros teéricos que abordam essa tematica.

Dito isso, seguem-se as discussdes recomendadas para o nosso referencial tedrico.

2.1 Relagao entre lingua e cultura no ensino de PLI

A Linguistica Aplicada (LA) em sua origem, “tem sua atuagao voltada para o ensino de
linguas, especialmente de linguas estrangeiras, busca-se, para isso, subsidios de teorias
referentes a linguagem, sejam elas provenientes da linguistica, da filosofia da linguagem ou de
qualquer outra area afim.” (MARTELOTTA, 2008, p. 27). Sendo entdo, a area responsavel por
pesquisas que abarcam o uso efetivo da lingua no cotidiano dos falantes, que compreende a
lingua como pratica social, ou seja, busca solugdes para as questdes pertinentes ao uso da lingua
no mundo real, que usa de uma abordagem voltada para a multidisciplinaridade e que, portanto,
¢ considerada uma ciéncia de cunho social.

Essa ramificacdo da linguistica, estuda o Portugués como lingua estrangeira (PLE).
Neste referencial teorico, tal categoria serd substituida, conforme ja antecipado, por PLI, ao
ponderar que a relacao de qualquer lingua com a outra, seja ela materna, estrangeira, adicional

ou qualquer denominacdo que se possa atribuir, a relacdo entre linguas, conforme Bakhtin



19

(1997, 2014) e Vygotsky (2001), ¢ em si mesma um fendmeno intercultural, posto que sua
formagao e abrangéncia sdo possibilitadas na e pela interacdo com outras linguas.

Posto isso, 0 objetivo de ensinar a lingua portuguesa para estrangeiros /pessoas que tém
outra lingua como materna (PLE), visa abrir novos horizontes e novas possibilidades culturais
e profissionais para a clientela que se interessa por essa area, ¢ assim proporcionar ao aprendiz
uma inclusdo com menos impacto cultural. Ademais, compreende-se que com o tempo € o
surgimento de novas demandas desse grande ambito de pesquisa e atuagdo que ¢ o PLE, novas
subdreas eclodiram e sdo elas: Portugués Lingua de Heranca (PLH); Portugués Como Segunda
Lingua (PSL/PL2); Portugués Brasileiro Como Segunda Lingua (PBSL); Portugués Lingua Nao
Materna (PLNM); Portugués Para Falantes de Outras Linguas (PFOL) Portugués Lingua
Adicional (PLA); Portugués para Imigrantes (PI); Portugués Para as Profissdes (PPP);
Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) e entre outras, (CHAGAS, 2016).

O ensino de portugués como lingua estrangeira no Brasil tem uma histéria longa e rica,
que remonta aos primeiros contatos com europeus e africanos. Outrora, mais precisamente no
século XVI, com a chegada dos portugueses ao Brasil, a lingua portuguesa comecou a se
difundir entre os povos indigenas e africanos que foram trazidos como escravos. A
aprendizagem do portugués era, na maior parte das vezes, feita informalmente, por meio da
convivéncia com os falantes nativos. Por conseguinte, no século XVIII, com a criagdo das
escolas régias no Brasil, a lingua portuguesa tornou-se parte do curriculo oficial, voltado
principalmente para o ensino de leitura e escrita. Ainda assim, a lingua era ensinada de forma
bastante rudimentar, e muitos alunos ndo conseguiram dominé-la completamente, vale ressaltar
que esse ensino atingia apenas uma parcela infima da populacdo. Seguidamente, com a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil no século XIX, houve um grande impulso ao ensino da
lingua portuguesa. Fundaram escolas, faculdades e cursos para o ensino da lingua, voltados
principalmente para a formacao de funcionarios publicos e para o desenvolvimento do comércio
com Portugal.

Todavia, foi no século XX, por volta da década de 1960, que surgiram as primeiras
manifestagdes de pesquisas académicas sobre PLI, e mesmo que a passos lentos progrediu no
decorrer dos anos. Devido ao Tratado de Assun¢do que deu origem ao Mercosul e a privatizacao
de empresas que ocorreram durante a década de 90, muitos estrangeiros receberam
oportunidade de empregos, de maneira que, esse novo momento veio a impulsionar a economia
e fez surgir a necessidade do ensino do portugués para adequagdo desses estrangeiros na
sociedade. Tal fato gerou muitas oportunidades de trabalhos para professores de portugués,

nesse periodo, muitas escolas bilingues abriram mais vagas para oportunizar esse ensino € as
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editoras enfatizaram a publica¢do de mais livros didaticos para o ensino do portugués, de modo
que podemos destacar que esse novo momento impulsionou a necessidade do ensino do PLI
para a adequagao desses estrangeiros na sociedade. Inicialmente, devido a demanda crescente
para os cursos de PLI, as aulas eram ministradas por professores sem formacao especifica,

segundo Kunzendorff (1999):

As escolas de linguas ndo davam muita importancia para a formagdo de seus
professores, admitiam-nos apenas por serem nativos da lingua portuguesa e terem grau
superior em qualquer curso, admitiam desde gedlogos até jornalistas sem se preocupar
com as praticas pedagogicas de ensino ou métodos (Ibidem, p. 22).

Nota-se que, os critérios para selecionar professores de PLI na época demandava apenas
que o profissional tivesse uma formacao superior independente da area de formagao, desde que
o professor dominasse o ensino da Gramadtica Tradicional (GT) atendia os requisitos
necessarios. Ou seja, podemos observar que foi adotado um ensino voltado para visdo
formalista, onde a lingua ¢ vista como um sistema autonomo e que consequentemente nao leva
em consideracdo os contextos de interacdo social para aquisi¢do da L2. Entretanto, na década
seguinte foi possivel constatar que esse método de ensino ndo era eficaz, porém, ainda assim
ndo houve muitas modificagdes significativas na formacdo dos professores, pois até os dias
atuais, a maioria das universidades destacam-se no ensino do portugués voltado para os nativos
e com foco na GT. De maneira que, isso ocorre também no ensino do portugués para
estrangeiros no Brasil, uma vez que as aulas permanecem centralizadas na estrutura da

linguameta. Sobre isso podemos destacar que:

O preenchimento da disciplina Lingua (portuguesa ou estrangeira e, por extensao, o
PLE) com gramatica como sua matéria por exceléncia esta vivo e endémico ainda
hoje, embora com menor confianca pedagégica, no ensino regular fundamental e
médio das escolas do pais. A tradi¢@o forte, medular, da centralidade da gramatica nao
nos deixard tdo cedo, para conforto dos gramaticalistas de todos os matizes e
inquietagdo dos comunicativistas, textualistas e sdcio-interacionistas que gostariam de
ver o proscénio do ensino ocupado pela construgao livre do sentido que ja possa ser
circulado entre os aprendizes de limitada capacidade de compreensdo da nova lingua
estudada. (ALMEIDA FILHO, 2007a, p. 39-40)

Esses apontamentos, evidenciam que trabalhar com o ensino de linguas, seja materna ou
estrangeira com uma metodologia formalista, onde a gramatica e a tradugdo sdo os principais
parametros para o ensino da lingua-alvo, ndo atende a demanda do processo de ensino-
aprendizagem do mundo globalizado. Dessarte que [...]" o professor de linguas ndo pode ser
imaginado como um sujeito que apenas "domina a sua disciplina” e “ensina a lingua”. Nas aulas

de linguas o professor pode promover a manutencao e a substituicdo de ideologias ou praticas
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linguisticas. (SOUSA, 2019, p.32), afinal ser professor de linguas, implica diretamente na
transformagdo de padrdes da sociedade, em balancear as relagdes de poder das hegemonias
socioculturais, em desmistificar estereotipos de uma sociedade e entre outros aspectos. Segundo

o erudito Bakhtin:

Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na corrente
da comunicagdo verbal; ou melhor, somente quando mergulham nessa corrente ¢ que
sua consciéncia desperta e comega a operar. E apenas no processo de aquisi¢do de uma
lingua estrangeira que a consciéncia ja [...] a lingua ndo se transmite; ela dura e perdura
sob a forma de um processo evolutivo continuo. constituida — gragas a lingua materna
— se confronta com uma lingua toda pronta, que sé lhe resta assimilar. Os sujeitos ndo
“adquirem” sua lingua materna; é nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar
da consciéncia. (BAKHTIN/VOLOSHINOYV, 1992, p. 108)

Ademais, de acordo com a citagdo do filésofo linguista Bakhtin, torna-se evidente que
¢ imprescindivel destacar a relagdo intrinseca e indissocidvel da triade: lingua, cultura e
identidade. Ou seja, todo o processo de ensino de uma lingua, deve pensar e considerar as
particularidades que essa triplice alianca exige na praxis pedagogica da sala de aula, porque
essa compreensao ¢ basilar para o professor de linguas. Portanto, ¢ impossivel falar do ensino
de linguas sem mencionar cultura e identidade, visto que a cultura ¢ um processo continuo, em
que se acumulam conhecimentos no decorrer do tempo por meio da interacao entre os sujeitos
mediado pela lingua, sendo assim podemos destacar que a lingua ¢ fundamental para o processo
de construcao cultural, uma vez que, o homem ¢ naturalmente um ser cultural e ¢ isso que nos
permite viver processos de adaptagdes em diferentes lugares e situagdes no decorrer das nossas
vidas, pois a lingua muda a cultura, lingua e cultura sdo consideradas indissociaveis sendo que
uma ¢ constitutiva da outra (DOURADO; POSHAR, 2010, p.42).

Além disso, as transformagdes e interagdes sociais, linguisticas, culturais e ideologicas
que ocorrem na sociedade, influenciam e repercutem diretamente no processo de construgdo de
identidade de um sujeito, compreende-se entdo, que conforme se pensa em lingua, transcende
o sentido literal de que lingua que fala determinado povo, ¢ uma discussdo que envolve os
aspectos culturais e, dentro de tais aspectos, esta enlacado a identidade, raca, etnia, dentre outras

especificidades do sujeito, como destaca Rajagopalan:

A identidade de um individuo se constroi na lingua e através dela. Isso significa que o
individuo ndo tem uma identidade fixa anterior e fora da lingua. Além disso, a
construgdo da identidade de um individuo na lingua ¢ através dela depende do fato de
a propria lingua em si ser uma atividade em evolug@o e vice-versa. Em outras palavras,
as identidades da lingua e do individuo t€ém implicagdes mutuas. Isso por sua vez
significa que as identidades em questdo estdo sempre num estado de fluxo (1998, p.
41).
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Outrossim, trabalhar sob o prisma da perspectiva intercultural ¢ uma necessidade para o
docente, bem como para o profissional de linguas no geral, uma vez que, imergir o aluno na
cultura da lingua-alvo o fard entender os contextos que dao os sentidos. Segundo Kramsch
(ANO apud TAVARES, 2006), a concepgao de cultura deve ser vista em um contexto integral
no processo de ensino-aprendizagem de linguas, visto que € essencial refletir o ensino de LE de
modo Inter/multicultural e de forma indissociavel da lingua. Conforme aponta a linguista,

cultura ¢ compreendida na conjuntura pds-estruturalista como:

[...] cultura agora € vista como parte integral na maneira que pensamos e falamos sobre
educagdo em linguas estrangeiras. Cultura ndo ¢ mais a alta cultura canonica de uma
elite educada. Nem é comida exotica, feiras e folclore de um Outro orientalizado.
Também ndo é o modo de vida de um auténtico falante nativo. Atualmente, a cultura
¢ uma complexa realidade historica e simbdlica que pede uma visdo pos-estruturalista
da relag@o historica, identitaria e ideologica entre linguagem/cultura. Ensinar lingua e
cultura é uma forma de politica cultural ¢ um reflexo da lingua como forga simbolica
(TAVARES, 2006, p. 9).

Sobre a importancia da interagdo sociocultural no processo de adquirir uma nova lingua,
o autor Lev Vygotsky aponta que "A interacao social ¢ a origem e o motor da aprendizagem",
ou seja, o fundamento no qual se aprimora o pensamento, nao ¢ a relacao do individual ao social,
mas do social ao individual. Isso mostra que, para o processo de aprendizagem do portugués
para estrangeiros, a apropriacdo de patrimonios culturais disponiveis ¢ imprescindivel para
aquisicdo da segunda lingua e para sua bagagem de conhecimento do mundo.

Por conseguinte, torna-se evidente que a relagdo entre lingua e cultura e identidade é o
combustivel essencial para a apropriacao de conhecimento de uma segunda e/ou terceira lingua,
além disso, essa relacdo intrinseca possui uma ligagdo muito forte com o valor econdémico de
uma lingua, uma vez que esse ¢ um dos principais atributos que um idioma dispde e
consequentemente ¢ um dos fatores mais importantes que contribui para a multinacionalizagao
de um idioma, ou seja, o valor econdmico de uma lingua compde sua identidade. Segundo
Bakhtin (1993b, p. 227), a linguagem ¢é, “[...] produto da atividade humana coletiva e reflete em
todos os seus elementos tanto a organizagdo econdmica como a organizag¢ao sociopolitica da
sociedade que o tém gerado[...]". A fim de enfatizar o valor economico de uma lingua e o seu
reconhecimento mundial, temos modelos de paises como Inglaterra, Alemanha, Franga, Italia,
Estados Unidos e China, que nos leva a refletir acerca da importdncia da economia na
valorizagao de um idioma internacionalmente.

Tendo como exemplo a Inglaterra, podemos apontar a relevancia e notoriedade do seu

valor econdmico a partir das produgdes de seus materiais didaticos, no crescente nimero de
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programas de intercdmbio que divulgam sua cultura e os negdcios que sdo realizados em seu
idioma. Igualmente, podemos citar o mandarim, que atualmente € a segunda lingua mais falada
no mundo e vem alcangando, no contexto atual, sua ascensao no cenario econdomico ¢ mostrando
a importancia de vender seu idioma para fortalecer a economia.

No que tange a multinacionalizagdo de um idioma, podemos dizer que os professores de
portugués para estrangeiros sao embaixadores da lingua, tendo em vista que sdo porta-vozes de
uma cultura e responsaveis por representar toda uma nagao e sua carga social no processo de
ensino ¢ aprendizagem dos estrangeiros. Todavia, a valorizagdo de uma lingua, do acervo
cultural, historico e literario de um pais, depende, sobretudo, do reconhecimento do povo nativo
de tal localidade. Entdo, € necessario que os proprios brasileiros reconhegam em sua lingua e
em suas variacoes linguisticas, a riquissima bagagem cultural e social que possuem, que deem
o devido valor e enaltecimento ao portugués brasileiro. De modo que, com o reconhecimento
da importancia do nosso idioma entre os proprios brasileiros, ele possa entdo se expandir

mundialmente

2.2 Requisitos para formag¢ao docente de PLI

No inicio do século XX, Ferdinand Saussure inaugurou a Linguistica Estruturalista. De
forma sucinta, podemos destacar que em sua obra, Saussure (2000) declara que a linguistica ¢
concebida por todas as manifestagdes humanas; para mais, o linguista faz uma diferenciagao da
linguagem que, para ele, possui duas divisdes: lingua e fala, sendo que a lingua ¢ considerada

como essencial e social e a fala como secundaria e individual:

O estudo da linguagem comporta, portanto, duas partes: uma, essencial, tem por
objeto a lingua, que € social em sua esséncia e independente do individuo; esse estudo
¢ unicamente psiquico; outra, secundaria, tem por objeto a parte individual da
linguagem, vale dizer, a fala, inclusive a fonagdo e é psicofisica (SAUSSURE, 2000,
p. 27).

Partindo do que aponta Saussure, podemos ressaltar que a Linguistica Formalista ¢ a
base da visao formalista/estruturalista de ensino, e que portanto, ndo leva em consideragao a
relacdo tripé do ensino de linguas, ja que para essa concepcao a lingua € considerada a dimensao
social da linguagem e dissociado do individuo; de modo a ndo considerar a cultura e identidade
no processo de aquisi¢cdo da linguagem e o sujeito ndo tem a autossuficiéncia para muda-la, em
outros termos, a lingua “¢ um fato social porque pertence a todos os membros de uma

comunidade, ¢ exterior ao individuo, esse ndo pode nem crid-la nem modifica-la”
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(CARDOSO, 1999, p. 15)

Como ja mencionamos anteriormente, a0 observarmos o contexto do ensino de PLI, bem
como no portugué€s como lingua materna, podemos detectar que o modelo de ensino adotado ¢
formalista, o ensino da gramatica, da norma padrio ¢ superestimado. Através dessa mesma
observag¢ao, podemos destacar o fracasso que ¢ o ensino formalista no que tange a lingua, Batista
e Alarcon (s/d) destacam, a seguir, justamente o problema de o ensino de lingua ser tomado

apenas como sistema:

Ao tentar ensinar portugués com enfoque na combinagdo de elementos sintagmaticos
(sujeito, verbo, objeto direto e indireto, complementos, adjuntos), as alunas sentiram
muita dificuldade em entender o sentido das frases que construimos. E mesmo com
muitos exercicios de fixagcdo da forma, as alunas nio conseguiam entender e falar
portugués (Ibidem)

Dito isto, torna-se evidente que a contemporaneidade exige do professor de linguas,
saberes multidisciplinares, ele deve buscar formacgdo para atuar nos diversos contextos que
possam surgir. Uma formacgdo voltada para conhecimentos relacionados a dominar os processos
morfossintaticos da Lingua Portuguesa do Brasil e suas respectivas literaturas ndo abarcam as
necessidades da globalizagdo, portanto a formagao do professor deve ir além disso.

Isso nos remete ao filésofo linguista Mikhail Bakhtin, autor contemporaneo de Saussure,
que apresenta outra perspectiva de lingua, sendo essa, amplamente estudada como aporte
teorico no ensino de linguas. Segundo o filésofo russo “a lingua vive e evolui historicamente
na comunicagdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem
no psiquismo individual dos falantes” (BAKHTIN, 1997, p. 124). Por meio dessa perspectiva,
Bakhtin ¢ evidenciado por sua concepcao de lingua que abrange a instancia da interagdo e da
dialética, uma vez que € apresentada como pratica social, pois para o autor a lingua consiste em
um fenomeno mutavel, ou seja, através da interacao entre os individuos a lingua estd em
continua evolucdo e recriagdo, o que possibilita constantes modificacdes. Para o autor ¢
impossivel a existéncia de um sujeito Unico, a existéncia de um sujeito usuario de uma
linguagem cujo objeto nao fosse a interagdo com o outro. Sendo assim, ao levarmos em
consideragdo a visao de Bakhtin (1997) no que tange a concepgao da lingua como um processo
dialogico, de interacao verbal e social, precisamos nos ater para um ensino de linguas a partir
da abordagem dialdgica bakhtiniana.

Boa parte dos profissionais da educacao ainda tém a percepgao de ensinar lingua sob o
prisma da metodologia estrutural, dando a maior énfase aos aspectos gramaticais, em um estudo

da lingua-alvo lingua fora do contexto social, cultural e interacional. Ao ponto que, quando isso
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ocorre no processo ensino-aprendizagem de linguas, a visdo dialdgica consequentemente ¢
desconsiderada do processo de aprendizagem para muitos profissionais, ocasionando uma
incidéncia de uma praxis monolodgica — que contrapoe ao dialogismo bakhtiniano, e perpassa a
concepgdo de lingua enquanto um saber fechado, acabado e imutavel.

Ademais, no que tange a formagao docente do professor de PLI, ha saberes que sdo
indispensaveis no ensino de uma lingua estrangeira e aplicar esses saberes em sala de aula pode
estimular os alunos estrangeiros a se emanciparem linguistica e culturalmente no Portugués do
Brasil e nos diversos discursos que integram as praticas sociais brasileiras (FREIRE, 2016).
Sobre esses saberes, iremos destacar alguns: conhecimento da lingua através do conceito de
Lingua Portuguesa pluricéntrica, ou seja, compreender que a LP ¢ internacional, pois o idioma
¢ lingua oficial de nove paises que estao distribuidos pelos quatros continentes. Além disso, ha
requisitos para uma lingua ser considerada pluricéntrica, sendo que o portugués atende a todos.

sdo eles:

Para ser denominada pluricéntrica, uma lingua deve atender a algumas condigdes,
todas elas, identificdveis no caso do portugués: 1. ser adotada por Estados nacionais
distintos (o que confere a multiplicidade dos centros); 2. abranger diferentes
variedades (centros normatizadores diferentes: norma do portugués europeu, norma
do portugués brasileiro, norma do portugués mogambicano, ¢ assim sucessivamente);
3. ter reconhecimento dos e pelos falantes das outras variedades; 4. localizar-se por
diversos espacos de circulagdo; 5. dispor de instrumentos e dispositivos linguisticos
regularizadores dessas variedades (dicionarios, vocabularios ortograficos, gramaticas
descritivas). Do ponto de vista diacronico, conforme Oliveira (2016, p. 25-27)

Por conseguinte, ¢ necessario ter uma abordagem metodologica reflexiva, na qual o
professor deve refletir sobre quais praticas pedagdgicas ira atingir os objetivos de ensino
aprendizagem estabelecidos para seus alunos. Além disso, deve avaliar se suas praticas foram
eficientes e alcangaram os objetivos definidos, para entdo guiar o aprendiz a autonomia
intelectual. Além disso, o professor deve conhecer a cultura brasileira e as inter-relagdes entre
lingua, cultura e historia da Lingua Portuguesa com a finalidade de estimular a criatividade
didatica e usar as nog¢des de arte brasileira, literatura, musica, cinema, folclore, comidas tipicas
brasileiras e outros recursos culturais para impulsionar suas estratégias didatico-metodologicas
e para tornar as aulas mais reais e possibilitar que os aprendizes criem suas proprias vivéncias
e memorias da experiéncia com a lingua estudada.

Além disso, o professor dessa area deve conhecer as especificidades do ensino e
aprendizagem do PLI, como por exemplo saber mediar situagdes em que ha choques culturais,
uma vez que as pessoas que sdo expostas a novas culturas, passam por processos de ajustes,

pois como aponta Hall,
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Eles sdo obrigados a negociar com as novas culturas em que vivem, sem simplesmente
serem assimilados por elas e sem perder completamente suas identidades. Eles
carregam os tragos das culturas, das tradigdes, das linguagens e das historias
particulares pelas quais foram marcados. A diferenca é que eles ndo sdo e nunca serdo
unificados no velho sentido, porque eles sdo, irrevogavelmente, o produto de varias
historias e culturas interconectadas, pertencem a uma e, ao mesmo tempo, ha varias
"casas" (HALL, 2006, p.88)

Portanto, o profissional deve intervir de forma criativa e eficaz quando os alunos tém
dificuldades em relagdo a fonética, escrita e oralidade, fazer uma correlagdo entre a cultura que
o aprendiz est4 inserido, pois partindo de uma abordagem intercultural o estudante pode ter uma
experiéncia melhor com a lingua - alvo. Portanto, para que o profissional consiga atender essa
demanda ¢ imprescindivel que tenha formacao especifica na area, uma formacao basilar, que o
fornega suporte tedrico-metodoldgico nos procedimentos especificos para lidar com os
obstaculos que possam surgir no contexto de sala de aula. Sobre as exigéncias de formacao

docente de um profissional de PLE, Almeida Filho (2011) aponta que:

Para ensinar profissionalmente PLE a exigéncia primeira e mais abrangente ¢ a de uma
formagao integral na 4rea da linguagem tradicionalmente chamada de Letras no Brasil.
Essa exigéncia basica ndo ¢ suficiente quando os licenciados ndo obtém uma formagao
especifica no ensino de uma LE. Ela é menos suficiente ainda quando os formandos
ndo contam com a inclusdo em seus curriculos de disciplina especifica preparatoria
para o ensino de PLE/PL2. (ALMEIDA FILHO, 2011, p. 11).

Dito isso, até mesmo para professores de lingua materna ¢ necessario que haja alguma
especializacdo em PLE, pois os estudiosos afirmam que "o professor de PLM deve
complementar a formacao para atuar em PLE"(ALMEIDA FILHO; CUNHA, 2007), para que
se porventura surgir alguma demanda, os profissionais estejam munidos de conhecimento para
lidar com as diferentes situagdes em sala de aula. Contudo, Almeida filho (2005, 2007) traz uma
contribui¢do importante ao afirmar que a lingua se desestrangeiriza na medida em que o sujeito-
aprendiz vai se apropriando de seus construtos comunicativos, posto que esta lingua que se
desestrangeiriza torna-se parte da cultura deste. Desta feita, a interculturalidade se torna
proeminente no ensino e na aprendizagem da lingua.

Como profissionais da linguagem, devemos ter uma formagdo multicultural e
transdisciplinar, para entdo atender a demanda e os critérios do perfil de formandos de
licenciatura em Letras, conforme est4 disposto no Parecer CNE/CES 492/2001 que trata das

Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Letras:

O objetivo do Curso de Letras ¢ formar profissionais interculturalmente competentes,
capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos
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contextos oral e escrito, e conscientes de sua inser¢ao na sociedade e das relagdes com
o outro. Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em Letras deve
ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em
termos de sua estrutura, funcionamento e manifestacdes culturais, além de ter
consciéncia das variedades linguisticas e culturais. Deve ser capaz de refletir
teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender
sua formagdo profissional como processo continuo, autdnomo e permanente. A
pesquisa e a extensdo, além do ensino, devem articular-se neste processo. O
profissional deve, ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre temas e questdes
relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios (BRASIL, 2001, p.30).

Dessarte que, diante do exposto podemos observar alguns dos aspectos importantes para
a formacao do professor de PLI, sendo importante ressaltar que todo o processo de ensino
aprendizagem dos estudantes deve ser direcionado por professores qualificados. Isso reforga a
necessidade da complementacao, apontada como essencial por Almeida Filho (2011), uma vez
que € possivel observar que de fato ¢ uma necessidade e uma lacuna que deve ser preenchida

na formagao docente com urgéncia.

2.3 Lacunas e desafios a serem superados no ensino de PLI

A formacgao especifica em PLI e suas subareas como PLA, PL2, PLAc ¢ relativamente
recente no Brasil. A vista disso, grande parte dos cursos de licenciatura em Letras ndo tem essa
modalidade ou disciplinas introdutdrias e/ou especificas em seus curriculos, sendo um dos
principais desafios a serem superados o vazio institucional na formacdo docente de PLI.
Ademais, assim como aponta (ALMEIDA FILHO, 2007a) os poucos cursos existentes que
alicercam a preparacdo de professores de PLI, confirmam o fosso na institucionaliza¢do dessa
area. Com relagdo a oferta de cursos de Licenciatura em PLE no pais, podemos ressaltar que
existem quatro cursos de Licenciatura, em ordem cronolédgica sdo eles: na Universidade de
Brasilia (1998), na Universidade Federal da Bahia (2008), na Universidade da Integracao Latino
Americana (2015) e na Universidade de Campinas (2017).

Todavia, o fato de que faltam politicas linguisticas que estabelecam parametros que
orientem esse ensino, evidencia as lacunas acerca do ensino ¢ formagdo docente de PLI.
Concernente a isso, podemos ressaltar que no Brasil, ha varios documentos que regulamentam
e organizam a estrutura e o funcionamento da Educacdo Bésica no Brasil, sendo o principal
documento a Constituicdo Federal de 1988, desse texto da Lei advém todas as orientagdes
essenciais para a educacao nacional, Além da CF, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional 9.394 de 20 de dezembro de 1996, (LDB) que amplia as orientagcdes primordiais da
Constitui¢ao de 1988.
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Ademais, temos os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino de Lingua
Portuguesa, publicados em 1997, com a funcdo de orientar o ensino da lingua nas escolas de
educagdo basica. Esses parametros apresentam uma compreensao tedrica conforme o que ¢
apontado na LDB e com as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio, publicadas em 2006,
nas Diretrizes Curriculares Nacionais, publicadas em 2013, e na nova Base Nacional Comum
Curricular para a Educagao Basica. Entretanto, em nenhum desses documentos, ¢ mencionado
as especificidades do ensino de PLI, fato que contribui para que o ensino de portugués para
estrangeiro seja visto de maneira menos profissional e esse € outro aspecto a ser superado.

Entretanto, esse problema de vazio institucional e politicas linguisticas nao ¢ algo
exclusivo do ensino de PLI. No proprio territorio brasileiro ha casos em que o ensino do
portugués € tido como segunda lingua, como ¢ o caso de pessoas surdas que t€ém a Lingua
brasileira de sinais (Libras) como lingua materna, bem como os povos indigenas que possuem
uma lingua materna de acordo com cada aldeia, além disso temos as pessoas das regides
fronteiri¢as e comunidades de imigrantes. Assim sendo, no Brasil, hd muitos brasileiros que nao
tém o Portugués como lingua materna, pois temos uma diversidade de idiomas/linguas que
coexistem no nosso pais e integram nossa pluralizada cultura. O Brasil ¢ um pais caracterizado
pelo multilinguismo e o ensino da LP ¢ feito como segunda lingua para esse publico.

Segundo o artigo 13 da Constitui¢do Federal de 1988 “a lingua portuguesa ¢ o idioma
oficial da Republica Federativa do Brasil'(BRASIL,1988). No entanto, de acordo o "Censo
2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) foram registradas 305 etnias
indigenas e 274 linguas™ que adicionados as linguas de sinais, as de imigragdo e as africanas,
totalizam em cerca de mais de 300 linguas no Brasil (MORELLO, 2015). Dessarte, a
Constituicao assegura que as comunidades indigenas tenham uma educag¢ao em suas linguas,
pois reconhece como “organizacao social, costumes, crengas e tradigdes” (BRASIL, 1988). No
entanto, o texto da Lei ndo menciona linguas das comunidades imigrantes, nem a Libras.

No que tange aos falantes de Libras no Brasil, podemos destacar que até pouco tempo,
no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa para surdos, prevalecia como base
de ensino a concepgao de lingua como cddigo, com regras que deveriam ser aprendidas e usadas.
Portanto, o ensino do idioma para alunos surdos baseava-se na concepgao teorica da abordagem
oralista, uma forma de ensino clinico que partia da premissa de que a surdez ¢ uma deficiéncia
que eventualmente pode ser minimizada mediante estimulos auditivos, ou seja, ¢ cabivel de
reabilitacdo para a “normalidade”.

Esse método foi reconhecido no Congresso Internacional de Educagdo de Surdos em

Mildo, que ocorreu na Italia, em 1880, de modo que, esse” tratamento” compromete-se em
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desenvolver e aprimorar as articulagcdes da fala em pessoas surdas. De maneira que, no Brasil,
segundo a autora (GOLDFELD, 1997) o método oralista passou a ser adotado a partir de 1911
no entdo Imperial Instituto de Surdos Mudos, hoje, Instituto Nacional de Educa¢do de Surdos
(INES), além disso, foi instituido em 1857 no Rio de Janeiro. Entretanto, houve resisténcia por
parte dos estudantes surdos quanto a obrigacdo do uso desse método, € usavam a linguas de
sinais mesmo sendo proibidos nos corredores e patios desse instituto.

Muito embora alguns alunos conseguissem adquirir a Lingua Portuguesa com esse
método de ensino, a maioria adquire apenas fragmentos dela, gerando um padrao entre alunos
surdos, uma vez que eles apresentavam muita dificuldade com a oralidade, bem como
apresentavam bloqueios na escrita, acentuagdo grafica e ndo entendiam o que liam. De modo
que, essas dificuldades na aprendizagem eram atreladas a surdez e consequentemente formouse
um estereotipo de incapacidade de compreensao vinculado a pessoas surdas. Isso ocasionou
uma queda drastica na escolariza¢do do surdo com o atraso cognitivo e social desses sujeitos.
(GOLDFELD, 1997). Outrossim, um renomado linguista brasileiro enfatizou as complica¢des

do método oralistas para os estudantes surdos:

Como consequéncia do método oralista aplicado as escolas, houve um rebaixamento
significativo nas habilidades cognitivas do surdo. E apesar das intengdes ndo se pode
dizer que o método oralista foi eficaz quanto ao alcance dos seus objetivos no que
concerne ao desenvolvimento da fala, leitura e escrita. Pois no mundo todo apenas um
percentual conseguiu alcangar tais objetivos. Até mesmo na Alemanha, ber¢o do
oralismo, apenas 0,5% conseguiram falar de forma inteligivel. Quanto a leitura e
escrita, as pesquisas mostram que 30% sdo analfabetos e somente 10% tém um nivel
de leitura aceitavel para idade. A leitura labial também era insatisfatoria. Apesar dos
esforgos, a pesquisa mostrou que o nivel maior de desenvolvimento de leitura e escrita
apos intensa aplicacdo do método oralista ndo passava da 3* série do 1° grau. Em
consequéncia das limitacdes no desenvolvimento e competéncias linguisticas de
leitura e escrita, tende a haver déficits em outras areas de conhecimento e matérias
escolares (CAPOVILLA, 2000).

No Brasil, em 2002, a Lei 10.436 legalizou a Lingua Brasileira de Sinais e instituiu a
presenca de um tradutor ou intérprete de linguas em diversos espagos, possibilitando mudancas
significativas para esse publico. Todavia, foi a partir da aprovacao do Decreto Federal no 5.626,
de 22 de dezembro de 2005, que a lingua de sinais foi efetivada na educagdo depois de quase
um século de proibicdo, pois foi determinado a obrigatoriedade de as escolas possibilitarem aos
alunos surdos uma educagao bilingue, na qual a Lingua Brasileira de Sinais € a primeira lingua
(L1) e a Lingua Portuguesa ¢ a segunda (L2). Seguidamente, ¢ necessario enfatizar que para
quadros na implantacdo da educagdo Bilingue € necessario que as escolas promovam mudancgas

em varias dimensoes, a saber:
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a uma escola que adota o Bilinguismo como base de ensino dos surdos mediante a
Educag@o bilingue envolve, pelo menos, duas linguas no contexto educacional. As
diferentes formas de proporcionar uma educagdo bilingue a uma crianga em uma
escola dependem de decisdes politico-pedagogicas. Ao optar-se em oferecer uma
educacdo bilingue, a escola estd assumindo uma politica linguistica em que duas
linguas passardo a co-existir no espago escolar, além disso, também sera definido qual
sera a primeira lingua e qual sera a segunda lingua, bem como as fungdes que cada
lingua ira representar no ambiente escolar. Pedagogicamente, a escola vai pensar em
como estas linguas estarfio acessiveis as criangas, além de desenvolver as demais
atividades escolares. As linguas podem estar permeando as atividades escolares ou
serem objetos de estudo em horarios especificos dependendo da proposta da escola.

EEINT3 LERNT3

Isso vai depender de “como”, “onde”, “quando” e “de que forma” as criangas utilizam
(MOLINA; VIEIRA, 2018, p. 18).

No entanto, para Molina e Vieira (2018), mesmo em um contexto em que o bilinguismo
esta amparado pelas legislacdes, as atividades disponiveis se assemelham aos métodos do
Oralismo e Comunicagdo Total. Visto que, na pratica pedagodgica, podemos descortinar a
priorizacao da L2 em detrimento da L1, subvertendo a Libras e toda sua carga cultural e
identitaria, em sinais passiveis de serem impressos graficamente, através do alfabeto
datilologico ou do desenho de sinais correspondentes as palavras e elos bilingues. Ao ponto que
se prioriza a L2 em detrimento da L1, exclui-se a relagdo lingua e cultura, visto que, as pessoas
surdas tém sua propria maneira de perceber e interagir socialmente no mundo, fato que concebe
uma cultura propria, que ¢ essencialmente diferente da cultura ouvinte.

Por conseguinte, para Perlin e Strobel (2014), para a cultura surda, assim como em
outras culturas, ha um padrao comportamental comum entre a comunidade de individuos surdos
na partilha de experiéncia com os seus compares, seja nos encontros informais, nas escolas, nas
associacgoes de surdos e no convivio social em geral. Esse padrao se caracteriza pelo sentimento
de pertencimento, representatividade e identificagdo de um publico especifico, cuja
singularidade ¢ evidenciada por compartilhar lingua de sinais, por compartilhar lutas
semelhantes, valores culturais, identidade. Portanto ¢ essencial no processo de aprendizagem
de uma L2, quando esses valores culturais sdo subjugados ndo ha de fato um ensino bilingue e
uma educagao inclusiva que trabalha de forma intercultural.

Ademais, ressaltamos que problema do ensino da L2 no Brasil, abrange nao s6 os surdos,
como também os povos indigenas, uma vez que uma das principais dificuldades das escolas
indigenas € conciliar as duas culturas e ofertar um ensino intercultural e esse ¢ um dos principais
desafios a serem enfrentados para garantir um ensino de qualidade para os indigenas no Brasil.
Além disso, um dos principais problemas enfrentados nas escolas indigenas ¢ a falta de
investimento em infraestrutura e recursos educacionais nessas areas, o que muitas vezes limita

a oferta de instituicdes de ensino e professores capacitados. Além disso, a falta de
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reconhecimento da diversidade linguistica e cultural dos povos indigenas por parte da sociedade
brasileira também ¢é um fator que dificulta o processo educativo e o acesso a educagdo de
qualidade para esses grupos.

No Estado do Tocantins, temos exemplos da situacdo do bilinguismo na realidade das
escolas das terras indigenas do povo Krahd. O povo Krahd € caracterizado como pertencente
ao grupo Timbira, da familia linguistica J&, por partilhar com estes povos caracteristicas
linguisticas e culturais. De acordo com Albuquerque (2013), o nome Kraho significa “pelo de
paca”: H6 = pelo e cra = paca, conforme explicagdo que estes indigenas teriam dado a Curt
Nimuendaji em 1930. Inicialmente esse povo morava no sul do Maranhao, de acordo com
Melatti (2009), os primeiros registros da existéncia do povo Krahd datam do inicio do século
XI, por meio do contato efetivo dos indigenas com a sociedade nao-indigena.

Segundo Ribeiro (1841) e Nimuendaju (1946), esse povo ficou conhecido inicialmente
por Macamekrans. Todavia, devido aos diversos conflitos que ocorreram entre eles e os
colonizadores, tiveram que renunciar ao seu territorio original, vieram para Pedro Afonso (TO),
mas nao permaneceram por muito tempo e logo foram paras terras que residem até os dias de
hoje, localizado em Goiatins e Itacaja, ao nordeste do estado do Tocantins. Essa area, passou a
ser intitulada Kraholandia, foi demarcada pelo decreto presidencial n°® 102, (BRASIL, 1944),
mas sé foi homologada pelo Decreto-Lei n® 99.062 (BRASIL, 1990).

Mesmo com todos os percalcos enfrentados e de quase terem sido destruidos, atualmente
apresentam uma franca recuperacao populacional, bem como a persisténcia em preservar sua
cultura. Entre as singularidades culturais desse povo, destacam-se algumas que foram
conservadas pelos Krahd, sdo elas a construcao das aldeias em formato circular e a Corrida de
Toras. No centro da aldeia fica o patio, ligado a rua circular por caminhos radiais de terra batida,
de modo que, as casas dos Krahd sdo construidas ao redor de um grande circulo formado por
uma rua também de terra batida, que Nimuendaji chama de rua circular (1944, p. 76).

No que tange a educag@o do povo Krahd, temos que ressaltar que apesar de terem muito
contato com ndo-indigenas, eles sdo muito resistentes em manter viva as tradi¢gdes culturais,
bem como o uso da lingua materna. Segundo aponta Abreu (2012) os Kraho fazem questdo de
perpassar os saberes tradicionais do seu povo para as criangas na lingua materna deles, eles
usam uma metodologia ludica de contacdo de histdria, observacdo dos adultos (imitagdo),
divisdo dos trabalhos entre a tribo, realizacao rituais e entre outros. Sendo assim, como aponta

a autora:

Na educagdo tradicional Kraho, existe a figura do Mé& hahkrecaté ou Ihkrari caté
(instrutor ou professor na lingua Krahd), responsavel pelo ensino dos saberes
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indigenas para as criangas. Os alunos acompanham o seu instrutor pela aldeia e pela
mata, aprendendo contetidos bdasicos sobre seu territdrio, sua cultura e para sua
sobrevivéncia. O processo educacional acontece de forma peculiar, o ensino ¢ livre de
qualquer determinacdo burocratica e a aprendizagem ¢ coletiva e colaborativa.
(LEITE, 2017, p. 50).

Dessa forma, torna-se evidente que o processo de aprendizagem tradicional em que as
criangas sdo submetidas, ¢ leve, ladica e interacional. Elas aprendem brincando, porém sio
brincadeiras que remetem ao contexto social em que vivem, de modo que aquelas brincadeiras

sdo internalizadas naturalmente, por ser algo que faz parte do dia a dia deles.

As meninas brincam com cuia. Colocam arroz, batata, grolado e brincam muito
debaixo das arvores na aldeia. Levam seus cofinhos e colocam massa de mandioca e
outras comidas para brincarem em outros lugares com as amigas. La amarram seus
panos em galhos e fazem uma casinha, pegam pedras, fazem o fogdo, acendem o fogo
e ali fazem suas comidas como veem fazer em suas casas, elas gostam muito de fazer
esse tipo de brincadeira. Os meninos levam badoque, arco e flecha para matarem
passarinhos e levam para as meninas para fazerem moquém. Os meninos cortam buriti
para correrem juntos com as meninas até chegarem a aldeia. Depois descansam um
pouco e todos vao tomar banho no rio. Os meninos também gostam de brincar de jogar
flechas para ver quem joga mais longe. Gostam de brincar de correr no patio durante
a noite, as criangas brincam muito, gostam de subir nas arvores e ficar balangando.
(CY KRAHO, in ALBUQUERQUE, 2014, p. 46).

Em relacdo ao ensino bilingue, destaca-se alguns dos documentos que garantem uma
educacio bilingue e intercultural aos indigenas, sdo eles o Estatuto do indio (BRASIL, 1973,
Lei 6001, art. 49); a Constitui¢do Federal do Brasil (BRASIL, 1988, Arts. 210, 215, 231); Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional -LDBEN 9394, (BRASIL, 1996, arts. 78 ¢ 79);
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI (BRASIL, 1998); Plano
Nacional de Educacao - PNE 10.172/2001 (BRASIL, 2001). Esses documentos sdo essenciais
para garantir o direito dos povos indigenas de terem uma educacao bilingue respeitosa, onde
sua cultura, ritos, lingua e costumes proprios sejam mantidos € que os curriculos sejam
adaptados e baseados em principios do pluralismo cultural e de diversidade étnica.

A partir da Constituigdo de 1988, comega um movimento constitucional que vai
delineando o conceito e a perspectiva da educacao bilingue e intercultural, esse movimento

torna-se mais solido a partir da legislagao subsequente a de 1988. Sendo assim, determina que:

(...) as sociedades indigenas sdo portadoras de tradigdes culturais especificas e
vivenciaram processos historicos distintos. Cada um desses povos € unico, tem uma
identidade propria, fundada na propria lingua, no territorio habitado e explorado, nas
crengas, costumes, historia, organizacdo social. Por outro lado, as sociedades
indigenas compartilham um conjunto de elementos basicos que sdo comuns a todas
elas e que as diferenciam da sociedade ndo-indigena. Assim, os povos indigenas tém
formas proprias de ocupagdo de suas terras e de exploracdo dos recursos que nelas se
encontram; tém formas proprias de vida comunitéria; tém formas proprias de ensino e
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aprendizagem, baseadas na transmissdo oral do saber coletivo e dos saberes de cada
individuo. (BRASIL, 1994, p. 10).

Segundo Guimaraes (2006), ensinar linguas alinhado a perspectiva da interculturalidade
¢ levar em consideragdo a diversidade cultural no processo de ensino e aprendizagem. Ou seja,
a escola deve ser um ambiente que além de proporcionar acesso a conhecimentos que da acesso
ao exercicio pleno da cidadania, bem como a autonomia intelectual do sujeito, deve levar em
consideracdo suas particularidades no processo de aprendizagem, uma vez que € necessario
levar em consideracdo o acervo cultural do sujeito e dar um tratamento didatico de acordo as
praticas sociais, identitarias e culturais de cada povo indigena.

Seguidamente, podemos apontar os desafios de ensinar portugués para refugiados e em
regides fronteiricas com o Brasil, ja que, como muitas vezes essas pessoas chegam ao pais sem
dominar o minimo da lingua oficial do pais e encontram barreiras para se comunicar e integrar
a sociedade brasileira. Ademais, existem diversas iniciativas de escolas e programas que
buscam atender as necessidades educacionais desses grupos, fornecendo cursos de lingua
portuguesa e promovendo a integragdo social e cultural. Muitos desses programas sao
oferecidos por organizagdes ndo governamentais e agéncias da ONU, em parceria com o
governo brasileiro.

No entanto, assim como no caso do ensino de portugués para indigenas, o ensino de
portugués para refugiados e fronteirigos também enfrenta desafios, como a falta de recursos e
investimentos em infraestrutura educacional e a falta de professores capacitados para atender a
esses grupos especificos. Além disso, a diversidade cultural e linguistica desses grupos pode ser
um desafio para os professores, que precisam adaptar suas praticas pedagdgicas para atender as
necessidades e especificidades de cada estudante. Por isso, destaca-se a importancia de uma
formagao inicial de professores interculturalmente competentes, para que assim o profissional
possa lidar com os diferentes contextos culturais sem afetar o processo de ensino-aprendizagem
do publico-alvo da lingua.

Ademais, tem-se um desafio/lacuna que abrange surdos, indigenas, fronteiricos e
imigrantes. Essa lacuna esta relacionada com a producdo de materiais didaticos para a area.
Comumente, os proprios professores elaboram seus materiais, pois sentem falta de um livro que
abranja os niveis de ensino inicial, intermediario e avangado, além disso, que contemplem
conteudos interdisciplinares que interagem questdes que abordam lingua como fator social e
questdes socioculturais ligados a questdes gramaticais. Por fim, outro grande desafio a ser
superado ¢ a falta de reconhecimento e divulgacdo do portugués como lingua pluricéntrica,

trabalhar nessa perspectiva ¢ reconhecer as particularidades de uma mesma lingua que ¢ oficial
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de nove paises e que em cada pais ha marcas culturais especificas e isso € nossa riqueza cultural
e deve ser reconhecida globalmente.
No capitulo a seguir, apresentaremos os percursos metodologicos que fundamentaram

este trabalho de conclusdo de curso.

3 PERCURSOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, iremos discorrer sobre o contexto em que esse TCC foi produzido, os
instrumentos que foram empregados no processo de levantamento dos dados e os procedimentos
para sua avaliacdo. Seguidamente, a pesquisa em questdo, toma como principio tedrico os
aportes de Moita-Lopes (2006), (2008), (2012), (2013), e Almeida Filho (1997), (2005) e
(2007) (2011) acerca da formacdo docente de portugués para além da lingua materna, da
importancia do ensino de linguas baseado interculturalidade, das demandas contemporaneas do
portugués do século XXI , assim como da funcao social da pesquisa em Linguistica Aplicada
que por sua vez, ¢ um modo de criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a
linguagem tem papel central.

Para tanto, o trabalho foi desenvolvido com base nos pressupostos metodoldgicos de
cunho qualitativo, centrados na analise documental e com objetivos exploratdrios. Tendo isso

em vista, ressaltamos que segundo Denzin e Lincoln (2006, p.17),

A pesquisa qualitativa ¢ uma atividade situada que localiza o observador no mundo.
Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade
ao mundo. Essas praticas transformam o mundo em uma série de representagdes,
incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as fotografias, as gravacdes
¢ os lembretes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista,
interpretativa, para o mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas
em seus cendrios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em termos
dos significados que as pessoas e eles conferem.

No que tange aos procedimentos de pesquisa, o presente trabalho seguird uma
abordagem bibliografica e prioritariamente documental. A pesquisa documental bibliogréfica,
de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 54), tem como ponto central, conduzir o pesquisador
para o contato direto com todo material ja escrito sobre o assunto da pesquisa. De modo que,
nessa pesquisa, os documentos analisados sdo de duas dimensdes distintas, sendo a primeira a
dimensdo de documentos oficiais do governo, composta pela Diretriz Curricular Nacional para
os cursos de Letras CNE/CES 492/2001 de 03/04/2001 (BRASIL, 2001). Por conseguinte, na

segunda dimensdo tem-se os textos institucionais de institui¢des federais de ensino superior que
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¢ composto por dois Projetos Pedagodgicos de Curso. Além disso, a construcdo da
fundamentagdo tedrica da pesquisa, que por sua vez foi fundamental para embasar e orientar
nossa aplicacao pratica proposta neste trabalho, foi elaborada por meio da leitura de publicagdes
de artigos cientificos, monografias, teses, livros e entre outros periodicos.

Seguidamente, no que se refere a pesquisa documental podemos destacar que ¢ um tipo
de pesquisa que se propde analisar documentos que ndo foram estudados cientificamente. Além
disso, essas pesquisas podem ser antigas ou atuais, podem ser feitas em documentos oficiais,
cartazes, relatérios, jornais, revistas, fotografias, videos e entre outras possibilidades. Essas
analises também podem ser feitas para diferentes fins, seja ele para contexto historico,
econdmico, cultural, social e se aplica tanto para grupos de pessoas € comunidades como para
lugares. Por esse motivo, ¢ um dos principais tipos de pesquisa utilizados na area das ciéncias
humanas. Assim sendo, podemos classificar a pesquisa documental em conformidade ao que

aponta Gil (2002, p.45):

assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A diferenca essencial entre ambas esta
na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente
das contribuigdes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou
que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa. O
desenvolvimento da pesquisa documental segue os mesmos passos da pesquisa
bibliografica. Apenas cabe considerar que, enquanto na pesquisa bibliografica as
fontes sdo constituidas, sobretudo por material impresso localizado nas bibliotecas, na
pesquisa documental, as fontes sdo muito mais diversificadas e dispersas. (GIL, 2002,
p. 45)

Além disso, por ter objetivos exploratérios, os objetivos de estudo podem ser
investigados mais amplamente, a fim definir as informagdes e caracteristicas essenciais para o
estudo.

Por conseguinte, a pesquisa estd situada na area da Linguistica Aplicada (LA) sendo
assim, a pesquisa ¢ de natureza exploratdria, posto que visa maior familiaridade com os
fendmenos que impactam lingua, linguagem e sociedade, bem como com as representagdes
sociais constantes em textos e discursos de documentos oficiais de institui¢des de ensino
superior (PPC de letras) ainda ndo foram totalmente explorados em pesquisas académicas
comparativas, tal como proposto neste TCC.

Sendo assim, nesta pesquisa os documentos analisados sdo os ementarios dos planos de
ensino de sete disciplinas, de dois Projetos Pedagdgicos do Curso de Licenciatura em Letras de
Instituigdes Federais, tendo em vista que, os critérios que motivou a escolha desses dois PPC
em especifico, foi que o primeiro ¢ de um Instituto Federal e o segundo de uma Universidade

Federal. Portanto, o intuito era verificar se havia diferengas nos documentos devido um ser de
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Instituto e outro de Universidade. As sete disciplinas em questdo foram escolhidas apds a leitura
dos ementarios ¢ uma selegdo de disciplinas que contemplavam termos como: cultura,
multiletramentos, letramentos, diversidade, multiculturalismo e entre outros termos.
Seguidamente, essas disciplinas foram categorizadas em Literatura, Linguagem e Estagio de
regéncia, sendo as disciplinas: Literaturas Africanas, Linguistica Aplicada, Sociolinguistica,
Libras, Estagio Il e VI e as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Letras (BRASIL,

2001).

3.1 Contexto de pesquisa

Em conformidade ao que foi apresentado anteriormente, em virtude das mudangas no
cenario mundial devido ao advento da globaliza¢do, as mudangas em relacdo a percepcao de
lingua vem passando por transformacgdes evidentes, fato esse, que esta diretamente ligado ao
ensino de linguas e consequentemente a formagao inicial de professores. Portanto, o contexto
dessa pesquisa se da pela necessidade de adequagdo dos curriculos de formacao docente as
exigéncias da contemporaneidade no ensino do portugués do século XXI.

Portanto, esta pesquisa tem como foco analisar o ementario de sete disciplinas, sendo
elas: Literaturas Africanas, Linguistica Aplicada, Sociolinguistica, Libras e Estagios II e IV.
Portanto, foi desenvolvida com base na analise dos Projetos Pedagdgicos do Curso de Letras de
duas institui¢des federais distintas, que foram comparados com os documentos governamentais
publicados pelo MEC e pelo CNE: Diretrizes Curriculares do Cursos de Letras — Ministério da
Educagao (BRASIL, 2001, 2001a).

Este trabalho buscou comparar o ementario das disciplinas com o que ¢ determinado
pelo Ministério da Educagao (MEC) para Cursos de Graduacao de Licenciatura em Letras, a
fim de investigar se as instituigdes formularam seus curriculos de curso respeitando e ofertando
0 que estava previsto nas diretrizes nacionais e se esses curriculos atendem as necessidades da
contemporaneidade, tendo em vista os avangos do mundo globalizado e a necessidade do ensino
do portugués intercultural. Além disso, o trabalho desenvolvido buscou refletir teoricamente
enquanto a necessidade das universidades se adequarem as necessidades sociais do portugués
do século XXI, uma vez que o ensino de PLI tem crescido substancialmente nos ultimos anos,
devido a diversos fatores, como por exemplo expansdao econdmica, aumento na demanda
intercambios de turistas para o Brasil, acolhimento de refugiados que t€ém se tornado uma

realidade no pais e entre outros aspectos.
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Seguidamente apresentaremos as instituicdes de ensino, os Curso de Graduacdo em
Letras Habilitagdo em Lingua Portuguesa e suas respectivas Literaturas, discorrendo

previamente sobre seus objetivos, publico-alvo e entre outras informagdes essenciais.

3.2 Curso de Licenciatura em Letras nas Instituigdes de Ensino

No que concerne ao Projeto Pedagdgico do Curso Superior de Licenciatura em Letras
Habilitagdo em Lingua Portuguesa (PPC 1), foi aprovado pela Resolucio n.°
9/2016/CONSUP/IFTO, de 24 de fevereiro de 2016. Assim sendo, o curso contém em si foco
nas areas de conhecimentos de Linguistica, Letras e Artes, ¢ ofertado de forma presencial e
conta com uma carga horaria total de 3220 horas. Segundo o documento, a justificativa de
inserir a oferta do curso de Letras no Campus, se da por meio do empenho de proporcionar uma
formacao profissional que produz conhecimentos, bem como contribui para a transformacao e
desenvolvimento e crescimento do estado do Tocantins. Além disso, o campus dispde do nico
curso da area e em institui¢do publica da capital do Estado, portanto, devido a demanda de
professores de Portugués nos sistemas e redes de ensino da capital e cidades vizinhas, hd uma
grande demanda de formacao docente na 4rea da linguagem. Por conseguinte, o publico-alvo
do curso consiste em “estudantes que ja concluiram o Ensino Médio e que queiram ingressar na
carreira do Magistério; docentes da rede publica que ainda ndo tenham formagao especifica;
docentes que buscam a segunda Licenciatura; estudantes estrangeiros em programas de
intercaAmbio cultural” (IFTO, 2016, p. 15).

Destacamos que no trecho acima, o documento apresenta que também possui como
publico-alvo estrangeiros que tenham interesse em fazer intercambio cultural. Além disso, no
que diz respeito ao publico geral do curso ofertado, o PPC apresenta um perfil de egresso que a

instituicao visa formar, sendo ele:

O egresso do Curso de Licenciatura em Letras, em virtude de sua formacdo
tedricopratico-pedagogica, passa a tomar parte ativa na interagdo do contexto de
ensino e aprendizagem, tornando-se corresponsavel por seu aproveitamento. Assim, a
capacidade de administrar as informagdes e a inventividade na solugdo de problemas
¢ a chave para o desempenho profissional. Pretende-se que o profissional atuante na
area de Letras tenha no seu perfil autonomia e criticidade, competéncia linguistica e
metodoldgica, integrando ensino e pesquisa no seu fazer em sala de aula e disposto a
desempenhar atividades no bindmio pesquisa/extensio ou no tripé
ensino/pesquisa/extensdo. Tal profissional, portanto, deve apresentar flexibilidade,
iniciativa, vendo o outro como sujeito € ndo como mero objeto. (BRASIL, 2001, p.30)

Ademais, o documento apresenta o objetivo do curso que consiste em “formar

profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as
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linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, conscientes de sua inser¢ao na
sociedade e das relagdes com o outro. “ (IFTO, 2016, p. 23). Portanto, iremos analisar
comparativamente se o perfil do curso que foi abordado no PPC contempla de fato, as
necessidades da contemporaneidade e se ha subsidios para uma formacao docente multicultural.

Outrossim, em relagdo ao Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Letras,
habilitacdo em Lingua Portuguesa e respectivas Literaturas, Campus de Porto Nacional (PPC
2). Foi aprovado em 12 de Agosto de 2009, mediante a RESOLUCAO DO CONSELHO DE
ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO (CONSEPE) N°. 32/2009 e foi atualizado por meio da
Resolugado CONSEP n° 33/2018. Ademais, o curso ¢ ofertado de forma presencial e conta com
a carga horaria total de 2850 horas, sendo essa carga disposta em disciplinas obrigatorias,
atividades complementares e disciplinas eletivas. Assim sendo, de acordo com o PPC 2, a
implementagdo do curso no campus se justifica pela demanda de formar profissionais
competentes para a atuagdo da pratica docente, a fim de contribuir para o desenvolvimento do
Estado e proporcionar um ensino de qualidade para que os discentes possam ao fim da
graduacgdo atuar com exceléncia do saber, uma vez que, a instituicdo compreende “a necessidade
de um reordenamento na proposta dos componentes curriculares em face as exigéncias
do momento histdrico, atravessado por alteragdes substanciais na sociedade advindas das
novas tecnologias e novas formas de sociabilidade™. (UFT, 2018, p. 18 e 19).

Por conseguinte, o documento aponta um perfil geral dos graduandos, que circunda em
uma média de faixa etaria entre 18 e 40 anos, sendo que a maioria do publico ¢ feminino. Além
disso, os académicos em sua maioria sdo oriundos do Ensino Médio em escolas publicas, bem
como, sdo moradores de cidades vizinhas de Porto Nacional. Além do mais, a institui¢ao de
ensino tem a finalidade de formar um perfil de profissionais, que leva em consideragdo a
multiplicidade dos papéis docentes, de modo que, o licenciando precisa atestar a capacidade de
articular as diversas expressoes linguisticas e literarias frente aos contextos de sala de aula.

Posteriormente, o PPC apresenta o objetivo geral do curso, que circunda em oportunizar
ao futuro profissional das Letras formagdo tedrico-critica em lingua portuguesa e
respectivas literaturas, com isso formar profissionais para agdes criticas e responsaveis tanto na
Educagao basica quanto no Ensino Médio.

3.3 Procedimentos de analise dos dados
Os documentos ja mencionados, foram analisados com o objetivo de responder as

seguintes perguntas de pesquisa que foram propostas neste TCC:
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1  Como esta representado neste corpus documental o Portugués Lingua Intercultural

para a formacao do profissional de Letras?

2 O que revelam os PPC das duas instituicdes mencionadas sobre formagao dos
licenciandos no que tange a um preparo para enfrentar contextos desafiadores de ensinar

PLI em um ambiente voltado para a lingua materna?

De modo que, para interpretar os dados oriundos dos documentos foco da pesquisa,

utilizou-se a Analise de Contetido, que de acordo com Franco (2012, p. 17)

parte do principio de que o que estd escrito, falado, mapeado figurativamente
desenhado e/ou simbolicamente explicitado sempre serd o ponto de partida para a
identificacdo do conteudo, seja ele explicito e/ou latente. A andlise e a interpretacao
dos conteudos sdo passos (ou processos) a serem seguidos. E, para o efetivo caminhar
neste processo, a contextualizagdo deve ser considerada como um dos principais
requisitos, e mesmo como o pano de fundo para garantir a relevancia dos sentidos
atribuidos as mensagens. (FRANCO, 2012, p. 17)

Sendo assim, a andlise de contetdo baseou-se em pressupostos de uma concepgao critica
dinamica da linguagem, entendida como "construcao real de toda a sociedade e como expressao
da existéncia humana" e uma vez que, estabelecida em diferentes contextos historicos, "elabora
e desenvolve representagdes sociais no dinamismo interacional que se estabelece entre
linguagem, pensamento e acdo." (FRANCO, 2012, p. 13).

Com base no que foi exposto acima, no presente TCC, buscou-se comparar os elementos
e pressupostos teoricos relacionados a estruturagdo do curso; perfil do profissional e
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas nos documentos analisados: CNE/CES
492/2001 de 03/04/2001 (BRASIL, 2001); os Projetos Pedagdgicos do Curso de Graduacao em
Letras — Habilitagdo em Lingua Portuguesa e suas respectivas Literaturas (1) e (2) e os
Ementarios das disciplinas que foram categorizadas em Linguagem: Linguistica Aplicada,
Sociolinguistica e Libras; Literatura: Literaturas Africanas e por fim, Estagios de regéncia:

Estagios Il e IV.

4 ANALISE E DISCUSSAO ACERCA DOS DOCUMENTOS

Neste capitulo, analisa-se o ementario dos cursos de Letras das instituicdes federais (1)

e (2), bem como o parecer CNE/CES 492/2001 de 03/04/2001 (BRASIL, 2001) das Diretrizes

Curriculares de Formacdo de Professores de Letras, sendo o ultimo, um dos documentos
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basilares que regulamentam a formacgdo de Licenciandos em Letras no Brasil. Além disso,
iremos tecer discussdes sobre o que esses documentos fornecem como base para formagao
inicial de professores, no que tange ao ensino de PLI e no caso de ter subsidios que norteiam o
ensino de PLI, iremos evidenciar o que esses documentos esperam de um profissional linguista,

o que os curriculos fornecem e o que a contemporaneidade exige de um professor de linguas.

4.1  Documentos analisados

Neste topico realiza-se uma analise documental de conteudo, partindo da premissa de
que esta pesquisa teve por objetivo a comparagdo entre o que ¢ proposto pelo MEC e o que
dispde os ementdrios das disciplinas de Linguistica Aplicada, Sociolinguistica, Libras,
Literaturas Africanas e Estagios de regéncia Il e IV dos PPC das Institui¢des Federais de Ensino
escolhidas. A priori, essa etapa da pesquisa constituiu-se pelo levantamento dos documentos
referentes a formacdo inicial de professores de portugués como lingua intercultural, como
lingua estrangeira, lingua adicional, entre outros. Assim como, nas fontes concernentes ao tema
de estudo, publicadas em livros, periddicos cientificos, bem como documentos oficiais e
arquivos disponiveis na internet e em bibliotecas virtuais.

Tendo como base as informagdes destacadas e comparadas nos documentos analisados,
foram elencados os seguintes elementos comuns e entdo elaborou-se a seguinte tabela, a qual

foi basilar no processo de guia para a interpretagdo dos dados.
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Tabela 01: Tabela comparativa dos documentos de analise

CATEGORIA: LINGUISTICA

DISCIPLINA EMENTA (1) DISCIPLINA EMENTA (2)
Linguistica Aplicada. | Breve historico e | Linguistica Aplicadal Linguistica Aplicada:
(1) visdo contemporanea | Aliada ao Ensino de | origem e relagdo com

da Linguistica
Aplicada.
Conceituacao,
dominio e

terminologias

especificas. A

Linguistica Aplicada
e sua relacdo com as

Lingua

(1

Portuguesa.

outras disciplinas.
Dominios da
Linguistica Aplicada:
aprendizagem e
ensino de linguas,
politica de ensino de

linguas, formacao de

‘ . professores,
diferentes orientagdes )
tedricas e vertentes de linguagem cm
contextos
pesquisas institucionais.
desenvolvidas na Pressupostos tedricos

area. Andlise critica
de estudos no campo
da Linguistica
Aplicada voltados
para ensino-
aprendizagem,

letramento e
formacao  de
professores.

do ensino operacional

e reflexivo da
linguagem: a
linguagem como
interagdo, o texto

como enunciado, os
géneros do discurso;

teorias de leitura,
producdo textual e
letramento.
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Fundamentos

Libras (2)

de

Conceito de Lingua
Brasileira de Sinais-
LIBRAS,
Fundamentos
historicos  da
educacao de surdos.
Legislacao
especifica. Aspectos
Linguisticos da
LIBRAS. Principios
gerais que
determinam o
funcionamento

da LIBRAS.
Conhecimentos
BASICOS dos
processos
comunicativos nesta
lingua. Nogoes
basicas da

organizacao

A linguagem nio
verbal: introdugdo a
lingua brasileira de

sinais — LIBRAS (2)

A mimica como
recurso gestual/visual
na comunicagao.
Alfabeto manual.
Gramatica de libras.
Conteudos basicos de
libras; expressao

corporal e facial.
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fonologica,
morfologica e
sintatica da LIBRAS.
Nogoes basicas dos
recursos  associados
ao uso da LIBRAS
como o Alfabeto

Manual.

Desenvolvimento de
estratégias basicas de
conversacao €
produgdo de textos
sinalizados.

Sociolinguistica (3)

Os primeiros estudos
sobre a inter-relacao

lingua/sociedade. O

contexto
sociohistorico do
surgimento da

sociolinguistica como
disciplina académica.
William Labov e o
desenvolvimento da
sociolinguistica  na

Ameérica do Norte. A

pesquisa
sociolinguistica:
teoria, método e
objeto. Variagdo e
Mudanga linguisticas.

Tipos de Mudangas.
Variacdo e mudanca
no portugués

Sociolinguistica (3)

Lingua e sociedade.

Fato linguistico:
teoria, método e
objeto. Mudangas
linguisticas.  Estudo

de  aspectos da
variagdo e mudanga
no portugués falado e
escrito. Pressupostos
metodoldgicos da
pesquisa
sociolinguistica.
Pratica pedagogica:
variacdo linguistica e
ensino. Reflexoes
sobre a  pratica
pedagdgica no ensino

fundamental e médio.
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brasileiro. Processos
linguisticos e
socioculturais

envolvidos na
formacao do portugués
brasileiro. Variagao
linguistica e ensino de
lingua. Reflexdes sobre
a pratica de ensino de
lingua materna no
ensino fundamental e
médio.

CATEGORIA: LITERARIA

DISCIPLINA

EMENTA (1)

DISCIPLINA

EMENTA (2)
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Literaturas Africanas de
Expressao

Portuguesa

Literaturas  angolana,

mocambicana,
caboverdiana:
linguagem e identidade

nacional;, movimento

da negritude; propostas

africanistas; diaspora

africana;

incorporacao
reformulacao dos
géneros literarios;
matrizes das tradigOes
orais e diccao da
modernidade; ficcdo e
poesia, dos momentos
iniciais até a
contemporaneidade. A
contribuicao da

(&

Literaturas Africanas ¢
Asiaticas de

Expressao Portuguesa

Estudo da literatura

produzida nas
excoldnias portuguesas
considerando a
situacdo  geopolitica
dos paises africanos e
de

asiaticos lingua

portuguesa. Reflexdo
sobre os conceitos de
poOs-colonialismo,
alteridade

multiculturalismo.
Visdo panoramica das

Literaturas Africanas e

Asiaticas de

Expressao
Portuguesa.
cultura africana no
desenvolvimento da
1dentidade brasileira
CATEGORIA: ESTAGIO DE REGENCIA
DISCIPLINA EMENTA (1) DISCIPLINA EMENTA (2)
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Estagio Curricular

Supervisionado II

O ensino de
portugués na
perspectiva dos

géneros do discurso.
O PCN de Lingua
Portuguesa para o
Ensino Fundamental.
Letramento e o livro
didatico. O livro
didatico do Ensino
Fundamental. A
literatura no Ensino
Fundamental.

Pratica de Ensino e
Estagio
Supervisionado em
Lingua Portuguesa e

Literatura 11

O ensino de
portugués na
perspectiva dos

géneros do discurso.
O PCN de Lingua

Portuguesa para o
Ensino Fundamental.
Letramento e o livro
didatico. O livro
didatico do Ensino

Fundamental. A
literatura no Ensino
Fundamental.

Estagio Curricular

Supervisionado IV

Contextualizagdo das

Teorias de Ensino
aplicadas a realidade
local. Planejamento e
Desenvolvimento de
Projetos

Educacionais e de
Extensdo, Elaboragao
do Relatoério Final

Pratica de Ensino e

Estagio
Supervisionado em
Lingua Portuguesa e
Literatura IV

Contextualizagdo das

Teorias de Ensino
aplicadas a realidade
local. Planejamento e
Desenvolvimento de
Projetos

Educacionais e de
Extensao, Elaboragao
do Relatorio Final

Fonte: Autoria prépria com base no PPC 1 de (2016), na atualiza¢do do PPC 2 que

ocorreu em (2018)

Tabela 02: tabela comparativa de perfil de formandos

PERFIL DE FORMANDOS

PARECER
492/2001

CNE/CES

PPC (1)

PPC (2)
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O objetivo do Curso de Letras ¢
formar profissionais

interculturalmente

competentes, capazes de lidar,
de forma critica, com as
linguagens, especialmente a
verbal, nos contextos oral e
escrito, € conscientes de sua
insercao na sociedade e das

relagbes com o  outro.
Independentemente da
modalidade escolhida, 0

profissional em Letras deve ter
dominio do uso da lingua ou
das linguas que sejam objeto de
seus estudos, em termos de sua
estrutura, funcionamento e
manifestagdes culturais, além
de ter consciéncia das
variedades  linguisticas e
culturais. Deve ser capaz de
refletir teoricamente sobre a
linguagem, de fazer uso de
novas tecnologias e de
compreender sua formagao
profissional como processo
continuo, autdonomo e
permanente. A pesquisa € a
extensdo, além do ensino,
devem  articular-se  neste
processo. O profissional deve,
ainda, ter capacidade de
reflexdo critica sobre temas e
questoes relativas

aos conhecimentos
linguisticos e literarios.

O objetivo do Curso de Letras ¢
formar profissionais

interculturalmente

competentes, capazes de lidar,
de forma critica, com as
linguagens, especialmente a
verbal, nos contextos oral e
escrito, € conscientes de sua
insercao na sociedade e das

relagbes com o  outro.
Independentemente da
modalidade escolhida, 0

profissional em Letras deve ter
dominio do uso da lingua ou
das linguas que sejam objeto de
seus estudos, em termos de sua
estrutura, funcionamento e
manifestagdes culturais, além
de ter consciéncia das
variedades  linguisticas e
culturais. Deve ser capaz de
refletir teoricamente sobre a
linguagem, de fazer uso de

novas tecnologias e de
compreender sua formacao
profissional como processo

continuo, autonomo e
permanente. A pesquisa € a
extensdo, além do ensino,
devem  articular-se  neste
processo. O profissional deve,
ainda, ter capacidade de
reflexdo critica sobre temas e
questoes relativas aos
conhecimentos linguisticos e
literarios.

Tendo em vista a
multiplicidade de papéis que
o docente exerce ou pode vir
a exercer no quadro da
sociedade em geral e nas
diversas aplicagdes
profissionais,  entende-se
que o graduando do Curso
de Letras deve demonstrar
capacidade de articular a
expressdao  linguistica e
literaria. Sua atuagao social
e profissional tem como
intencionalidade a
construcdo da consciéncia
de cidadania que
pressupde diferentes
formas, meios € modos de
linguagem, correspondentes
a diferentes interesses em
constante  confronto e
conflito, exigindo do
cidaddo a capacidade de
situar-se e afirmar-se no
interior dos conflitos. Para
tanto, o graduando do Curso
de Letras devera ndo apenas
saber fazer uso dos recursos
da lingua oral e escrita,
como também ser capaz de
desempenhar o papel de
multiplicador, capacitando
outras pessoas para a mesma
proficiéncia linguistica, em
vista de praticas discursivas
menos assimétricas para
manutengdo de formas de
vida democraticas.

Fonte: Autoria propria com base no Parecer CNE/CES 492/2001.
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4.2 Discussdo dos resultados

Como disposto na tabela 01, o ementario das disciplinas foi categorizado em:
Linguistica, Literaria e Estagios de Regéncia. No que tange a primeira categoria apresentada,
na disciplina de Linguistica Aplicada (1) do PPC (1), ¢ notavel as aberturas para o ensino do
PLI, quando se fala em linguistica contemporanea. Tendo em vista que, o termo utilizado no
documento, remete a globalizacdo e as necessidades de adequagdo aos cendrios geopoliticos e
sociolinguisticos do portugués do século XXI. Quando a ementa propde uma analise critica dos
processos de ensino-aprendizagem, de letramento e formacdo de professores, possibilita o
trabalho baseado no tripé do ensino de linguas que ¢ a relag@o entre lingua, cultura e identidade,
ou seja, quando o ensino ¢ pautado nessa triplice alianga, ¢ baseado nos preceitos da interagdo
e interculturalidade.

Dito isto, ressaltamos que “uma lingua ¢ uma parte de uma cultura, € uma cultura é uma
parte de uma lingua; ambas estao tao intrinsecamente entrelagadas que ndo podem ser separadas
sem perder o significado tanto de lingua quanto de cultura” (BROWN, 2000, p. 177).

De modo que, ao abordar de forma critica o processo de formacao de professores, a
ementa dar abertura para a reflexdo da necessidade de ensinar lingua na perspectiva da
interculturalidade, de formar professores reflexivos no que diz respeito as praticas docentes, em
como ele vai se adaptar aos diferentes contextos e realidades da sala de aula, de ter que lidar
com o diferente e conduzir de forma que venha causar o menor impacto possivel nos alunos.
Isso corrobora diretamente no processo de letramento, uma vez que, ao se ensinar a lingua
puramente voltada para o estudo da GT, sem levar em consideragdo as diferentes culturas e
identidades da turma, forma-se pessoas sem autonomia intelectual.

Ademais, no que se refere a disciplina 1 do PCC 2, destacamos que quando o ementario
trata da relagdo entre a LA e as outras disciplinas, transmite um carater de interdisciplinaridade.
Seguidamente, o documento aborda o processo de ensino-aprendizagem de’linguas’, ou seja,
nos remete a uma abertura de tratar o portugué€s como lingua intercultural, visto que a cultura e
a identidade sdo partes integrantes do ensino de linguas, pois “aprender uma lingua ¢ sempre
também uma forma de encontro com uma outra cultura (BEIRAT DEUTSCH ALS
FREMDSPRACHE DES GOETHE-INSTITUTS, 1997, p. 381). Além disso, a ementa também
aborda a linguagem como interagao, fato que reforca essa abertura de se trabalhar sob o prisma
de um ensino de PLI. No entanto, podemos observar que se comparado ao PPC 1, o PPC 2 ¢
lacunar no que concerne ao ensino de PLI, mesmo que tenha algumas brechas para se trabalhar

com essa perspectiva.
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Por conseguinte, no ementario 01 no que se refere a disciplina 2 concernente a Libras e
observamos que ha uma contextualizagdo do ensino de Libras, dos avangos nas politicas
linguisticas ao longo dos anos, o compromisso de trabalhar com os aspectos linguisticos basicos
dessa lingua em especifico. De modo que, com isso o ementario trabalha com a lingua
intercultural, pois quando aborda especificidades de uma outra lingua, quando emerge nas
condi¢des de uso dessa lingua, nos remete a cultura e identidade dos falantes dela, visto que
para ensinar portugués como L2 para pessoas surdas, o profissional precisa compreender o
contexto sociolinguistico dos seus alunos. Portanto ao conduzir a disciplina nessa perspectiva
intercultural, o ementério conduz uma pratica que vai além do ensino do portugués como lingua
materna, ja que o professor tera que trabalhar o ensino de GT por exemplo, de forma que esteja
atrelado e faca sentido para os falantes de Libras como L1.

No entanto, o ementério ndo contempla mengdes sobre recursos tecnoldgicos enquanto
materiais didaticos como ferramenta no ensino de libras, ndo contempla termos que remetem a
didatica pedagogica, estratégias pedagdgicas eficazes para ensinar portugués como L2, a como
ensinar portugués como L2 nos moldes do bilinguismo e entre outros aspectos. De modo que,
apesar do ementario abrir brechas para um ensino intercultural, ¢ notavel a necessidade de
preencher essas importantes lacunas.

No que se refere a ementa do PPC 02 a disciplina 2, destacamos que ndo da abertura
para um ensino intercultural. O documento ressalta um modelo de ensino estruturalista, voltado
para uso de mimica como recurso de linguagem, ensino da gramadtica de libras e expressao
corporal e facil para comunicagdo. Nao menciona nada sobre cultura, identidade linguistica das
pessoas surdas, especificidades no processo de ensino-aprendizagem, uso de recursos
tecnoldgicos, estratégias pedagogicas eficazes e entre outros aspectos. Sendo assim, € bastante
lacunar e ndo atende as demandas do ensino intercultural na contemporaneidade.

Seguidamente, no que diz respeito a disciplina de Sociolinguistica (3) do PPC 1, quando
a ementa aborda o contexto de inter-relagdo entre lingua e sociedade, abarca o ensejo de
trabalhar o PLI, uma vez que, a relagdo entre lingua, sociedade, cultura e identidade ¢ basilar
para uma formacao inicial de PLL. O documento segue seu curso, apontando as mudancgas e
variagdes do Portugués Brasileiro (PB) isso dar abertura para demonstrar que até mesmo o
portugués enquanto lingua materna tém suas nuances, suas variagoes culturais que variam de
acordo as regides do pais, ou seja, at€ mesmo para ensinar lingua materna ¢ necessario levar em
considera¢do a interculturalidade que existe no vasto territdrio brasileiro.

Além disso, a ementa aborda o fato de que € necessario reconhecer os processos

linguisticos e socioculturais da lingua, na formagdo inicial de professores, bem como as
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variagoes linguisticas no ensino de lingua. Isto ¢, quando o profissional de linguas reconhece
que a lingua € viva, que transforma contextos sociais, que estd intrinsecamente relacionada a
cultura e identidade, que s6 no Brasil ha mais de 210 idiomas falados por indigenas, imigrantes,
surdos ¢ fronteirigos e todas esses aspectos culturais, compde nossa identidade cultural e
linguistica. Portanto, ensinar portugués baseado no pensamento de um Brasil monolingue ¢
desprezar todo o vasto e rico contexto historico de um pais marcado intensamente pela
diversidade linguistica. Dito isto, ¢ necessario, discutir acerca da formagdo inicial de
professores de LP, visto que ao ofertar um ensino da lingua puramente materna, sem levar em
consideragdo os contextos interculturais, os alunos receberao uma formagao excludente, assim

como aponta o autor:

[...] o educando, filho de migrantes ou de nativos locais, inicia um processo de perda
de identidade, muitas vezes irreversivel, porque € quase sempre colocado frente as
situagdes em que o professor insiste em inicid-lo na pratica da lingua, criticando e,
muitas vezes anulando [...] todo o contetudo linguistico que este educando trouxe de
casa (PESSOA, 2009, p. 63)

Todavia, no PPC 2 a disciplina 3 ¢ abordada de modo tradicional e estruturalista. Apesar
de trazer topicos como lingua e sociedade, mudancas linguisticas, abordar uma reflexao de
praticas pedagdgicas e variagdo linguistica e com isso dar uma abertura para introduzir o PLI,
ainda assim, se comparado ao PPC 1 ¢ uma receptividade timida. Além disso, € notavel o carater
mais voltado para andlise estrutural dessas varia¢des, em detrimento do papel da sociedade, da
cultura e identidade no processo de variagdo linguistica. Sendo assim, como foca mais na parte
teorica, dispde de pouca flexibilidade para reflexdes acerca da aplicacdo de fato dessas
variagdes na lingua e consequentemente na necessidade de se ensinar portugués em uma
perspectiva intercultural.

Portanto, ao compararmos os dois PPC com o que ¢ proposto pelo parecer CNE/CES
492/2001 que regulamenta a formacgdo inicial de professores em Licenciatura, mais
precisamente no perfil de formandos, conforme foi apresentado na tabela 1. De acordo apresenta
a Diretriz,O objetivo do Curso de Letras ¢ formar profissionais interculturalmente
competentes”... “ o profissional em Letras deve ter dominio do uso da lingua ou das linguas que
sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e manifestagdes
culturais, além de ter consciéncia das variedades linguisticas e culturais” (BRASIL, 2001, p.
30). Com base nesse perfil de formagdo que a Diretriz ressalta, destacamos que na categoria de
linguagem, o PPC 1 apesar de ndo ter um direcionamento especifico para o ensino de PLI, da

mais oportunidades para formar um profissional interculturalmente competente. J4 o PPC 2,
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embora também dé brechas para tratar do PLI, sdo mais sutis, pois nota-se que o curriculo do
curso ainda se adequa aos moldes tradicionalistas/estruturalistas.

No que se refere a categoria de Literatura, a disciplina 1 nominada de Literaturas
Africanas de Expressdo Portuguesa, trabalha com um viés intercultural. Tendo em vista que em
seu ementario, propde o estudo de literaturas de outros paises que fazem parte da CPLP a fim
de demonstrar como a cultura africana corroborou para a formagao da identidade cultural do
Brasil. De modo que evidencia as nuances do portugués enquanto lingua pluricéntrica, uma vez
que essas obras de Cabo-Verde, Mogambique e Angola demonstram que apesar de estarem
escritas em portugués, carregam uma cultura diferente, variagdes linguisticas diferentes,
palavras e GT com suas particularidades. Enfim, essa ¢ uma disciplina intercultural, pois os
graduandos tém a oportunidade de conhecer outra cultura, que também contribuiu para sua
propria cultura.

Outrossim, na disciplina 1 da categoria de Literatura do PPC 2, podemos identificar uma
abertura para o ensino de PLI, visto que a ementa propde o estudo da literatura produzida nas
ex-colonias portuguesas, bem como de paises africanos e asiaticos de lingua portuguesa. De
modo que, isso reforca o carater internacional do portugués, visto que os licenciandos terdo
acesso a obras de culturas de outros continentes, que mesmo escritas em portugués carregam as
expressoes culturais do seu local de origem. Além disso, a ementa também fomenta uma
reflexdo acerca do multiculturalismo da lingua portuguesa, reforcando sua natureza
internacional, globalizada e pluricéntrica. Portanto, ao compararmos essa categoria com a
Diretriz de 2001, evidencia-se que nessa disciplina nas duas ementas, atendem aos critérios de
formacao profissional intercultural.

Na categoria de Estagios de regéncia, a disciplina 1 tanto do PPC 1 quando do PPC
dispdem da mesma ementa, sendo a do primeiro publicada em 2016 e do segundo de 2009,
porém passou por uma atualizacdo em 2018, o que pressupde que a primeira institui¢do se
baseou na segunda institui¢ao para elaborar o ementério de Estagio II.

A seguir, ambos os ementarios ndo contemplam termos interculturais, ndo tém uma
interculturalidade do ensino propriamente dito e sim da lingua pela propria lingua. Apesar do
PCN de Lingua Portuguesa abordar a interculturalidade, nas ementas deveria ter uma margem
para a interculturalidade no processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista que, € no estagio
de regéncia que o graduando terd seus primeiros contatos com a sala de aula e lidara com alunos
de diversos contextos socioculturais.

Além disso, quando a ementa traz o termo letramento, subentende-se uma
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interculturalidade, no entanto, ndo ¢ nada objetivo e direto. Ou seja, o ementario de ambos os
PPC possuem uma natureza engessada, tradicionalista/estruturalista. De modo que, essa lacuna
¢ um problema sério a ser tratado, visto que o estagio € uma retomada de tudo que foi trabalhado
desde o inicio do curso e precisa estar entrelagcado para que esse momento faga sentido para o

graduando, pois assim como apontam Almeida e Pimenta:

Durante o curso de graduacdo comecam a ser construidos os saberes, as habilidades,
posturas e atitudes que formam o profissional. Em periodos de estagio, esses
conhecimentos sdo ressignificados pelo aluno estagiario a partir de suas experiéncias
pessoais em contato direto com o campo de trabalho que, ao longo da vida
profissional, vdo sendo reconstruidos no exercicio da profissdo. (ALMEIDA e
PIMENTA, 2014, p. 73)

Por conseguinte, a disciplina 2 da categoria de Estagio de regéncia, também possui a
mesma ementa tanto no PPC 1 quanto no PPC 2. Além disso, assim como na disciplina 1
anteriormente citada, ndo ha termos que contemplam a interculturalidade. Ha alguns termos que
pressupdem, como por exemplo “letramento”, apesar do termo estar no singular, quando um
ementario cita tal termo, entende-se que em letramento ha abertura para tratar de questoes
interculturais, no entanto ndo ha nada no documento que trate a questdo de forma explicita e
objetiva.

Todavia, ¢ necessario destacar que as partes praticas do curso de formagdo inicial de
professores de portugués, sdo as Praticas como Componente Curricular e principalmente os
estagio de regéncia, que estdo desconectados da interculturalidade prevista no perfil de
profissional que aponta a DCNL na pagina 30, além disso, devemos ter em mente que as
ementas € o que orienta o profissional no direcionamento do planejamento e aplicagdo das aulas,
portanto a falta de termos que remetem ao ensino intercultural no estagio de regéncia ¢ uma
lacuna grave que deve ser preenchida.

Ressaltamos que o PPC 1 ¢ datado em 2016 e o PPC 2 apesar de ser de 2009, passou por
uma reformulagdo em 2018. Entretanto, o que podemos observar ¢ que ambos os PPC, no que
tangem aos estagios, estdo estagnados, sendo um dos principais aspectos que comprovam isso,
a falta de mengdes a termos que remetem a interculturalidade, como também as novas
tecnologias utilizadas na contemporaneidade.

Tendo em vista as demandas linguisticas do mundo globalizado, os cursos que formam
profissionais da linguagem, devem graduar docentes capazes de lidar com os diferentes
contextos de linguagem em sala de aula, seja ensinar portugués para um refugiado em contexto
de ensino de lingua materna, seja ensinar portugués como L2 para um indigena ou surdo e entre

outros diversos contextos que podem surgir no dia a dia. Levando em consideracdo esses
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diferentes contextos que podem surgir na vida profissional, seguindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais do curso de Letras (BRASIL, 2001), esse curso deve contribuir para o

desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades:

« reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno psicoldgico,
educacional, social, histérico, cultural, politico e ideologico;

+ visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigagdes linguisticas e
literarias, que fundamentam sua formagao profissional;

* preparagdo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do mercado de
trabalho;

* percepgdo de diferentes contextos interculturais;

» utilizagdo dos recursos da informatica;

* dominio dos contetidos basicos que sdo objeto dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e médio;

* dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a transposi¢do dos
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.

Além do exposto acima, o documento afirma que:

O resultado do processo de aprendizagem devera ser a formacao de profissional que,
além da base especifica consolidada, esteja apto a atuar, interdisciplinarmente, em
areas afins. Devera ter, também, a capacidade de resolver problemas, tomar decisdes,
trabalhar em equipe e comunicar-se dentro da multidisciplinaridade dos diversos
saberes que compdem a formagdo universitaria em Letras. O profissional de Letras
devera, ainda, estar comprometido com a ética, com a responsabilidade social e
educacional, e com as consequéncias de sua atuacdo no mundo do trabalho.
Finalmente, devera ampliar o senso critico necessario para compreender a importancia

da busca permanente da educag@o continuada e do desenvolvimento profissional.
(PARECER CNE/CES n° 492, BRASIL 2001)

Portanto, a analise comparativa da DCNL de (BRASIL, 2001), dos Projetos Pedagogicos
de Cursos e do ementario das trés categorias que foram analisadas, apontam que o PLI no corpus
documental analisado estd posto como segundo plano, pois a falta de termos especificos da area
e de termos que remetem a interculturalidade, demonstram que ndo ¢ foco para o curso
promover um ensino intercultural. Apesar dos ensejos que o ementario permite, ressaltamos que
as ementas direcionam os professores na condugdo das disciplinas, de modo que, dar aberturas
sutis deixa a cargo do professor a opcao de trabalhar com a perspectiva do portugués enquanto
lingua intercultural ou ndo. De modo que, esse ¢ um grande problema para a formagdo de
professores no mundo globalizado, j& que ao excluir o futuro docente de uma formagao
intercultural, que o prepara para os desafios da atualidade, preparando-o apenas para ensinar a
lingua pela lingua, puramente materna no sentido de norma padrao voltada para ensino da GT,
cria-se um sistema de formacdo excludente que ndo prepara o licenciado para exercer sua

profissdo de forma interculturalmente competente. Pois, as concepcdes de lingua desses
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professores representam uma visdo homogénea, assim como defende o estruturalismo de
Saussure, em que se considera apenas a norma padrao como forma de falar correta — “Muitas
vezes [esse futuro professor] nem mesmo aprendeu que, para ensinar Lingua Portuguesa,
precisaria estudar, ndo s6 a Lingua, mas também a Cultura e a Sociedade que utiliza tal lingua”
(PESSOA, 2009, p. 65).

No que tange ao perfil profissional proposto pelo MEC, através da DCNL de 2001, ¢
perceptivel que o documento determina uma formagdo inicial de professores de lingua
portuguesa para a uma vertente alinhada com dialogismo de Bakhtin, com a teoria
socioconstrutivista de Vygotsky e consequentemente para um ensino pautado na
interculturalidade. Tendo em vista que, de acordo com os termos usados no perfil profissional,
entende-se que o documento reconhece que o Brasil ¢ um pais plurilingue, que apesar de ter
somente a LP como lingua oficial, possui aproximadamente 274 linguas minoritarias no vasto
territério do pais. Além disso, devido ao extenso territorio brasileiro, em um uUnico pais
comportamos diversas culturas, diversos tipos de linguagens, expressoes linguisticas que se
diferem de acordo com as regioes, sotaques diferentes e entre outros aspectos.

De modo que, quando o documento estabelece que “O objetivo do Curso de Letras ¢é
formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as
linguagens™ (BRASIL, 2001, p. 30). Entende-se que esse professor deve ser capaz de ensinar
portugués em diferentes contextos socioculturais, seja nas comunidades ribeirinhas da regido
amazoOnica, nas diferentes regides periféricas, regides fronteiricas, bem como nas demais
regioes do pais. Ou seja, deve atender diversos publicos, sendo alunos surdos, alunos indigenas,
alunos que chegam no pais como refugiados de guerras, de desastres ambientais e entre outros
contextos. Porquanto, de acordo o Comité Nacional para os Refugiados (Conare) e o Alto
Comissariado das Nagdes Unidas para os Refugiados (ACNUR) que sdo orgdos responsaveis
por desenvolver o painel interativo referente as decisdes sobre refugio no Brasil, constatou-se
por meio desse painel que, no inicio de 2023 o Brasil ja comportava cerca de 65 mil refugiados.
Portanto € necessario ter em vista o atual cenario mundial e as demandas que ele exige de nos
enquanto formandos de Letras, pois a DCNL visa justamente formar profissionais capazes de
lidar com as necessidades linguisticas da contemporaneidade.

Além disso, a DCNL de 2001 aponta que o formando™ deve ser capaz de refletir
teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua
formacgdo profissional como processo continuo, autbnomo e permanente” (BRASIL, 2001, p.
30). Com isso, entende-se que um profissional que reflete teoricamente sobre a linguagem,

sobre suas transformagdes ao longo do tempo, dos acontecimentos € da sua importancia e seu
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papel sociocultural sempre estara atento as necessidades linguisticas do seu tempo, inclusive as
necessidades da linguagem tecnologica que se tornou um marco histdrico e vem se mostrando
cada dia mais essencial no século XXI. Concernente a isso, o perfil de profissional descrito na
diretriz de 2001 ¢ extremamente atual, pois exige da formacdo inicial de professores, um perfil
de profissional atento as demandas interculturais de um portugués que ganhou proporgdes
pluricéntricas e deve ser tratado e ensinado como tal.

Por conseguinte, temos o perfil de profissional descrito no PPC 1 que ¢ exatamente igual
ao perfil da DCNL. J4 o perfil do PPC 2 nao contempla termos interculturais, ¢ baseado em uma
formagdo mais estruturalista. Entretanto, quando o documento traz o seguinte trecho acerca do
papel desse profissional ...Sua atuagdo social e profissional tem como intencionalidade
a construcdo da consciéncia de cidadania que pressupde diferentes formas, meios e
modos de linguagem, correspondentes a diferentes interesses em constante confronto e
conflito...” (UFT, 2018, p. 20). Entende-se que esse profissional deve reconhecer diferentes
formas de linguagem, o que remete a interculturalidade, mas de uma forma subentendida. Pois
mesmo que o documento ndo contemple os termos referentes ao PLI, uma pessoa so alcanga a
cidadania plena quando em sua formagao os seus aspectos culturais e identitarios sdo basilares
nos processos de letramentos.

Todavia, a0 compararmos os materiais de andlise dispostos, percebe-se grandes
descompassos. No caso do PPC 1, por mais que o perfil de formandos seja 0 mesmo da Diretriz
que guia a formagdo inicial de professores, ¢ evidente as lacunas no processo de formacao
desses profissionais por meio da anélise do ementario das categorias que analisamos. Apesar de
ter aberturas para trabalhar o PLI, ainda ¢ algo vago, timido e insuficiente para as demandas do
portugués contemporaneo. No PPC 2, o descompasso entre a DCNL ¢ ainda mais notavel que
no PPC 1, uma vez que a visdo de lingua que o documento trabalha ¢ tradicional/ estruturalista
sendo que, nos poucos casos em que foi citado termos interculturais nas ementas das categorias
que foram analisadas, sdo insuficientes para uma formag¢do de um profissional
interculturalmente competente.

Portanto, a analise comparativa das Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Letras
(BRASIL, 2001); nos Projetos Pedagogicos de Cursos; no ementario das trés categorias que
foram analisadas e perfil de formandos apresentados pelos documentos, apontam existir um
descompasso e lacunas, que devem ser corrigidas com urgéncia de acordo com as necessidades
linguisticas do século XXI. Além disso, a analise demonstra que o subsidio tedrico-
metodoldgico para ensinar PLI em um contexto de lingua materna € infimo, deixa uma sensac¢ao

que se surgir demandas de ensino de portugués para além da lingua materna, o professor nao
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terd arcabougo tedrico para lidar com as situagdes e consequentemente sera ensinado a lingua
pela lingua, formando entdo, sujeitos sem autonomia intelectual e que ndo exerceram sua

cidadania plena na sociedade.

DAS CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho de conclusao de curso foi investigar e analisar
comparativamente se o ementario dos PPC de Licenciatura em Letras de duas institui¢des de
ensino superior federais contemplam subsidios teorico-metodologicos para o fomento da
formagdo inicial do profissional de Letras numa perspectiva de formacdao intercultural,
conforme apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Letras (BRASIL, 2001)
para a formacdo de professores, com vistas a reflexdo critica sobre curriculos de formagao deste
profissional para além do ensino da lingua materna. Com base nesse estudo, foi possivel
identificar como esta representado neste corpus documental o Portugués Lingua Intercultural
para a formagao do profissional de Letras, bem como o que revelam os PPC das duas institui¢des
mencionadas sobre formacdo dos licenciandos no que tange a um preparo para enfrentar
contextos desafiadores de ensinar PLI em um ambiente voltado para lingua materna.

Com base na andlise da coleta de dados, esta pesquisa em se tratando de conteudo
curricular, no que tange aos ementdrios dos PPC que foram analisados, ndo se encontram
plenamente em consonancia ao que determina as orientacdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Letras (BRASIL, 2001). Pois, constatou-se que o ementario referente
aos PPC das Institui¢des Federais de Ensino Superior investigadas nesta pesquisa, apesar de
conter aberturas para o ensino do PLI, ndo contam com disciplinas especificas ou
suficientemente claras e objetivas no que tange ao ensino do portugués intercultural. Ha diversas
lacunas a serem preenchidas, principalmente no que se refere aos estagios de regéncia, sendo
que este € o momento pratico em que o futuro docente vivencia e aplica as teorias na praxis da
sala de aula. Além disso, por meio da andlise foi possivel detectar uma defasagem em relagdo
as atualizagdes do curriculo, tendo em vista que a lingua € viva e estd em constante processo de
adaptagao para atender as demandas da sociedade contemporanea, ¢ necessario que 0s
curriculos se adaptem para formar profissionais de acordo as necessidades do mercado.

E factivel a necessidade de se analisar os curriculos de formagio docente, pois conforme
aponta Silva (2007, p. 150), “curriculo ¢ lugar, espaco, territério. O curriculo é relagdo de poder™.
Ainda segundo Silva, o curriculo abarca uma percepcao do que € necessario para o futuro, de

quais conteudos sdo importantes para a formagao de individuos, pois propde-se a moldar os
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estudantes que sdo submetidos a ele. Portanto, o que devemos nos questionar no que tange a
construcao de um documento tao basilar com um PPC ¢ “qual tipo de ser humano desejavel para
um determinado tipo de sociedade” (SILVA, 2007, p. 15). Tendo isso em vista, podemos afirmar
que o curriculo ¢ um documento que expressa a nossa identidade, e através da analise que foi
feita nesta pesquisa, salientamos que as universidades precisam reconhecer a identidade
pluricéntrica e internacional da Lingua Portuguesa.

No que diz respeito ao perfil de formandos, ressaltamos que apesar dos documentos,
principalmente do PPC 1 que ¢ exatamente igual a DCNL de 2001 apontar um perfil de
profissionais interculturalmente competente, através da andlise dos ementarios, torna-se
explicito o descompasso entre o perfil que a instituicdo busca formar e o que o curriculo de fato
oferece.

Por conseguinte, ¢ oportuno ressaltar que esta andlise podera provocar aos
coordenadores de cursos de Licenciatura em Letras, reflexdes acerca da necessidade de se
pensar e ensinar o PLI na formagao inicial de professores, assim como na urgéncia de adequacao
que os curriculos precisam passar, para sair dos moldes tradicionalista de ensino da lingua pela
lingua e se adequar as necessidades do ensino do portugués do século XXI.

O aprofundamento desta pesquisa se faz necessario no meio académico, e estimula a
autora a dar continuidade nesta pesquisa em breve, no mestrado. Além disso, também partimos
da premissa que estd pesquisa pode estimular novos egressos do curso, professores e tutores a
analisarem estes documentos e continuar a tecer discussoes, acerca da adequacao dos curriculos
de formagao de professores partirem do principio do ensino de linguas intercultural, para assim
alcancar ao objetivo do curso de letras proposto pela DCNL de 2001, que ¢ formar professores

interculturalmente competentes e capazes de lidar, de forma critica com as diferentes

linguagens.
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