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RESUMO

A Educacéo Escolar Quilombola tem suas especificidades quanto a organizacéo e
ao publico que atende. Diante disto, no presente trabalho apresentamos uma
proposta didatica para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental de algumas escolas
Quilombolas do Tocantins. Tal proposta, envolve as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Cultura Quilombola, sendo esta, especifica de algumas escolas
Quilombolas do Tocantins. O objeto de conhecimento a ser trabalhado com os
estudantes € o género Memodrias Literarias, o qual foi identificado no Documento
Curricular do Tocantins - Area Linguagens (2019), e relacionado com algumas
questdes da disciplina de Cultura Quilombola. Dessa forma, a proposta visa o
ensino-aprendizagem do género Memorias Literarias por meio do conto "Olhos
d'agua", de Concei¢cdo Evaristo, com o objetivo de que os alunos possam
desenvolver habilidades dos eixos leitura, analise linguistica, oralidade e produgao
textual, além de despertar o interesse pelo universo literario através da realidade dos
alunos que integram a educacédo Quilombola. Este trabalho tem como fundamentos
legais as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola
(2012a; 2012b), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(2004), entre outros. Ja para os fundamentos teoricos, o trabalho apresenta as
abordagens de: Pinto (1979); Reis (1996); Munanga (1996); Apolinario (2002), entre
outros, que tratam sobre o breve histérico dos povos Quilombolas no Brasil e no
estado do Tocantins. Também sao apresentados Ferreira e Bittar (1999); Fonseca
(2001); Oliven (2007), entre outros tedricos, que abordam sobre a condigdo escolar
do negro no Periodo Colonial, Imperial e Primeira Republica no Brasil. As produ¢des
de Domingues (2007); Larchert e Oliveira (2013); e outros, que teorizam sobre as
lutas e conquistas para uma Educacdo Escolar Quilombola. Os estudos de Luiz
Anténio Marcuschi (2008) e Beth Marcuschi (2010) sobre géneros textuais:
concepgdes e ensino. As produgdes de Gedoz e Costa-Hubes (2010) e Beth
Marcuschi (2012) que tratam sobre o género Memorias Literarias. Ademais o
trabalho de Duarte (2010) que trata sobre os elementos de uma literatura
afro-brasileira. E por fim, os estudos de Fazenda (1979; 1994; 2008); Japiassu
(1994); e outros, que tratam do tema da interdisciplinaridade.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Quilombola. Proposta didatica. Memdrias
Literarias. Interdisciplinaridade.



RESUMEN

La Educacion Escolar Quilombola tiene sus especificidades en cuanto a la
organizacion y al publico que atiende. En este trabajo, presentamos una propuesta
didactica para estudiantes de sexto grado de la Educacion Primaria de algunas
escuelas Quilombolas de Tocantins. Esta propuesta implica las asignaturas de
Lengua Portuguesa y Cultura Quilombola, siendo esta ultima especifica de algunas
escuelas Quilombolas de Tocantins. El objeto de conocimiento a trabajar con los
estudiantes es el género de Memorias Literarias, identificado en el Documento
Curricular do Tocantins - Area Linguagens (2019), y relacionado con algunas
cuestiones de la disciplina de Cultura Quilombola. De esta manera, la propuesta
tiene como objetivo la ensefianza-aprendizaje del género de Memorias Literarias a
través del cuento "Olhos d'agua" de Concei¢ao Evaristo, con el fin de que los
estudiantes puedan desarrollar habilidades en los ejes de lectura, analisis linguistico,
oralidad y produccion textual, ademas de despertar el interés por el universo literario
a través de la realidad de los estudiantes que forman parte de la educacién
Quilombola. Este trabajo tiene como fundamentos legales las Directrices
Curriculares Nacionales para la Educacion Escolar Quilombola (2012a; 2012b), las
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Directrices
Curriculares Nacionales para la Educacion de las Relaciones Etnico-Raciales y para
la Ensefianza de la Historia y Cultura Afrobrasilefia y Africana (2004), entre otros. En
cuanto a los fundamentos tedricos, el trabajo presenta las aproximaciones de Pinto
(1979), Reis (1996), Munanga (1996), Apolinario (2002), entre otros, que tratan
sobre la breve historia de los pueblos Quilombolas en Brasil y en el estado de
Tocantins. También se presentan Ferreira y Bittar (1999), Fonseca (2001), Oliven
(2007) y otros tedricos que abordan la condicion escolar del negro en el periodo
colonial, imperial y la primera republica en Brasil. Las producciones de Domingues
(2007), Larchert y Oliveira (2013) y otros que teorizan las luchas y conquistas para
una Educacién Escolar Quilombola. Los estudios de Luiz Anténio Marcuschi (2008) y
Beth Marcuschi (2010) sobre géneros textuales: concepciones y ensefianza. Las
producciones de Gedoz y Costa-Hubes (2010) y Beth Marcuschi (2012) que tratan
sobre el género de Memorias Literarias. Ademas del trabajo de Duarte (2010) que
aborda los elementos de una literatura afrobrasilefia. Y, finalmente, los estudios de
Fazenda (1979; 1994; 2008); Japiassu (1994) y otros que tratan sobre el tema de la
interdisciplinariedad.

Palabras clave: Educacion Escolar Quilombola. Propuesta didactica. Memorias
Literarias. Interdisciplinariedad.



SUMARIO

1 INTRODUGAO......ccoiiiueeeiineeeeeteeeeeeen e e e eeana e sesesann s essannnaeeennnnaenrnnnnseennns 7
2 BREVE HISTORICO DOS POVOS QUILOMBOLAS NO BRASIL E NO ESTADO
[ 10 2 0 109 1 8 1 11
2.1 A condicao escolar do negro no Periodo Colonial, Imperial e Primeira Republica
NO Brasil.. .. ..o e 15
2.2 Lutas e Conquistas para uma Educagao Escolar Quilombola........................ 18

2.3 Aspectos da Educacdo Escolar Quilombola e sua pratica no estado do

TOCANTINS . .o 23
3 O GENERO MEMORIAS LITERARIAS E A CONTRIBUIGAO DA ORALIDADE E
DA ESCRITA PARA A SUA PRODUGAO TEXTUAL.......ccccvuuiiieneeeenicieenneeennnss 28
3.1 Literatura afro-brasileira para o ensino do género Meméarias Literarias............. 33
3.2 Habilidades e competéncias a partir do género Memdrias Literarias................ 36

3.3 Interdisciplinaridade: conhecendo a metodologia de ensino para a proposta

QIdALICA. . e 42
4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS........ccoooeiiieniiieeeeeeeeeennccenereee e e e e e 45
5 RESULTADOS E DISCUSSAO........cciiiieuiciceeeeeeneeeeeee e e eene e e eeenna e e e eennaeeeeens 48
5.1 O conto "Olhos d'agua” para o ensino do género Memodarias Literarias.............. 50
5.2 Organizag&o das Atividades. ...........c.ouiiiiii 54
6 CONSIDERAGOES FINAIS........uiiiiieieieceeeeeeeee e e e e e e e eene e e e e e n e 60
REFERENCIAS.......ccoittttiieieeeeieettieeeeeeeteisnnneeeseessssnnnnaeseeeeesnnnnnnseseeeens 62
APENDICE A.....ooiiiieiiieeee e e et e e e e e e e s e eee e e e e e e s s s ansn e e e e e s sesnanesananse e s 69
ANEXO A e 70

ANEXO B....oiiiiiiiiiin s s e e 4l



1 INTRODUGAO

Nos cursos de Licenciatura, € comum os licenciandos ouvirem dos seus
professores sobre a importancia de se contextualizar os conteudos das aulas de
acordo com as vivéncias dos alunos com os quais terdo contato, seja durante os
estagios de regéncia ou mesmo depois de assumirem como profissao a docéncia.

Em consonancia a isso, no que se refere aos estudantes de Licenciatura em

Letras, faz-se necessario compreenderem que

[...] as aulas de Lingua Portuguesa precisam ser voltadas para o
desenvolvimento linguistico dos alunos em um cenario de contextualizagéo,
levando em consideracdo os aspectos sociais e culturais nos quais os
atores desse processo estao inseridos (TELES, COSTA & JUNIOR, 2022, p.
5).

Dessa forma, o presente estudo apresenta uma proposta didatica com foco no
ensino contextualizado do género Memoarias Literarias para turmas de sexto ano do
Ensino Fundamental (EF) na Educagéao Escolar Quilombola do estado do Tocantins.
O interesse em pesquisar a respeito do tema partiu apds a leitura do livro Torto
Arado de Itamar Vieira Junior, que foi realizada na disciplina de Literatura Brasileira
IV durante o sexto periodo do curso.

A histéria apresentada em Torto Arado se passa na Chapada Diamantina, no
estado da Bahia, em uma fazenda chamada Agua Negra, cujos moradores s&o
trabalhadores Quilombolas. No capitulo 11, de Fio de Corte (titulo da primeira parte
do livro), a fala da personagem Belonisia mostra a preocupacédo de seu pai com
relagcdo a educacao escolar das criancas da fazenda, referindo-se a uma solicitagcao
que ele faz ao prefeito: "Da primeira vez, meu pai ndo aceitou seu pagamento, mas
pediu que trouxesse um professor da prefeitura para que desse aula as criancas da
fazenda" (VIEIRA JUNIOR, 2018, p. 56).

A partir de entdo, o prefeito inicia a construgéo de uma escola em Agua Negra
(VIEIRA JUNIOR, 2018, p. 58); e, posteriormente, envia uma professora da cidade
para lecionar nessa escola (VIEIRA JUNIOR, 2018, p. 82). Todavia, os contetidos
aplicados por ela ndo faziam sentido para as criangas por nao ter relagdo com elas.
Acerca disto, Belonisia argumentava: "[...] ndo sabia por que estavamos ali, nem de
onde vieram nossos pais, nem o que faziamos, se em suas frases e textos s6 havia
histérias de soldado, professor, médico e juiz" (VIEIRA JUNIOR, 2018, p. 85).



Dessa maneira, Belonisia encontrava-se insatisfeita com as aulas, o0 que a
levou a desistir de frequentar a escola, pois as historias contadas pela professora

ndo se aproximavam da realidade dos moradores de Agua Negra

Arisca, parei de ir para a escola mesmo sabendo qual a vontade do meu
pai. Mesmo admitindo que aquilo fosse uma pequena frustragdo para ele,
que labutou para que Agua Negra tivesse uma escola para os filhos dos
trabalhadores (VIEIRA JUNIOR, 2018, p. 101).

O contexto relatado na histdria instigou a curiosidade em pesquisar a respeito
da educacao escolar para estudantes Quilombolas, mas especificamente em saber
como o ensino da disciplina de Lingua Portuguesa pode se realizar de forma
significativa para esse publico no Tocantins, buscando evitar que o0 mesmo motivo de
desinteresse pelos estudos que aconteceu com a personagem Belonisia, ndo seja
uma realidade para os alunos Quilombolas do Estado.

Nesse sentido, ao iniciarmos a pesquisa sobre o assunto, tivemos
conhecimento por meio do site da Secretaria de Educagdo do Tocantins (SEDUC -
TO) de que a Geréncia da Educagdo do Campo e Quilombola (setor desta
Secretaria) elaborou o primeiro Caderno de Atividades Pedagdgicas para escolas do
Campo e Quilombolas em 2021, o qual foi produzido para ser utilizado na disciplina
de Cultura Quilombola, que faz parte da matriz curricular de algumas escolas
Quilombolas do Tocantins.

Com isso, pensando em contextualizar as aulas da disciplina de Lingua
Portuguesa com a realidade de alunos Quilombolas do Tocantins, decidimos analisar
no Documento Curricular do Estado, os objetos de conhecimento do campo
artistico-literario para o 6° ano do Ensino Fundamental, a fim de sabermos quais
deles poderiam ser articulados com algumas das questdes de Cultura Quilombola do
6° ano presentes no primeiro Caderno de Atividades Pedagdgicas para escolas do
Campo e Quilombolas. Apds esta analise, percebemos que o género Memdrias
Literarias (objeto de conhecimento do campo artistico-literario apresentado no
Documento Curricular do Tocantins - Linguagens) seria possivel de ser trabalhado
partindo de algumas questdes da disciplina de Cultura Quilombola, especificamente
as da pagina 317 do primeiro Caderno de Atividades Pedagdgicas para escolas do

Campo e Quilombolas, as quais foram colocadas no anexo A deste trabalho.



Desse modo, surgiram as seguintes problematicas: (i) Como o género
Memorias Literarias pode ser trabalhado em turmas de 6° ano do Ensino
Fundamental de algumas escolas estaduais Quilombolas do Tocantins, envolvendo
tanto o campo artistico-literario de Lingua Portuguesa quanto a disciplina de Cultura
Quilombola? (ii) E quais habilidades e competéncias os alunos podem desenvolver e
alcancar a partir do seu estudo?

Com a finalidade de respondermos tais questionamentos, temos como
objetivo geral elaborar uma proposta didatica para o ensino do género Memérias
Literarias em turmas de 6° ano do Ensino Fundamental de algumas escolas
estaduais Quilombolas do Tocantins, envolvendo o campo artistico-literario de
Lingua Portuguesa e a disciplina de Cultura Quilombola.

Ja em relacdo aos objetivos especificos, temos: (i) compreender sobre o
género Memorias Literarias; (ii) identificar qual literatura mais se aproxima das
caracteristicas de alunos Quilombolas, para que possa ser utilizada no ensino do
género Memodrias Literarias; (iii) analisar quais habilidades e competéncias os alunos
podem desenvolver e alcangar por meio do estudo do género Memoarias Literarias;
(iv) verificar qual metodologia de ensino sera utilizada na proposta; e (v) organizar as
etapas da proposta.

Para tanto, a metodologia utilizada, sob a abordagem qualitativa, compreende
em uma pesquisa de natureza aplicada e de carater exploratério, a partir de uma
revisdo bibliografica e documental, apresentando uma visao geral sobre proposta
didatica para o ensino contextualizado do género Memodrias Literarias na Educagao
Escolar Quilombola no Tocantins.

Como resultado, chegamos a concepg¢ao de que o primeiro "Caderno de
Atividades Pedagogicas para escolas do Campo e Quilombolas" e o conto "Olhos
d'agua" da escritora Conceigao Evaristo serdo utilizados para o ensino do género
Memérias Literarias. Isto, por analisarmos que o caderno apresenta questdes
relacionadas a este conteudo; e o conto apresenta tanto caracteristicas do género
Memérias Literarias, quanto elementos inerentes a literatura afro-brasileira, sendo
esta mais proxima da cultura dos povos Quilombolas. Além disto, a metodologia de
ensino da proposta sera interdisciplinar (ja que a proposta envolve as disciplinas
Lingua Portuguesa e Cultura Quilombola). Ademais, as habilidades que os alunos
poderdo desenvolver a partir do estudo do género Memérias Literarias referem-se

aos eixos leitura, oralidade, analise linguistica, e producgao textual.
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Assim, por meio desta pesquisa, compreendemos de que forma o ensino do
campo artistico-literario de Lingua Portuguesa pode ser trabalhado em algumas
escolas Quilombolas do Tocantins, especificamente em turmas de sexto ano;
integrando um conteudo deste campo com alguma das atividades de Cultura
Quilombola, para que as aulas sejam de acordo com a realidade dos alunos.

Como fundamentos legais, utilizamos o Parecer e a Resolugdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Escolar Quilombola (2012a; 2012b); o
Parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(2004); o Documento Curricular do Tocantins - Area Linguagens (2019), e outros. E
como fundamentos tedricos, utilizamos os estudos de Reis (1996); Munanga (1996);
Silva e Silva (2014); Fonseca (2001); Campos e Gallinari (2017); Luiz Anténio
Marcuschi (1997; 2007; 2008); Gedoz e Costa-Hubes (2010); Beth Marcuschi (2010;
2012); Duarte (2010); Fazenda (1979; 1994; 2008); Japiassu (1994); e outros.

O trabalho esta organizado do seguinte modo: Capitulo 2, no qual tratamos
sobre o breve histérico dos povos Quilombolas no Brasil e no estado do Tocantins; a
condigdo escolar do negro no Periodo Colonial, Imperial e Primeira Republica no
Brasil; as lutas e conquistas para uma Educacao Escolar Quilombola; e os aspectos
da Educacao Escolar Quilombola e sua pratica no estado do Tocantins. Capitulo 3,
em que discutimos sobre o género Memorias Literarias e a contribuicao da oralidade
e da escrita para a sua producéao textual; literatura afro-brasileira para o ensino do
género Memorias Literarias; habilidades e competéncias a partir do género
Memdrias Literarias; e interdisciplinaridade: conhecendo a metodologia de ensino
para a proposta didatica. Capitulo 4, no qual apresentamos os Procedimentos
Metodologicos. Capitulo 5, em que discorremos sobre os Resultados e Discussao; e

capitulo 6, no qual fizemos as consideracoes finais.
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2 BREVE HISTORICO DOS POVOS QUILOMBOLAS NO BRASIL E NO ESTADO
DO TOCANTINS

Considerando que esta pesquisa trata-se de uma proposta didatica para o
ensino contextualizado do género Memorias Literarias na Educagdo Escolar
Quilombola, reconhecemos a importancia de compreendermos a historiografia
desses povos tradicionais.

Assim, iremos apresentar um breve histérico da formacdo dos povos
Quilombolas no Brasil e no estado do Tocantins. Portanto, tomaremos como ponto
de partida a diaspora africana e sua relagdo com o trafico negreiro e o surgimento
dos povos Quilombolas no pais. Segundo Giselda Shirley da Silva e Vandeir José da

Silva:

A diaspora dos africanos para o novo mundo deu-se de forma forgada,
sendo capturados em diversos locais do continente africano, os negros
eram arrancados de suas casas, familias, transportados em navios, em
condigdes subumanas, numa viagem sem volta e levados para terras
distantes, vendidos e obrigados a executar toda espécie de atividade no
cativeiro. A condigdo de escravo era repassada aos seus descendentes e
perpassou pelo Brasil Coldnia e Império (SILVA E SILVA, 2014, p. 193).

Dessa forma, a diaspora africana tratou-se da retirada dos africanos de seus
lugares de origem e a migragao forgada para as Américas, sobretudo para o Brasil, a
fim de servirem de mao de obra escrava, pois: "[...] a habilidade dos africanos como
agricultores, ferreiros, mineradores, construtores, entre outros saberes que os
faziam mao de obra adequada para a colonizagao do novo mundo" (SILVA E SILVA,
2014, p.193); muito interessava aos colonizadores.

Nesse contexto, Silva e Silva (2014, p. 193) afirmam que: "N&o era facil a vida
na Colbnia portuguesa para os escravos. Subjugacao, trabalho. Castigos fisicos e
puni¢cdes eram aspectos essenciais da escravidao." Diante deste cenario, Kabengele

Munanga enfatiza que:

Escravizados, revoltados, organizaram-se para fugir das senzalas e das
plantagdes e ocuparam partes de territérios brasileiros nao-povoados,
geralmente de acesso dificil [...] transformaram esses territérios em espécie
de campos de iniciagdo a resisténcia, campos esses abertos a todos os
oprimidos da sociedade (negros, indios e brancos), prefigurando um modelo
de democracia plurirracial que o Brasil ainda estd a buscar (MUNANGA,
1996, p. 63).
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Dai, se estabeleceram os Quilombos, que se tratavam de "[..]
povoacgdes/comunidades formadas por negros fugidos da escraviddo no Brasil
Colonial e Imperial" (SILVA RAMOS , 2016 , p. 2). Esses negros, passaram a ser
chamados de "[...] Callombolas, Quilombolas ou Mocambeiros” (SILVA E SILVA,
2014, p. 193). Todavia, o conceito da palavra quilombo foi se desenvolvendo ao
longo do tempo e ganhando outros sentidos. Isto torna-se nitido a partir da

Constituicao de 1988, a qual

[...] avancou ao aprovar o art. 68 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais
Transitérias: “Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que
estejam ocupando suas terras € reconhecida a propriedade definitiva,
devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos. [..] Esse
reconhecimento legal suscitou amplos debates e discussbes sobre quem
seriam “remanescentes de quilombos” e como deveriam ser tituladas suas
terras (BRASIL, 2012a, p. 6)

Nesse sentido, Gloria Moura enfatiza que:

Quilombos contemporaneos sdo comunidades negras rurais habitadas por
descendentes de escravos que mantém lagos de parentesco. A maioria vive
de culturas de subsisténcia em terra doada/comprada/secularmente
ocupada. Seus moradores valorizam tradigdes culturais dos antepassados,
religiosas (ou nao), recriando-as. Possuem histéria comum, normas de
pertencimento explicitas, consciéncia de sua identidade étnica (MOURA,
2007, p. 10).

Logo, percebe-se que o significado da palavra quilombo passou de uma
concepgao colonialista (a de que era um local onde os negros escravizados
passaram a morar, a fim de escaparem e resistirem dos maus tratos que sofriam nas
maos dos colonizadores) para uma concepgao contemporanea, ou seja, (a de que
este lugar, € um cenario ideal para que os povos Quilombolas possam resgatar suas
identidades e culturas, e manter sempre viva as suas historias). Neste caso,
podemos pensar que quilombo, foi um movimento de resisténcia clandestino, e que
atualmente € um movimento mais politizado, por seus membros possuirem direitos
previstos pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

No entanto, segundo Jodo José Reis, e conforme ja vimos em Munanga

(1996), a populagédo que habitava nos Quilombos,

[...] ndo era constituida apenas de escravos fugidos e seus descendentes.
Para ali também convergiram outros tipos de transfugas, como soldados
desertores, os perseguidos pela justica secular e eclesiastica, ou simples
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aventureiros, vendedores, além de indios pressionados pelo avango
europeu. Mas predominavam os africanos e seus descendentes. Ali,
africanos de diferentes grupos étnicos administraram suas diferengas e
forjaram novos lagos de solidariedade, recriaram culturas (REIS, 1996, p.
16).

Dessa forma, considera-se que a cultura dos povos Quilombolas nao é
homogénea, ou seja, unica e invariavel, pois "Cada comunidade que se reconhece
como quilombola apresenta uma particularidade, um histérico, um modo de ser/estar
no mundo, de se relacionar com o territério" (OLIVEIRA et al., 2016, p. 6). Por este
motivo, sentimos a necessidade de discutir sobre o surgimento desses povos no
Tocantins, pois, se todas as comunidades Quilombolas apresentam uma
particularidade, obviamente a formacao delas neste Estado também possui algo
especifico, nem que seja uma diferenga minima. Ademais, um outro motivo de
tratarmos sobre os Quilombolas no Tocantins é porque o objetivo deste trabalho é o
de apresentar uma proposta didatica para o ensino do género Memodrias na
Educacao Escolar Quilombola nesse Estado, especificamente.

A vista disso, vimos no comego deste capitulo, como se deu a chegada dos
africanos no Brasil, e de que forma surgiram os Quilombos no Periodo Colonial. No
entanto, € importante entender a formagao desses povos no estado do Tocantins.
Neste sentido, trataremos sobre o trafico interno, ou seja, da emigracéo for¢cada a
qual os negros escravizados estiveram sujeitos. De acordo com Juciene Ricarte

Apolinario:

Continuamente vinham do além-mar homens e mulheres negros
escravizados para os portos brasileiros, tomando depois o rumo do interior e
povoando, através de uma emigragdo forgcada, as regides mineradoras
(APOLINARIO, 2002, p. 139).

Dentre essas regides mineradoras, estava o norte de Goias (atual estado do
Tocantins), no qual ocorreu "O trafico interno, também conhecido como o da
transferéncia" (APOLINARIO, 2002, p. 139). Por meio de estudos sobre este trafico,

Virgilio Noya Pinto verifica a hipotese de que:

Embora ndo tivéssemos encontrado referéncias sobre a passagem de
negros da Bahia para Goias, tudo faz acreditar que grandes levas de negros
tivessem sido conduzidas do Recbncavo, via Sao Francisco, em dire¢do
principalmente das minas de Natividade, S&o Félix, Arraias e Cavalcante
(PINTO, 1979, p. 100).



14

Neste sentido, ao tragar um perfil geral de como o espacgo nortista do século
XVIII era organizado, Apolinario destaca que "[...] a escravidao era hegemdnica no
norte goiano" (APOLINARIO, 2002, p. 140). A autora também ressalta que: "A partir
da sua ocupacio inicial e no transcorrer do periodo setencista, o norte de Godias
recebeu escravos de dois grandes grupos linguisticos africanos sudaneses e bantos"
(APOLINARIO, 2002, p. 146). Em consonancia a isso, Rita de Cassia Domingues
Lopes afirma que "[...] os negros foram trazidos como escravos para essa regidao no
século XVIII para trabalhar na mineragédo com a retirada do ouro aluvional” (LOPES,
2020, p. 42). No caso dessa fungédo, Apolinario chega a enfatizar que "[...] o
processo de extracdo e beneficiamento do metal era primitivo. Consistia em extrair,
lavar e peneirar” (APOLINARIO, 2002, p. 150). De acordo com a autora: "Esse
meétodo extrativo obrigava os escravos mineradores a trabalharem horas e horas a
fio, com os pés submersos na agua e sob um calor estafante” (APOLINARIO, 2002,
p. 150).

Logo, conforme Apolinario: "As péssimas condi¢cdes de trabalho deixavam os
escravos a mercé de diversos males" (APOLINARIO, 2002, p. 151), com isto, eles
comecgaram a resistir contra o sistema escravocrata. Esta resisténcia, se deu por
meio de "[...] praticas extremas (fugas, quilombos, revoltas, assassinatos e
suicidios)" (REIS E SILVA, 1989 apud APOLINARIO, 2002, p. 156). Em relagéo a

pratica de fuga, por exemplo, a autora destaca que

[...] era um ato de vontade em que o escravo exteriorizava os seus limites
humanos [...] podia representar para o cativo tanto uma oportunidade
sedutora para tornar-se livre quanto uma repulsa declarada contra as
praticas opressoras do poder senhorial, no geral, devido as péssimas
condigdes de vida (APOLINARIO, 2002, p. 157).

Com essas fugas, surgia "[...] um tipo mais complexo de resisténcia: a
formagédo de quilombos" (APOLINARIO, 2002, p. 157). Em consonancia a isso,

Apolinario enfatiza que:

No século XVIII, o norte da capitania de Goias viu florescer inimeros
quilombos na sombra do ouro. Os negros embranharam-se pelas matas dos
cerrados e chapadas, derramando "suor reluzente" em busca da liberdade
(APOLINARIO, 2002, p. 158).

Logo, foi em meio as condi¢gbes de vida precaria, escravidao e castigos, que

se deu o surgimento dos Quilombos no estado do Tocantins, que atualmente,
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conforme dados da Fundagao Cultural Palmares, possui cerca de 47 Comunidades
Quilombolas, sendo que destas, 41 sao certificadas (BRASIL, 2022). Portanto,
depois de conhecermos um breve histérico dos povos Quilombolas no Brasil e no
estado do Tocantins, passamos agora a discutir sobre a condicdo escolar da
populagao negra no Brasil Colbnia, Império e Primeira Republica.

2.1 A condigao escolar do negro no Periodo Colonial, Imperial e Primeira Republica

no Brasil

Discutir sobre a condi¢cao escolar do negro no Periodo Colonial, Imperial e
Primeira Republica no Brasil, € também tratar da condigdo escolar dos Quilombolas,
tendo em vista que a origem desses povos se deu a partir da revolta de negros
africanos contra o sistema escravocrata.

Nesse sentido, observamos no inicio do capitulo 2, que a cultura Quilombola
ndo € homogénea, ou seja, unica e invariavel, pois cada uma de suas comunidades
possuem seus proprios costumes. Por outro lado, apesar dessas diferencas, existe
algumas semelhangas entre esses povos, especificamente no que diz respeito aos
desafios enfrentados para a garantia do direito ao acesso escolar, fato que pode ser
percebido a partir da analise da condicdo do negro no Brasil Colonia, Império e
Primeira Republica.

Logo, vamos iniciar nossa discussao a partir do século XVI a XIX, época do
Periodo Colonial, no qual diversos negros escravizados chegaram ao Brasil por meio
da diaspora africana, e nao tiveram o direito de ler, escrever e frequentar a escola;
exceto aqueles que trabalhavam para os padres jesuitas em suas fazendas, pois
estes, procuravam a partir do projeto educacional desenvolvido pela Companhia de
Jesus, providenciar um ensino basico aos filhos dos seus escravos, nao
ultrapassando esse limite; uma vez que o objetivo n&o era o de formar os africanos,
mas sim, descartar as suas culturas e catequiza-los, moldando os seus
comportamentos conforme os interesses dos padres jesuitas (FERREIRA E BITTAR,
1999).

Percebe-se entdo, as lutas que os negros tiveram que enfrentar em relagao a
educacgao escolar, pois, ainda que tivessem "acesso" ao ensino das letras, ndo era
suficiente para que pudessem ser libertos, pois a finalidade desse ensino ofertado

pelos jesuitas, era somente a de tornar os africanos presos a um modo de vida



16

diferente das suas origens. Assim, vale ressaltar que nas palavras de Paulo Freire

(1987) essa nao seria uma educacao libertadora, mas sim bancaria

[...] em que a Unica margem de agédo que se oferece aos educandos € a de
receberem os depésitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para serem
colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam [...] Na visdo
“bancaria” da educagéo, o “saber” € uma doagao dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber (FREIRE, 1987, p. 33, grifo do autor).

Ou seja, todo conhecimento adquirido na educagao bancaria serve somente
para guarda-lo, e o seu ensino para oprimir os educandos, fato que ocorria entre os
africanos e os padres jesuitas.

Em relacdo a condigdo dos negros no Periodo Imperial do Brasil, Marcus
Vinicius da Fonseca (2001) destaca que houve a tentativa de oferecer a eles um
lugar nas bancas escolares, isso por meio da Lei do Ventre Livre de 1871, que
determinava que todas as criancas nascidas de escravas, daquele periodo em
diante, seriam consideradas libertas das condigbes de escraviddao (FONSECA,
2001). Tal proposta, de acordo com Fonseca: "[...] foi uma manifestagdo clara da
intencdo de se eliminar o trabalho escravo de forma lenta e gradual” (FONSECA,
2001, p. 12).

No entanto, antes de 1871, houve por parte de Perdigao Malheiros, "[...] um
dos principais defensores da libertagdo do ventre como forma mais conveniente de
se acabar com a escravidéo no Brasil" (FONSECA, 2001, p. 12), a percep¢ao de que
havia uma relagao entre abolicdo da escraviddo e educacéo, fato que o levou a se
questionar em 1867 acerca de qual educagao as criancas nascidas apds a Lei do
Ventre Livre deveriam receber, ja que seriam os futuros cidaddos do Império
(FONSECA, 2001). Como resposta, levantou-se a hipétese de que o ideal seria o de
oferecer a esses futuros cidaddos uma educagdo moral e religiosa, € que 0s
mesmos deveriam ter alguma profissdo, da qual pudessem sobreviver junto com a
familia (FONSECA, 2001), tudo isso, para que a ordem viesse ser mantida.

Nesse sentido, a preocupagao seria a de preparar as criangas para a
liberdade, ou seja, ensina-las a se comportarem em meio a sociedade. Logo, a partir
do projeto de Lei do Ventre Livre, fica a cargo dos senhores, cuidar e educar os

filhos que nasceriam das suas escravas, como se observa a seguir:
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Art. 1° Os filhos de mulher escrava que nascerem no Imperio (sic) desde a
data desta lei, serdo considerados de condigao livre.

§ 1° Os ditos filhos menores ficarao em poder o sob a autoridade dos
senhores de suas mais (sic) os quaes terdo obrigagao de crial-os e tratal-os
até a idade de oito annos completos (sic) (BRASIL, 1871).

Obviamente, "[...] os senhores ndo estavam dispostos a assumir tal
compromisso em relagcdo aos filhos de escravas" (FONSECA, 2001, p. 14), pois
acreditavam que "[...] a libertacdo do ventre ndo poderia vir associada a uma
mudancga efetiva do status das criangas que nasceriam livres" (FONSECA, 2001, p.

14). Sendo assim, o autor lembra que:

O ponto de chegada da disputa envolvendo a educacgao foi a forma como a
questado se materializou no texto da Lei 2040 — popularizada com o nome
de Lei do Ventre Livre — que estabeleceu uma sutil distingdo entre criar e
educar (FONSECA, 2001, p. 14, grifo do autor).

Nesse sentido, "[...] a distingdo entre criacdo e educacgdo isentava os
senhores de escravos de qualquer responsabilidade quanto a uma alteragdo no
conteudo das praticas educativas dirigidas a essas criangas" (FONSECA, 2001, p.
15). Desta forma, percebe-se mais uma vez, os obstaculos que os negros tiveram
que enfrentar para que pudessem ter acesso ao ensino formal, pois, segundo
aqueles que os dominavam, oferecer a eles esse tipo de educacéo, os tornaria uma
ameaca para a sociedade da época, com isso, o ideal seria apenas cuidar e nao
educa-los (FONSECA, 2001).

Por fim, saindo do Periodo Colonial e Imperial do Brasil, e partindo para a
primeira Republica, percebemos que a situagdo dos negros permaneceu a mesma,
porque apesar da abolicdo da escraviddo em 1888, eles ainda viviam como
escravos, ja que as autoridades da época ndo haviam garantido a populagdo negra
recursos suficientes para que ela pudesse sobreviver e ser de fato livre
(DOMINGUES, 2007), pois ndo existia um planejamento de projetos na area da
saude dos territorios e do trabalho, capaz de integra-la a sociedade.

No campo da educagdo nao foi diferente; os negros continuavam com
obstaculos ao acesso escolar, pois "[...] a sociabilidade capitalista mercantil
despersonalizou o negro, a ponto de té-lo como simples mercadoria - forcado a
trabalhar até a morte" (ROCHA E SILVA, 2016, p. 80). Da mesma forma, as
comunidades rurais desses povos também continuavam esquecidas e isoladas
(ROCHA E SILVA, 2016).
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Nesse sentido, diversos movimentos sociais negros comegaram a se reunir e
a promover no pais algumas ac¢des afirmativas (CAMPOS E GALLINARI, 2017), que
tratavam-se de "[...] um conjunto de politicas publicas para proteger minorias e
grupos que, em uma determinada sociedade, tenham sido discriminados no
passado" (OLIVEN, 2007, p. 30). Portanto, trataremos a seguir acerca de algumas
dessas agdes, e de como 0os movimentos sociais hegros contribuiram para que elas
fossem discutidas e implementadas, especificamente, no que se refere a educacao

escolar para os povos Quilombolas.

2.2 Lutas e Conquistas para uma Educacao Escolar Quilombola

A priori, para que seja possivel discutir sobre o acesso dos Quilombolas a
uma educacdo escolar especifica para o seu publico, faz-se necessario
conhecermos as lutas que foram enfrentadas para que tal direito fosse garantido a
esses povos. Sendo assim, € necessario compreender o percurso que se deu até se
chegar na elaboragdo e aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Quilombola.

No entanto, antes, faz-se necessario apresentar acerca do Movimento Negro,
pois ele foi um dos principais mobilizadores que contribuiu para que essa lei fosse
aprovada e implementada no Brasil. A vista disto, entende-se por Movimento Negro,

a

[...] luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na
sociedade abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e
das discriminagdes raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no
sistema educacional, politico, social e cultural (DOMINGUES, 2007, p. 101).

De acordo com Petrénio Domingues (2007) esse Movimento é dividido em
quatro fases, e aparece a partir da primeira Republica do Brasil, em razdo de que
mesmo apos a abolicdo da escravidao, esse sistema politico da época nao havia
assegurado 0s meios essenciais para a sobrevivéncia dos povos negros, levando
diversos deles a se mobilizarem e tomarem a atitude de se reunirem em movimentos
sociais em prol da luta pelos seus direitos. Surgia, portanto, a primeira fase do
Movimento Negro, a qual era, em seu inicio, desprovida "[...] de carater

explicitamente politico, com um programa definido e projeto ideolégico mais amplo"
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(DOMINGUES, 2007, p. 105); mudando essa condi¢dao somente a partir de 1931,
ano em que surgia a Frente Negra Brasileira (FNB) em Sao Paulo, sendo esta uma
das "[..] primeiras organizagdes negras com reivindicagdes politicas mais
deliberadas" (DOMINGUES, 2007, p.106).

Nesse sentido, Domingues destaca que: “[...] Na primeira metade do século
XX, a FNB foi a mais importante entidade negra do pais" (DOMINGUES, 2007,

p.106). Contudo, o autor enfatiza que:

Vale salientar que, além da Frente Negra Brasileira, outras entidades
floresceram com o propdsito de promover a integragdo do negro a
sociedade mais abrangente, dentre as quais destacam-se o Clube Negro de
Cultura Social (1932) e a Frente Negra Socialista (1932), em Sao Paulo; a
Sociedade Flor do Abacate, no Rio de Janeiro, a Legidao Negra (1934), em
Uberlandia/MG, e a Sociedade Henrique Dias (1937), em Salvador
(DOMINGUES, 2007, p. 107).

Conforme Domingues (2007, p. 107): "Nessa fase, a luta pela afirmacéo racial
passava pelo culto a Mae-Preta e uma das principais palavras de ordem era a
defesa da Segunda Aboligao", contudo, "Com a instauragédo da ditadura do “Estado
Novo”, em 1937, a Frente Negra Brasileira, assim como todas as demais
organizagbes politicas, foi extinta. O movimento negro [...] foi entdo esvaziado"
(DOMINGUES, 2007, p. 107).

No entanto, com a queda de Getulio Vargas do poder, esse movimento
retorna, porém, ndo com a mesma forca de sua primeira fase, o que nao
desconsidera a sua importancia. Nesta segunda fase, teve dois principais
agrupamentos: O primeiro, chamado de "Unido dos Homens de Cor. Também
intitulada Uagacé ou simplesmente UHC [...] fundada por Jodo Cabral Alves, em
Porto Alegre, em janeiro de 1943" (DOMINGUES, 2007, p. 108); e o segundo,
chamado de "[...] Teatro Experimental do Negro (TEN), fundado no Rio de Janeiro,
em 1944, que tinha Abdias do Nascimento como sua principal lideranga"
(DOMINGUES, 2007, p. 109). Todavia, além desses agrupamentos

[...] articulou-se o Conselho Nacional das Mulheres Negras, em 1950. Em
Minas Gerais, foi criado o Grémio Literario Cruz e Souza, em 1943; e a
Associagao José do Patrocinio, em 1951. Em S&o Paulo, surgiram a
Associacao do Negro Brasileiro, em 1945, a Frente Negra Trabalhista e a
Associagao Cultural do Negro, em 1954, com inser¢ao no meio negro mais
tradicional. No Rio de Janeiro, em 1944, ainda veio a lume o Comité
Democratico Afro-Brasileiro — que defendeu a convocacédo da Assembléia
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Constituinte, a Anistia e o fim do preconceito racial —, entre dezenas de
outros grupos dispersos pelo Brasil (DOMINGUES, 2007, p. 110).

Apesar de diversas contribuicdes, nessa segunda fase, "[...] o movimento
negro ficou isolado politicamente naquele momento, ndo podendo contar
efetivamente com o apoio das forgas politicas, seja da direita, seja da esquerda
marxista" (DOMINGUES, 2007, p. 110).

Portanto, partindo para a terceira fase do Movimento Negro, tém-se o golpe
de 1964, fato que assim como a instauragdo do Estado Novo, fez com que as
entidades e os agrupamentos sociais negros ficassem mais uma vez estremecidos,
levando-os a se reorganizarem politicamente somente em 1978, quando surge o
Movimento Negro Unificado (MNU), o qual recebeu, tanto influéncias externas de
liderangas como "[...] Martin Luther King, Malcon X e organizagbes negras marxistas,
como os Panteras Negras" (DOMINGUES, 2007, p. 112) que lutavam para que os
negros estadunienses tivessem direitos civis; quanto influéncias internas, como as
da "[...] organizacdo marxista, de orientagdo trotskista, Convergéncia Socialista"
(DOMINGUES, 2007, p. 112), considerada uma "[...] escola de formagao politica e
ideoldgica de varias liderancas importantes dessa nova fase do movimento negro
(DOMINGUES, 2007, p. 112).

Apoés isso, o Movimento Negro se radicalizou na forma de combater a
discriminagao racial, e isso fez com que ele em 1982, por meio do seu Programa de

Acao, defendesse

[...] as seguintes reivindicagdes “minimas”: desmistificacdo da democracia
racial brasileira; organizagéo politica da populagéo negra; transformagao do
Movimento Negro em movimento de massas; formagdo de um amplo leque
de aliangas na luta contra o racismo e a exploragdo do trabalhador;
organizacéo para enfrentar a violéncia policial; organiza¢do nos sindicatos e
partidos politicos; luta pela introducdo da Histéria da Africa e do Negro no
Brasil nos curriculos escolares, bem como a busca pelo apoio internacional
contra o racismo no pais (DOMINGUES, 2007, p. 114).

Nesse sentido, ao reivindicar a introdugéo da Histéria da Africa e do Negro no
Brasil nos curriculos escolares, percebemos que o Movimento Negro em sua terceira

fase, passa

[...] a intervir amiude no terreno educacional, com proposicdes fundadas na
revisdo dos conteudos preconceituosos dos livros didaticos; na capacitacao
de professores para desenvolver uma pedagogia interétnica; na reavaliagao
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do papel do negro na histéria do Brasil e, por fim, erigiu-se a bandeira da
inclusdo do ensino da histéria da Africa nos curriculos escolares.
Reivindicava-se, igualmente, a emergéncia de uma literatura “negra” em
detrimento a literatura de base eurocéntrica (DOMINGUES, 2007, p.
115-116).

Com isso, varias dessas reivindicagdes acabam por influenciar na criagao de
politicas publicas, especificamente relacionadas a educagdo escolar para a
populacdo negra. Este fato é nitido, quando analisamos a quarta fase do Movimento
Negro, que comega dos anos 2000 até os dias atuais. Segundo Domingues (2007, p.

119) esta € uma fase de hipétese interpretativa, que se abre

[...] com a entrada em cena do movimento hip-hop, por varios motivos.
Trata-se de um movimento cultural inovador, o qual vem adquirindo uma
crescente dimensdo nacional; € um movimento popular, que fala a
linguagem da periferia, rompendo com o discurso vanguardista das
entidades negras tradicionais. Além disso, o hip-hop expressa a rebeldia da
juventude afro-descendente, tendendo a modificar o perfil dos ativistas do
movimento negro.

No entanto, nesta quarta fase do Movimento Negro, ainda ha influéncias das
entidades negras tradicionais, de modo que, a reivindicagdo pela introdugcdo da
Histéria da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos escolares, é atendida nesta
fase, pois, surge a Resolugdo CNE/CP n° 1/2004, fundamentada no Parecer
CNE/CP n° 3/2004, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana, nos termos da Lei n° 9.394/96 e na redac¢ao dada pela Lei n® 10.639/2003.
Além disto, ha nesta quarta fase, discussdes acerca da implementagdo de uma nova
modalidade de ensino, a saber, Educacéo Escolar Quilombola; sinalizando, portanto,
que muitos movimentos sociais negros continuaram a exigir direitos relacionados as
politicas publicas educacionais.

Assim, nesse cenario de lutas dos movimentos sociais negros, os quais
reinvindicam que os seus direitos civis fossem garantidos, entrou em discussao
também as questdes relacionadas aos Quilombolas, especificamente as que diziam
respeito a uma educacao escolar prépria para esses povos. Essas discussdes se
tornaram mais recorrentes depois da Conferéncia Nacional de Educagao (CONAE)
que ocorreu em Brasilia no ano de 2001, na qual, houve debate acerca da
diversidade no campo da politica educacional (LARCHERT E OLIVEIRA, 2013).

Como resultado disso, comecgou-se a pensar em Educacao Escolar Quilombola.
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Portanto, em 2010 acontece uma nova Conferéncia Nacional de Educacao em
Brasilia. Na ocasiao de debates que ocorreram ao longo desta Conferéncia,
especificamente no eixo VI - Justica Social, Educacdo e Trabalho: Incluséo,
Diversidade e Igualdade, novamente foram discutidas questdes relacionadas aos

povos Quilombolas.

Podemos dizer que é na Conferéncia Nacional de Educagédo, mais
precisamente, no Eixo VI — Justica Social, Educagéo e Trabalho: Incluséao,
Diversidade e Igualdade (CONAE, 2010), que o desafio da diversidade foi
problematizado e debatido no campo da politica educacional (BRASIL,
2011, p. 6-7).

Com isso, uma das tarefas que a CONAE 2010 determinou para ser realizada

quanto a educagéao escolar para os povos Quilombolas, foi:

a) Garantir a elaboragdo de uma legislacdo especifica para a educagao
quilombola, com a participagdo do movimento negro quilombola,
assegurando o direito a preservagao de suas manifestagdes culturais e a
sustentabilidade de seu territério tradicional (BRASIL, 2010, p. 131).

Vale ressaltar que: "O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), através da
Camara de Educacédo Basica (CEB), comecgou, em 2011, o processo de elaboragao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola"
(LARCHERT E OLIVEIRA, 2013, p. 7); e como forma de considerar o que a CONAE

2010 havia determinado

[...] durante o ano de 2011, a comissdo da CEB coordenou e realizou trés
audiéncias publicas para subsidiar a elaboracdo das referidas Diretrizes
Curriculares Nacionais. Para isso, foram selecionados os Estados do
Maranhao e da Bahia, juntamente com o Distrito Federal

[...]

As audiéncias publicas realizadas tiveram como tema “A Educagéo Escolar
Quilombola que temos e a que queremos” e contaram com a participagao
significativa de representantes das comunidades quilombolas, gestores,
docentes, estudantes, movimentos sociais, ONGs, foruns estaduais e
municipais de educacgao e diversidade étnico-racial, pesquisadores e demais
interessados no tema (BRASIL, 20123, p. 3).

Depois de concluida a elaboragdo dessas Diretrizes, a préxima etapa foi
apresentar o seu Parecer, no qual observou-se que os povos Quilombolas tinham

ancoragens legais capazes de leva-los a conquista de uma educagao escolar
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especifica para o seu publico, conforme podemos observar na ancoragem que

segue.

Convengao 169 da Organizagédo Internacional do Trabalho (OIT) sobre
Povos Indigenas e Tribais, promulgada pelo Decreto n°® 5.051, de 19 de abiril
de 2004, e pelo Decreto n° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, que institui a
Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais (BRASIL, 2012a, p. 2).

Além do "[...] art. 68 do Ato das Disposi¢gdes Constitucionais Transitérias da
Constituicdo Federal de 1988 e com o Decreto n° 6.040/2007, que institui a Politica
Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais"
(BRASIL, 2012a, p. 2); e a lei de "[...] Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana" (BRASIL, 2012a, p. 39).

Logo, apds a apresentacdo do Parecer CNE/CEB N°:16/2012; a percepgéao
da sua ancoragem legal; e sua aprovagao em 05 de Maio de 2012 (BRASIL, 2012a,
p. 1), surgiu entdo a Resolugdo N° 8, de 20 de Novembro de 2012, a qual definiu
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educacéao
Basica (BRASIL, 2012b, p. 1) sendo esta incluida nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013, p. 477) e consolidando-se
como modalidade de ensino. Portanto, depois de discutirmos acerca do processo de
elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Escolar

Quilombola, vamos conhecer a seguir o que elas estabelecem.

2.3 Aspectos da Educacgéao Escolar Quilombola e sua pratica no estado do Tocantins

Na Educagédo Escolar para Quilombolas, busca-se trabalhar com tematicas
especificas das comunidades desses povos, para que as aulas sejam
contextualizadas conforme as suas tradicdes. Desse modo, nessa modalidade de

ensino, valoriza-se muito

[...] @ memodria coletiva, linguas reminiscentes, marcos civilizatorios, praticas
culturais, acervos e repertorios orais, festejos, usos, tradicbes e demais
elementos que conformam o patrimbénio cultural das comunidades
quilombolas de todo o pais (BRASIL, 2012a, p. 26).
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Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar
Quilombola surgem como um documento responsavel para nortear as suas escolas
a promoverem um ensino conforme a realidade dos seus alunos. Ela esta baseada
tanto nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica quanto na
Conferéncia Nacional de Educagéo de 2010 (BRASIL, 2012a, p. 1).

A vista disso, vamos analisar em seu Parecer CNE/CEB n°16/2012 alguns
dos seus aspectos, tais, como: em quais etapas e modalidades de ensino essa
educacao deve ser ofertada; como deve ser a producédo dos materiais didaticos para
as escolas que trabalham com essa modalidade de ensino; e como o curriculo e
projeto politico-pedagdégico dessas escolas devem ser elaborados. Sendo assim,
conforme observamos no Parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Escolar Quilombola (2012a), esta modalidade de ensino

[...] compreende a Educagédo Infantil, o Ensino Fundamental, o Ensino
Médio, a Educacdo Especial, a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, a Educacao de Jovens e Adultos, inclusive na Educacédo a Distancia
(BRASIL, 2012a, p. 26).

Logo, verifica-se que a Educagao Escolar Quilombola é um direito que todos
os povos Quilombolas devem ter acesso, pois ela ndo se restringe somente a uma
etapa da Educacgao Basica, nem muito menos a uma modalidade de ensino.

Em relacdo a produgcdo dos materiais didaticos para escolas Quilombolas,

observamos que é necessario que estejam em conformidade com

[...] a Resolugdo CNE/CP n° 1/2004, fundamentada no Parecer CNE/CP n°
3/2004, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, nos termos da Lei n° 9.394/96 e na redagéo dada
pela Lei n® 10.639/2003 (BRASIL, 2012a, p. 39).

Isso pelo fato de que deve-se levar em consideragdo o "Registro da historia
nao contada dos negros brasileiros, tais como em remanescentes de quilombos,
comunidades e territérios negros urbanos e rurais" (BRASIL, 2004, p. 23). Ja o
curriculo das escolas Quilombolas, precisa ser elaborado partindo da relagédo entre
os conteudos das diversas disciplinas escolares com a bagagem cultural que os

alunos ja possuem (BRASIL, 2012a).
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Nesse sentido, para a sua elaboragao € necessario que haja um dialogo dos
moradores das comunidades Quilombolas com os agentes que atuam nessas

escolas, em razao de que

[...] faz-se necessario abrir espacgos, de fato, para maior participagdo da
comunidade e dos movimentos sociais e construir outras formas de
participacdo coletiva e de consulta, nas quais docentes, gestores,
pedagogos e estudantes dialoguem com as liderangas quilombolas,
pessoas da comunidade, ancidos e ancidas e educadores quilombolas
(BRASIL, 2012a, p. 42).

Logo, por meio da interagdo entre escola e comunidade, sera possivel tornar
o curriculo das escolas Quilombolas mais flexivel, abrindo espago para que as
disciplinas escolares possam ser trabalhadas valorizando a cultura dos alunos.

Ja em relagdo ao projeto politico-pedagogico (PPP) de escolas Quilombolas,
deve ser elaborado considerando "[...] as especificidades historicas, sociais,
culturais, econémicas e étnico-raciais da comunidade quilombola na qual a escola se
insere ou & atendida por ela" (BRASIL, 2012a, p. 47). Desse modo, precisa romper
"[...] com a visdo estereotipada e preconceituosa sobre a historia e a cultura de

matrizes afro-brasileira e africana no Brasil" (BRASIL, 2012a, p. 47) e

[...] ainda tematizar, de forma profunda e conceitualmente competente, as
questdes do racismo, os conflitos em relagdo a terra, a importancia do
territério, a cultura, o trabalho, a memaria e a oralidade (BRASIL, 2012a, p.
47).

Portanto, a partir do conhecimento acerca dos aspectos das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar, nota-se que essa modalidade de
ensino deve ocorrer em todo o territorio brasileiro. Neste sentido, conforme temos na
Resolugcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola (2012b) especificamente no Artigo 58 e inciso Il, é responsabilidade de
cada Estado

a) garantir a oferta do Ensino Médio no nivel estadual, levando em
consideragéo a realidade das comunidades quilombolas, priorizando a sua
oferta nessas comunidades e no seu entorno;

b) ofertar e executar a Educacdo Escolar Quilombola diretamente ou por
meio de regime de colaboragao com seus Municipios;

c) estruturar, nas Secretarias de Educacgdo, instancias administrativas de
Educacdo Escolar Quilombola com a participacdao de quilombolas e de
profissionais especializados nas questdes quilombolas, destinando-lhes
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recursos financeiros especificos para a execugdo dos programas de
Educacgéao Escolar Quilombola;

d) criar e regularizar as escolas em comunidades quilombolas como
unidades do sistema estadual e, quando for o caso, do sistema municipal de
ensino;

e) prover as escolas quilombolas e escolas que atendem estudantes
oriundos dos territérios quilombolas de recursos financeiros,
técnico-pedagdgicos e materiais, visando o pleno atendimento da Educacéo
Basica;

f) promover a formagéo inicial e continuada de professores quilombolas, em
regime de cooperagdo com a Unido, o Distrito Federal e os Municipios;

g) realizar Conferéncias Estaduais de Educagédo Escolar Quilombola, em
regime de colaboragdo com a Unido, o Distrito Federal e os Municipios;

h) implementar Diretrizes Curriculares estaduais para a Educagio Escolar
Quilombola, em dialogo com as comunidades quilombolas, suas liderangas
e demais o6rgdos que atuam diretamente com a educacdo dessas
comunidades;

i) promover a elaboracéo e publicagédo sistematica de material didatico e de
apoio pedagdgico e especifico para uso nas escolas quilombolas e escolas
que atendem estudantes oriundos dos territérios quilombolas (BRASIL,
2012b, p. 19).

Diante disso, decidimos verificar de que forma o Tocantins tem buscado por
em pratica essas condicdes. Assim, por meio de pesquisas realizadas no site da
Secretaria de Educacdo do Estado (SEDUC-TO) percebemos que desde 2015
algumas medidas vém sendo tomadas levando em consideragdo o que €
estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola, pois o Tocantins possui algumas instituicbes de ensino estaduais
identificadas como escolas Quilombolas, que possuem em suas matrizes
curriculares, a presenca de disciplinas que trabalham com temas especificos ligados
ao cotidiano das comunidades onde estdo localizadas, como €& o caso do
componente curricular Cultura Quilombola, no qual é instituido no ambito da
educacgao escolar Quilombola espacgo para discussao sobre a cultura desses povos
e, assim, promover meios de oportunizar a valorizagdo da identidade dos estudantes
dessa modalidade de ensino.

Além disso, verificamos que o componente curricular Cultura Quilombola
possui material didatico proprio para que possa ser trabalhado com os estudantes,
pois, a Geréncia da Educacdo do Campo e Quilombola (Setor da Secretaria de
Educacao do Tocantins) elaborou em 2021, o primeiro Caderno de Atividades para
escolas do Campo e Quilombola, o qual é estruturado em volume unico e atende a
todas as etapas da Educagéo Basica (Educagao Infantil; Ensino Fundamental Anos

Iniciais e Finais; e Ensino Médio), e também a modalidade de Educacao de Jovens
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e Adultos. Esse caderno também contém em sua apresentagdo, as seguintes

consideragdes da Geréncia da Educagao do Campo e Quilombola do Tocantins.

O caderno de conteudos e atividades foi planejado com o objetivo de
oferecer diretrizes aos profissionais envolvidos com a Educagdo do Campo
e Quilombola, com intuito de facilitar o fazer pedagodgico e didatico em sala
de aula (TOCANTINS, 2021, p. 3).

A partir disso, percebe-se a preocupacado que o Governo do Tocantins tem
acerca da Educacao Escolar Quilombola, pois foi possivel constatar que medidas
estdo sendo tomadas para que as condigdes apresentadas no Art.58-Il das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Escolar Quilombola sejam

colocadas em pratica.
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3 O GENERO MEMORIAS LITERARIAS E A CONTRIBUIGAO DA ORALIDADE E
DA ESCRITA PARA A SUA PRODUGAO TEXTUAL

Os primeiros estudos acerca dos géneros textuais se deram ainda na Idade
Média, perpassando pelo Renascimento e meados do século XX. A principal figura
que comecgou a discutir sobre a tematica foi Platdo, e na sequéncia Aristételes,
Horacio e Quintiliano (MARCUSCHI, 2008). Antes, a nogédo de género se restringia
somente a esfera literaria (MARCUSCHI, 2008), diferente do que podemos observar
na atualidade, ja que "[...] género é facilmente usado para referir uma categoria
distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiragdes
literarias" (SWALES, 1990, p. 33, tradugdo nossa). Em consonancia a essa

afirmacéao

[...] um género se torna um complexo de caracteristicas formais e
substantivas que criam um determinado efeito em uma determinada
situagdo. O género, dessa forma, torna-se mais do que uma entidade
formal; torna-se pragmatico, totalmente retérico, um ponto de conexao entre
intengdo e efeito, um aspecto da acgdo social. (MILLER, 1994, p. 22,
tradugado nossa).

Isso significa que os géneros textuais estdo presentes em todas as
disciplinas, e que a intencdo ao trabalha-los em sala de aula se concentra
especialmente nas praticas sociais e culturais que eles possuem.

Nesse sentido, mais do que ensinar aos estudantes sobre a estrutura dos
géneros textuais, € necessario leva-los a compreensao acerca da funcionalidade de
cada um deles, pois, segundo Beth Marcuschi (2010) para a produgao de um género

textual:

O professor também precisa ter clareza de que tomar um conto, um bilhete,
uma noticia, dentre outros géneros possiveis, como objeto de ensino, requer
um percurso pedagogico distinto, pois, mais do que levar o aluno a
compreender os aspectos formais que organizam os diferentes géneros
textuais, é fundamental leva-lo a refletir sobre as praticas sociais em que os
géneros se inserem e os discursos e temas que neles circulam
(MARCUSCHI, 2010, p. 79).

Logo, considerando que o género Memorias Literarias € o objeto de

conhecimento a ser trabalhado na proposta didatica apresentada no final deste
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estudo, sentimos a necessidade de discutir acerca deste conteudo, abordando nao
somente a forma do género Meméarias Literarias, mas também a sua fungao social.
No entanto, antes, precisamos compreender que a cultura de um povo pode
se manifestar por meio de géneros textuais (OLIVEIRA SANTOS et al., 2017). Em
consonancia a isto, podemos pensar em textos de memdrias, ndo somente os de
memorias literarias, mas também os de memodrias historicas, familiares ou sociais;
0s quais, mesmo que inconscientemente, ja sédo utilizados por moradores mais
velhos de comunidades Quilombolas, pois eles tém o costume de trazer a partir de
suas memorias, lembrancas de acontecimentos do passado, e repassa-las por meio
da narrativa oral para os moradores mais novos, como forma de manter sempre viva

as historias do seu povo.

O estudo de géneros textuais com manifestagdes culturais, que € uma das
caracteristicas das comunidades, € a oportunidade de propiciar maior
credibilidade a cultura local e contribuir para o desenvolvimento de alunos.
Tal trabalho pode incentivar a preocupagdo com o bem-estar e a
preservagdo de atividades culturais que fazem parte da histéria de sua
comunidade, prolongando sua existéncia com o passar dos tempos
(OLIVEIRA SANTOS et al., 2017, p. 4).

Nesse sentido, ja temos uma breve nogao sobre textos de memorias e a
importancia de ensina-los em comunidades Quilombolas. No entanto, precisamos
nos aprofundar um pouco mais acerca deste assunto para entendermos
especificamente sobre o género Memorias Literarias. Com isto, buscaremos
responder alguns questionamentos, tais como: O que representa o género Memorias
Literarias? De que forma ele pode ser trabalhado em sala de aula? Por que aplica-lo
em algumas escolas Quilombolas do Tocantins? Qual a funcdo social dele, e a
contribuicdo da oralidade e da escrita para a sua producéao textual? Sdo com estas
perguntas que iniciamos nossa discussdo aqui. Decidimos fazer desta forma, a fim
de sabermos por onde comecar, e os limites de onde pretendemos chegar.

Assim, damos inicio apresentando o conceito do género em questao, que
segundo Beth Marcuschi (2012),

[...] ttm como propésito sociocomunicativo mais saliente recuperar, numa
narrativa escrita de uma perspectiva contemporanea, vivéncias de tempos
mais remotos (relacionadas a lugares, objetos, pessoas, fatos, sentimentos,
valores etc.) experienciadas pelo autor (ou que Ihe tenham sido contadas
por outrem, mas que Ihe digam respeito), numa linguagem que se configure
como um ato discursivo préprio e recrie o real, sem um compromisso com a
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veracidade ou com a magnitude das ocorréncias. De fato, o distanciamento
temporal e as mudangas de valores, experiéncias e desejos e ele
associadas inevitavelmente levam o memorialista a reconfigurar as
passagens que as lembrangas trazem a tona. Recordar &, assim, adicionar
ao passado detalhes e cores que (provavelmente) ndo estavam 4, mas que
foram sendo elaborados e reconfigurados ao longo dos tempos
(MARCUSCHI, 2012, p. 56-57).

Nesse sentido, nota-se que o trabalho com o género Memodrias Literarias
busca trazer para o presente momento de vivéncias passadas, as quais podem ser
transmitidas oralmente, e depois ser registradas de forma escrita, fazendo uso de
elementos ficcionais; tempo verbal no passado; pronomes em primeira ou terceira
pessoa; e tipologias textuais narracdo e descricdo. Isto pelo fato de o género
Memdrias Literarias ter a funcdo de narrar e descrever lembrangas por meio de
expressdes, como: "naquele tempo estavamos"/ "naquela época eu e minha irma
faziamos"/ou, "meu pai contava que”, entre outras. Ademais, pode apresentar uma
linguagem ndao comprometida com a realidade, ja que se trata de memadrias em que
a ficcdo se faz presente por estar envolvida com o universo literario e com a
recriagdo do real. Dessa forma, alinhado com o conceito que Beth Marcuschi (2012)
apresenta sobre o género Memorias Literarias, Gedoz e Costa-Hubes (2010)

afirmam que:

A escrita de um texto em forma de memodrias literarias tem como objetivo,
geralmente, uma evocagcao do passado, uma busca de recordagdes,
procurando relembrar pessoas e fatos que foram importantes na vida do
narrador. Geralmente, o narrador é o préprio personagem que vivenciou a
histéria contada, sendo considerado, assim, o escritor-autor-narrador. Em
outras situagdes, o autor do texto faz uma entrevista com uma pessoa que
conta suas memorias e tem a fungdo de escrevé-las tal como foram
contadas na entrevista; nesse caso, é necessario escrever como se fosse o
préprio entrevistado (GEDOZ E COSTA-HUBES, 2010, p. 263).

Assim, & possivel que o ensino do género Memorias Literarias seja realizado
de duas formas: A primeira, é trabalha-lo somente em sala de aula; levando os
estudantes a recordarem lembrancas de suas préprias vidas e socializarem de
maneira oral e escrita com a turma. Ja a segunda forma, é trabalha-lo a partir de
uma entrevista com outras pessoas fora da escola, as quais poderdo narrar suas
lembrancas a respeito de qualquer assunto, como por exemplo, sobre as historias do
lugar em que moram, levando os alunos a transcreverem conforme a estrutura de
um texto de memodrias literarias. Com isso, nota-se que o trabalho com este género

pode se dar em torno de memorias tanto individuais quanto sociais.
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A vista disso, percebemos que é em torno das memoérias sociais, que algumas
questdes do Caderno de Atividades Pedagogicas para escolas do Campo e
Quilombolas do Tocantins podem ser trabalhadas, pois elas propdem que os alunos
facam uma entrevista com seus pais e avos para que estes possam lhes contar
sobre a historia da comunidade onde moram, como pode ser observado nas letras B
e C da atividade da pagina 317 que também esta presente no Anexo A desta
pesquisa.

Logo, o primeiro motivo para trabalharmos o género Memérias Literarias em
algumas escolas Quilombolas do Tocantins, é a possibilidade que encontramos de
envolvermos em uma proposta didatica, o campo artistico-literario de Lingua
Portuguesa e o componente curricular Cultura Quilombola, facilitando para a
contextualizacao das aulas de acordo com a realidade dos alunos.

O segundo motivo, &€ que por meio do ensino do género Memodrias Literarias,
€ possivel que os estudantes passem a conhecer ainda mais a histéria da
comunidade onde moram; isto, a partir das memoarias sociais dos moradores mais
antigos, os quais poderdao em uma entrevista, narrar aos alunos sobre os aspectos
histéricos e culturais do lugar.

Ja o terceiro motivo, € que os estudantes poderdo transformar essas

memorias sociais em memodrias literarias, levando em consideragao que

[...] nem todas as “memodérias” sao literarias, apenas as que possuem um
trabalho com a linguagem literaria, propria da Literatura. Assim, todas as
formas de “memdrias”, como narrativas, sao textos ficcionais. Porém, nem
tudo que é texto de ficcao é texto literario como “memodrias histéricas”,

“‘memorias familiares”, “memorias sociais”, etc. Esses exemplos situam-se
na esfera da vida (SOUZA BOENO, 2013, p. 53).

Por fim, o ultimo motivo, é que essas memorias poderdao ser passadas da
narrativa oral para a narrativa escrita. De acordo com esse pressuposto, Marcuschi

destaca que:

Com o advento da escrita, as pessoas comegaram a fixar na pedra, na
madeira, no tecido, no pergaminho, no metal, no papel e em outros suportes
as acoes, as invengoes, as tragédias, as artes, os sentimentos humanos,
entre outros acontecimentos, simples ou de maior magnitude. Assim,
gragas ao empenho de nossos obstinados antepassados, hoje dispomos de
registros em razoavel quantidade dos saberes e bens culturais construidos
ao longo dos séculos pela humanidade (MARCUSCHI, 2012, p. 52).
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Diante disso, nota-se a importancia da produgao textual do género Memorias
Literarias em algumas escolas Quilombolas do Tocantins, ndo s6 para que os alunos
possam desenvolver habilidades na escrita, mas para que as historias das
comunidades desses povos venham ficar registradas, a fim de que as proximas
geragbes que fazem parte delas tenham acesso a esses registros e conhegam sobre
o lugar onde vivem. Logo, este género estara funcionando como objeto de ensino,
mas sem deixar de se preocupar com a sua pratica social de referéncia, que € a de

manter viva a memoria individual, ou coletiva de um povo, pois

[...] ndo faz sentido ensinar formas textuais que ndo apresentam nenhuma
fungdo social e que s6 existem dentro dos muros da escola. Coloca-se,
entdo, a necessidade de levar o aprendiz ao dominio dos diferentes textos
tal qual eles aparecem nas praticas de referéncia. Isto porque, s6 a partir do
dominio destes diferentes tipos textuais € que o aluno sera capaz de
responder satisfatoriamente as exigéncias comunicativas que enfrenta no
dia-a-dia (SANTOS, 2007, p. 18).

Sendo assim, como o0 género Memoarias Literarias tem sua fungao na/e para a
sociedade, consequentemente a oralidade e a escrita ao serem utilizadas para a sua
produgao, estarao funcionando como praticas sociais. Em consonancia a isto, vé-se

que:

A tradigéo oral preserva a cultural de um povo e, por conseguinte, preserva
a sua identidade e sua historia. No que diz respeito as comunidades
quilombolas, a preservacao de suas tradi¢cdes Ihes garante manutengéo de
sua identidade e maior participagado na sociedade e melhores condi¢des na
luta por direitos (MASCARENHAS E OLIVEIRA, 2017, p.3).

Dessa forma, podemos perceber a utilizagcdo da oralidade como pratica social,
e isso pode recorrer ao género textual a ser trabalhado em nossa proposta didatica,
ja que ele nao funciona somente como uma narrativa escrita, pois geralmente parte
do registro oral para o escrito. Alinhado a essas concepgdes, ou seja, a de que a
oralidade e a escrita funcionam como praticas sociais, Luiz Antdnio Marcuschi
destaca que "[...] a lingua é vista como uma atividade, isto €, uma pratica
sociointerativa" (MARCUSCHI, 2008, p. 61); e "[...] como pratica social, a lingua se
manifesta e funciona em dois modos fundamentais: como atividade oral e como
atividade escrita" (MARCUSCHI, 2007, p. 31). Ademais, o autor enfatiza que:
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A oralidade seria uma pratica social que se apresenta sob variadas formas
ou géneros textuais, desde o mais informal ao mais formal e monitorado nos

mais variados contextos de uso [...] O letramento, por sua vez, € o uso da
escrita na sociedade (MARCUSCHI,1997, p. 126, grifo do autor).

Assim, evidenciamos a contribuicdo que a oralidade e a escrita tém para a
produgao textual do género Memodrias Literarias, por isso, 0os alunos deverao realizar
uma entrevista com os moradores mais antigos da comunidade onde moram, com o
objetivo de conhecerem a historia do lugar, e depois transcrever as respostas dos
entrevistados na forma de memoarias literarias.

Portanto, ao entendermos sobre o conteudo que sera trabalhado em nossa
proposta, partiremos para a proxima etapa, que se trata de identificarmos qual
literatura € a mais adequada de ser utilizada no ensino do género Memorias

Literarias para um publico de alunos Quilombolas.

3.1 Literatura afro-brasileira para o ensino do género Meméarias Literarias

Ao compreendermos que 0 género Memdrias Literarias € possivel de ser
colocado em pratica por meio de algumas questdes de Cultura Quilombola
apresentadas no primeiro Caderno de Atividades Pedagdgicas para escolas do
Campo e Quilombolas do Tocantins; e que a sua producio escrita € fundamental
para que a histoéria de um povo ndo venha a ficar registrada somente na memoaria,
mas também em outros dispositivos; importa agora analisarmos qual literatura é a
mais adequada para que esse género possa ser trabalhado com um publico de
alunos Quilombolas.

Isso pelo fato de que ao se propor a leitura de textos literarios na escola é
essencial levar em consideragao as caracteristicas culturais dos alunos, para que as
aulas sejam interessantes para eles. Em consonancia a isso, Cosson (2014) afirma

que:

No ensino fundamental, a literatura tem um sentido tdo extenso que
engloba qualquer texto escrito que apresente parentesco com ficgéo
ou poesia. O limite, na verdade, ndao é dado por esse parentesco,
mas sim pela tematica e pela linguagem: ambas devem ser
compativeis com os interesses das criancas [...] Além disso, esses
textos precisam ser curtos, contemporaneos e "divertidos"
(COSSON, 2014, p. 24).
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Assim, a partir dessa reflexao, surgiu a necessidade de pesquisarmos sobre
qual literatura mais se aproxima da cultura dos alunos de escolas Quilombolas, com
0 objetivo de sabermos que texto precisamos selecionar para o ensino do género
Memdrias Literarias a esse publico.

Desse modo, por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (2004) que "[...] estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Basica" (BRASIL, 2004, p. 9);
chegamos ao conhecimento de que a literatura afro-brasileira é a mais adequada

para trabalharmos esse género com estudantes Quilombolas, considerando que:

O ensino de Histéria Afro-Brasileira abrangera, entre outros conteudos,
iniciativas e organizagbes negras, incluindo a histéria dos quilombos, a
comegar pelo de Palmares, e de remanescentes de quilombos, que tém
contribuido para o desenvolvimento de comunidades, bairros, localidades,
municipios, regides (BRASIL, 2004, p. 21, grifo nosso).

A vista disso, importa agora conhecermos, ainda que brevemente, a respeito
dessa literatura, ja que a nossa proposta didatica apresentada no final desta
pesquisa, visa no ensino do género Memorias Literarias, o qual devera ser
trabalhado por meio de um texto que tenha caracteristicas tanto deste género
quanto da literatura afro-brasileira, para que as aulas do campo-artistico literario de

Lingua Portuguesa sejam ainda mais proximas da cultura Quilombola.

O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educagao das
relagbes étnico-raciais [...] se desenvolverdao no cotidiano das escolas, nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, como conteudo de disciplinas [...]
particularmente, Educagido Artistica, Literatura e Histéria do Brasil
(BRASIL, 2004, p. 21, grifo nosso).

Assim, antes de tudo, € necessario compreendermos algumas questdes sobre
a literatura afro-brasileira. A primeira, € que ela "[...] procura assumir as ligagdes
entre o ato criativo que o termo ‘literatura” indica e a relagdo dessa criagdo com a
Africa" (FONSECA, 2006, p. 24). A segunda, é que ela "[...] passa por um momento
rico em realizacdes e descobertas, que propiciam a ampliagdo de seu corpus, na
prosa e na poesia" (DUARTE, 2010, p. 1). E a terceira, € que nela existe elementos
que a distinguem das demais literaturas, como bem afirma Duarte (2010) em seu

artigo “Por um conceito de Literatura Afro-brasileira". O autor também ressalta que:
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Para além das discussdes conceituais, alguns identificadores podem ser
destacados: uma voz autoral afrodescendente, explicita ou ndo no discurso;
temas afro-brasileiros; construgdes linguisticas marcadas por uma
afro-brasilidade de tom, ritmo, sintaxe ou sentido; um projeto de
transitividade discursiva, explicito ou n&o, com vistas ao universo
recepcional; mas, sobretudo, um ponto de vista ou lugar de enunciagao
politica e culturalmente identificado a afrodescendéncia, como fim e comeco
(DUARTE, 2010, p.122, grifo do autor).

Desse modo, Duarte (2010) destaca cinco elementos que precisam ser
analisados em uma obra literaria com o objetivo de a considerarmos como parte ou

nao da literatura afro-brasileira. O primeiro elemento é a "tematica", que

[...] pode contemplar o resgate da histéria do povo negro na diaspora
brasileira, passando pela denuncia da escravidao e de suas consequéncias,
ou ir a glorificagéo de herodis como Zumbi dos Palmares (DUARTE, 2010, p.
122).

E também pode discutir "[...] as tradigcbes culturais ou religiosas
transplantadas para o Novo Mundo, destacando a riqueza dos mitos, lendas e de
todo um imaginario circunscrito quase sempre a oralidade" (DUARTE 2010, p. 123).
O segundo elemento é a "autoria", que "[...] decorre da relevancia dada a interagao
entre escritura e experiéncia" (DUARTE, 2010, p. 125-126). O terceiro elemento € o
"ponto de vista", que trata-se da "[...] assuncdo de uma perspectiva identificada a
historia, a cultura, logo a toda problematica inerente a vida e as condi¢cbes de
existéncia desse importante segmento da populagéo” (DUARTE, 2010, p. 127). O

quarto elemento é a "linguagem", que &

[...] sem duvida, um dos fatores instituintes da diferenga cultural no texto
literario. Assim, a afro-brasilidade tornar-se-a visivel também a partir de um
vocabulario pertencente as praticas linguisticas oriundas de Africa e
inseridas no processo transculturador em curso no Brasil. (DUARTE, 2010,
p. 130-131).

E por fim, o quinto elemento € o "publico", que "[...] marcado pela diferenca
cultural e pelo anseio de afirmacao identitaria, compde a faceta algo utdpica do
projeto literario afro-brasileiro" (DUARTE, 2010, p.133). Logo, diante de todos esses
elementos, passamos a compreender que um texto para ser considerado parte da
literatura afro-brasileira precisa apresentar tematicas relacionadas aos povos

negros. Além disso, seu autor precisa ter alguma relagdo com esses povos, tratar
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sobre temas que lhes dizem respeito, e se identificar com aquilo que escreve, ou
seja, € necessario que seu ponto de vista seja voltado para as causas histéricas,
culturais, politicas e sociais dos povos negros.

Ademais, a obra de um autor que faz parte da literatura afro-brasileira precisa
apresentar algumas palavras do vocabulario africano e seu publico alvo tem que ser
principalmente os povos negros, a fim de que eles possam ter uma afirmacao
identitaria e venham se reconhecer como tais.

Portanto, ao compreendermos que a literatura afro-brasileira € uma das mais
préximas da cultura Quilombola, e que ha alguns elementos que precisam se fazer
presentes em uma obra para que ela seja considerada inerente a esta literatura,
passamos agora a discutir na proxima subsecao as habilidades e as competéncias
que os alunos podem desenvolver e alcangar por meio do estudo deste género

literario.

3.2 Habilidades e competéncias a partir do género Memorias Literarias

Antes de discutirmos acerca das habilidades e das competéncias que os
alunos podem desenvolver e alcangar a partir do estudo do género Memorias
Literarias, enfatizamos que elas foram selecionadas a partir do documento curricular
da disciplina de Lingua Portuguesa, presente no Documento Curricular do Tocantins,
e é fundamentado na Base Nacional Comum Curricular (TOCANTINS, 2019, p. 15);
sendo esta uma "Referéncia nacional para a formulagéo dos curriculos dos sistemas
e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios" (BRASIL,
2018, p. 8).

Nesse sentido, ao realizarmos a leitura da Base Nacional Comum Curricular
analisamos que ela trabalha o processo de ensino-aprendizagem dos alunos a partir

de competéncias e habilidades, as quais sado conceituadas da seguinte forma:

Na BNCC, competéncia ¢é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BRASIL, 2018, p. 8, grifo do autor).

Assim, apds compreendermos sobre literatura afro-brasileira e género

Memodrias Literarias, chegamos a concepcado de que se faz necessario também,
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identificarmos as habilidades que os alunos precisam desenvolver por meio do
estudo deste género, tendo em vista que, a partir disto, podemos verificar o que
pode ser feito em cada aula.

Dessa forma, analisamos o campo artistico-literario para o 6° ano do Ensino
Fundamental no Documento Curricular do Tocantins - Area Linguagens, o qual

procura:

Possibilitar as criancas, adolescentes e jovens o contato com as
manifestacdes artisticas e produgdes culturais em geral, e com a arte
literaria em especial, e oferecer as condicbes para que eles possam
compreendé-las e frui-las de maneira significativa e, gradativamente, critica.
Busca-se ampliar e diversificar as praticas relativas a leitura, a
compreensdo, a fruicdo e ao compartihamento das manifestagbes
artistico-literarias, representativas da diversidade cultural, linguistica e
semiodtica (TOCANTINS, 2019, p. 30).

A vista disso, tivemos a percepgdo de que a partir do ensino do género
Memorias Literarias podemos conduzir os estudantes ao desenvolvimento de
habilidades referentes a todos os eixos do componente -curricular Lingua
Portuguesa, pois "[...] a lingua € uma completude em que leitura, producao textual,
analise linguistica e oralidade sado partes de um todo que se complementam"
(MELO, 2018, p. 25). Logo, consideramos que a primeira acéo a ser feita, sera a de
levar os alunos a terem acesso a um texto de memorias literarias com o objetivo de
que eles possam ler e conhecer de que forma é estruturado um texto deste género.

Neste sentido, o eixo a ser trabalhado sera o da "Leitura", o qual

[...] diz respeito as praticas de linguagem que decorrem da interagao ativa
do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos
e de sua interpretagao. Volta-se ndao somente ao texto escrito, mas também
a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou
em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e
cossignifica em muitos géneros digitais (TOCANTINS, 2019, p. 20).

Sendo assim, a partir desse eixo, espera-se que 0s alunos nao sejam
somente espectadores e ouvintes da leitura que os professores realizam em sala,
mas que eles préprios sejam participantes ativos nos momentos de leitura,
tornando-os preparados para ler e interpretar os textos com os quais terao contato.

Desse modo, queremos que os estudantes venham desenvolver as seguintes
habilidades: "[...] Ler [...] e compreender — selecionando procedimentos e estratégias
de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos
géneros e suportes" (TOCANTINS, 2019, p. 147); e "[...] Mostrar-se interessado e
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envolvido pela leitura de livros de literatura e por outras produgdes culturais do
campo (TOCANTINS, 2019, p. 148). Isto, para que possam alcancar uma das

competéncias especificas da disciplina de Lingua Portuguesa, é necessario:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibiltem o
desenvolvimento do senso estético para fruigcdo, valorizando a literatura e
outras manifestagbes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensbes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura
(TOCANTINS, 2019, p. 33).

Nesse sentido, considera-se a importéncia da leitura, ja que ela se faz
necessaria para que os alunos possam ler e conhecer as tipologias textuais que
predominam no género Memorias Literarias, e de que forma as palavras sdo
estruturadas nele.

Diante disso, a segunda acao a ser feita, sera a de levarmos os alunos a
verificarem em um texto de memorias literarias as palavras que normalmente sao
utilizadas nele, para que possam observar como elas sao estruturadas,
considerando que os tempos verbais apresentados em um texto deste género sao
escritos no passado; os pronomes sao em primeira ou terceira pessoa, e as
tipologias textuais que predominam s&o: a narragédo e a descri¢do. Deste modo, o

eixo a ser trabalhado sera o da "Analise Linguistica", o qual

[...] envolve os procedimentos e estratégias (meta) cognitivas de analise e
avaliagdo consciente, durante os processos de leitura e de produgéo de
textos (orais, escritos e multissemidticos), das materialidades dos textos,
responsaveis por seus efeitos de sentido (TOCANTINS, 2019, p. 24).

A partir desse eixo, espera-se que os alunos saibam nao somente identificar a
classificagdo gramatical das palavras presentes em um texto, mas que, além disso,
tenham habilidades de utiliza-las na produgao dos seus préprios textos, fazendo uso
de forma correta, a fim de que seus textos fagam sentido para aqueles que iréo ler.

Sendo assim, desejamos que os alunos venham desenvolver a seguinte
habilidade: "[...] Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais:
tempos verbais, concordancia nominal e verbal, regras ortograficas, pontuagao, etc"
(TOCANTINS, 2019, p. 158). Isto, para que possam alcangar uma das competéncias
especificas da disciplina de Lingua Portuguesa, a qual é "[...] Empregar, nas

interagcdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagao
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comunicativa e ao género do discurso/género textual" (TOCANTINS, 2019, p. 33).
Neste sentido, considera-se a importancia da analise linguistica, que de acordo com
Mendoncga (2007):

[...] deve ser compreendida como um momento em que os alunos,
auxiliados pela intervengdo adequada do professor, refletem sobre a
linguagem, seja em textos produzidos por eles mesmos ou por outras
pessoas. Partindo dessa reflexdo, uma visdo mais ampla de como
interagimos linguisticamente pode ser construida ao longo dos anos
escolares, de modo que os alunos desenvolvam habilidades de
compreensao e producao de textos orais e escritos, em géneros diversos
(MENDONCGCA, 2007, p. 107-108).

Portanto, sabendo da importancia de conduzirmos os alunos a verificarem a
estrutura linguistica das palavras que normalmente sido utilizadas em textos de
memorias literarias, também é fundamental leva-los a possuirem dominio oral, ja
que terao que fazer tanto a leitura coletiva de um texto de memodrias literarias quanto
realizarem uma entrevista com os moradores mais antigos da comunidade onde
moram, com o objetivo de que estes venham narrar sobre as lembrangas que
possuem acerca das maiores lutas e conquistas enfrentadas pela comunidade

Quilombola. Dessa forma, o eixo a ser trabalhado sera o da "Oralidade", no qual

[...] ha praticas de linguagem que ocorrem em situagdo oral com ou sem
contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem
gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, dentre outras.
Envolve também a oralizagdo de textos em situagbes socialmente
significativas e interacbes e discussbes envolvendo tematicas e outras
dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuagao
(TOCANTINS, 2019, p. 23).

Sendo assim, a partir desse eixo, espera-se que os estudantes saibam utilizar
a linguagem em diversas situagcbes orais, podendo ser desde uma conversa por
chamada de video, gravagdes de audio, entrevista de emprego, ou apresentacéo de
seminarios e debates; praticas sociais em que a oralidade se faz presente, e é
preciso domina-la. Desse modo, almejamos que os estudantes venham desenvolver

a seguinte habilidade:

Ler em voz alta textos literarios diversos [...] contar/recontar histérias tanto
da tradicdo oral [...] quanto da tradigdo literaria escrita, expressando a
compreensao e interpretacdo do texto por meio de uma leitura ou fala
expressiva e fluente (TOCANTINS, 2019, p.149).
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Isso, para que possam alcangcar uma das competéncias especificas da

disciplina de Lingua Portuguesa, a qual é:

Compreender a lingua como fendbmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio
de construgdo de identidades de seus usuarios € da comunidade a que
pertencem (TOCANTINS, 2019, p. 32).

Nesse sentido, considera-se a importancia da oralidade, pois de acordo com
Melo e Cavalcante (2007, p. 77):

Quando se fala em ensino do oral, certamente nao se trata de ensinar as
criangas a falar, pois isso elas aprendem fora da escola. Por outro lado, ndo
é verdadeira a idéia de que a fala é apenas uma questdo de aprendizado
espontaneo no dia-a-dia. O desempenho adequado em certas praticas orais
formais pode ser desenvolvido na escola, como é o caso da apresentagao
de seminarios ou da realizagdo de debates, juris simulados, entrevistas etc
(MELO E CAVALCANTE, 2007, p. 77).

Portanto, sabendo que é fundamental levarmos os estudantes a possuirem
dominio oral, ja que terdo que fazer tanto a leitura coletiva de um texto de meméorias
literarias quanto realizarem fora da escola uma entrevista com os moradores mais
antigos da comunidade em que moram, € indispensavel conduzi-los a escrita desse
género, pois a atividade que deverao realizar consiste em transcreverem em forma
de memorias literarias as respostas que os moradores da comunidade dardo durante

a entrevista. Assim, o eixo a ser trabalhado sera o da "Produgéo Textual", no qual

[...] estdo as praticas de linguagem voltadas a interacdo e a autoria
(individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico, com
diferentes finalidades e projetos enunciativos. O tratamento das praticas de
producao de textos compreende dimensdes inter-relacionadas as praticas
de uso e reflexdo (TOCANTINS, 2019, p. 22).

A partir dele, espera-se que os estudantes venham desenvolver habilidades
nao somente na escrita, mas também na oralidade, em razdo de que ha géneros
tanto escritos quanto orais, os quais podem ser produzidos individualmente, ou
coletivamente. Sendo assim, queremos que os alunos venham desenvolver a

seguinte habilidade:

Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares/lendas, dentre outros,
que utilizem cenarios e personagens realistas ou de fantasia, observando os
elementos da estrutura narrativa proprios ao género pretendido, tais como
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enredo, personagens, tempo, espaco e narrador, utilizando tempos verbais
adequados a narragdo de fatos passados, empregando conhecimentos
sobre diferentes modos de se iniciar uma histéria (TOCANTINS, 2019, p.
152, grifo nosso).

Isso, para que possam alcangar algumas competéncias especificas da

disciplina de Lingua Portuguesa, as quais sao:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interagdo nos diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social [...] produzir textos orais, escritos e
multissemioticos que circulam em diferentes campos de atuagédo e midias,
com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e
continuar aprendendo (TOCANTINS, 2019, p. 32-33).

Nesse sentido, nota-se a importancia da producéo textual, ja que por meio
dela ndo s6 a escrita pode ser desenvolvida, mas também a oralidade, pois ha
géneros orais e escritos, os quais podem ser produzidos pelos alunos.

Desse modo, diante das habilidades que queremos que os estudantes
venham desenvolver, e das competéncias que desejamos que eles venham
alcancar, tivemos a possibilidade de compreender acerca da sequéncia ldgica que
devemos seguir no ensino do género Memoarias Literarias, sendo ela da seguinte
forma: Primeiro, comecar pelo eixo da leitura (no qual, consequentemente, sera
trabalhado os eixos da oralidade e da analise linguistica), pois os alunos fardo a
leitura coletiva e a analise linguistica de um texto do género Memdrias Literarias. E
segundo, encerrar pelo eixo da produgéao textual (no qual, consequentemente, sera
trabalhado os eixos da oralidade e da analise linguistica), pois antes de produzir um
texto do género Memorias Literarias, os alunos deverdo entrevistar os moradores
mais antigos da comunidade onde vivem; e depois da sua producao, irdo fazer a
analise linguistica de seus préprios textos e a leitura para a turma, levando em

consideracao que:

Apds a escolha de um género textual especifico, € possivel iniciar pelo eixo
da Leitura/Escuta, seguido por Produgdo Textual, Analise Linguistica e
Oralidade, com a perspectiva de que os eixos sejam trabalhados de forma
integrada e nao isoladamente, para que o estudante compreenda a fungao
social da Lingua (TOCANTINS, 2019, p. 34).
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A vista disso, passamos agora a conhecer a metodologia de ensino que sera

utilizada na proposta didatica apresentada no final deste trabalho.

3.3 Interdisciplinaridade: conhecendo a metodologia de ensino para a proposta
didatica

Ao considerarmos o fato de que a proposta didatica apresentada nesta
pesquisa envolve duas disciplinas, tanto a de Lingua Portuguesa quanto a de
Cultura Quilombola, vimos a necessidade de realizarmos uma discussdo sobre
interdisciplinaridade, por percebermos que ela pode ser utilizada como pratica
pedagdgica em nossa proposta.

Nesse sentido, vamos nos concentrar nos estudos de alguns autores que
tratam sobre o tema, mas especialmente nos de Ivani Catarina Arantes Fazenda
(1979; 1994; 2008), para quem o conceito de interdisciplinaridade "[...] encontra-se
diretamente ligado ao conceito de disciplina, onde a interpenetragdo ocorre sem a
destruicdo basica as ciéncias conferidos" (FAZENDA, 2008, p. 21); e nos de Hilton
Ferreira Japiassu (1994) para quem "[..] o conhecimento interdisciplinar tem
aparecido como uma espécie de panacéia vindo superar as estreitezas e a miopia
do conhecimento disciplinar ou indisciplinado" (JAPIASSU, 1994, p. 1, grifo do
autor). A vista disso, para nos aprofundarmos na compreensdo acerca do que é
interdisciplinaridade, faz-se necessario conhecermos o contexto do seu surgimento.

Dessa forma, vamos concentrar nossa discussdo a partir de meados da
década de 1960, época em que seu movimento surge na Europa, principalmente na
Franca e na ltalia, alinhado a alguns movimentos estudantis em que eram
reivindicados um novo estatuto de universidade e de escola (FAZENDA, 1994, p.
18), pois segundo Fazenda (1994) a interdisciplinaridade aparece a partir do
compromisso de alguns professores em certas universidades que procuravam uma
forma de romper com uma educagdo por migalhas, ou seja, romper com o saber
fragmentado, em que os alunos ndo tinham uma visdo ampla do conhecimento, pois
eram levados a fixarem o olhar somente em uma area especifica (FAZENDA, 1994,
p.18). Aqui no Brasil, conforme a autora "[...] 0 eco acerca da interdisciplinaridade
comegou a ganhar espaco no final da década de 60, ainda assim, com sérias
distorgdes a respeito" (FAZENDA, 1994, p. 23).
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Ademais, passou-se a refletir de forma avangada sobre o que seria
interdisciplinaridade somente a partir da década de 70, por meio de alguns
estudiosos brasileiros que se dedicaram a pesquisar e a tratar sobre o tema,
especialmente Hilton Japiassu, responsavel por publicar em 1976 no Brasil, a
primeira obra de grande relevancia a respeito do assunto, a qual tem como titulo
Interdisciplinaridade e patologia do saber em que apresenta uma "[...] sintese das
principais questbes que envolvem a interdisciplinaridade [...] € 0s pressupostos
fundamentais para uma metodologia interdisciplinar' (FAZENDA, 1994, p. 24, grifo
da autora).

Nesse sentido, ao tratarmos ainda que brevemente sobre o surgimento da
interdisciplinaridade e o inicio do seu estudo no Brasil, importa agora apresentarmos
alguns conceitos desta palavra. O primeiro conceito, "[...] € a definicdo classica
produzida em 1970 pelo Ceri - Centro para Pesquisa e Inovagao do Ensino" para o
qual, interdisciplinaridade é a "[...] interac&o existente entre duas ou mais disciplinas”
(FAZENDA, 2008, p. 18). Ja o segundo conceito, € dado por Diamantino Fernandes

Trindade (2008), o qual afirma que, interdisciplinaridade trata-se de

[...] palavra nova que expressa antigas reivindicagdes e delas nascida. Para
alguns, surgiu da necessidade de reunificar o conhecimento; para outros,
como um fendbmeno capaz de corrigir os problemas procedentes dessa
fragmentagdo; outros ainda a consideram uma pratica pedagdgica
(TRINDADE, 2008, p. 72-73).

Em consonancia a concepgao de que ela é considerada como pratica
pedagogica, Fazenda (2008) enfatiza que "[...] na interdisciplinaridade escolar, as
nogoes, finalidades, habilidades e técnicas visam favorecer sobretudo o processo de
aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos e sua integracao" (FAZENDA,

2008, p. 21).). Alinhado a isso, Japiassu (1994) afirma que

[...] o trabalho interdisciplinar propriamente dito supde uma interagéo das
disciplinas, uma interpenetracado ou interfecundagao, indo desde a simples
comunicacdo das idéias até a integracdo mutua dos conceitos (contatos
interdisciplinares), da epistemologia e da metodologia, dos procedimentos,
dos dados e da organizagdo da pesquisa. E imprescindivel a
complementagado dos métodos, dos conceitos, das estruturas e dos axiomas
sobre 0s quais se fundam as diversas disciplinas. O objetivo utopico do
interdisciplinar € a unidade do saber (JAPIASSU, 1994, p. 2).
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Dessa forma, vale destacar que o objetivo da interdisciplinaridade "[...] ndo é o
de criar uma nova disciplina cientifica nem tampouco um discurso universal, mas o
de resolver um problema concreto" (JAPIASSU, 1994, p. 1-2). Em consonancia a
isso, Lenoir (1998) enfatiza que: "A perspectiva interdisciplinar nao €, portanto,
contraria a perspectiva disciplinar; ao contrario, ndo pode existir sem ela e, mais
ainda, alimenta-se dela" (LENOIR, 1998 p. 46). Assim, podemos observar que, na

pratica interdisciplinar:

Passa-se de uma relagéo pedagodgica baseada na transmissao do saber de
uma disciplina ou matéria — que se estabelece segundo um modelo
hierarquico linear — a uma relagao pedagdgica dialégica em que a posi¢ao
de um é a posicao de todos" (FAZENDA, 1979, p. 93).

Ou seja, na interdisciplinaridade, os conteudos das diversas disciplinas
precisam dialogar, mais que isso, precisam fazer sentido para os alunos, em sua
totalidade e ndo de maneira fragmentada. Portanto, conhecendo ainda que
brevemente, sobre a metodologia de ensino a ser utilizada na proposta didatica
apresentada no final deste trabalho, passamos a discussao dos Procedimentos

Metodolégicos.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa é de natureza aplicada, pois tem o objetivo de “[...] gerar
conhecimentos para aplicagdo pratica” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 51).
Quanto a sua abordagem, ela é qualitativa, por levar em consideracgéo o fato de ndo
utilizar "[...] dados estatisticos como o centro do processo de analise de um
problema" (PRODANOV E FREITAS, 2013, p. 70); preocupando-se "[...] muito mais
com o processo do que com o produto” (PRODANOV E FREITAS, 2013, p. 70).

Ja em relagdo aos procedimentos, € bibliografica e documental, pois foram
utilizados livros, textos académico-cientificos e documentos oficiais, para

fundamenta-la. A respeito disso, Gil (2002) enfatiza que:

A pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos [...]a principal
vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do
que aquela que poderia pesquisar diretamente (GIL, 2002, p. 44).

Semelhantemente, a pesquisa documental se baseia em material ja
elaborado, mas se difere da bibliografica quanto a natureza das fontes, em razéo de

que:

Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribui¢des dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que nao recebem ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos
da pesquisa (GIL, 2002, p. 45).

Diante disso, foi necessario a leitura de livros, artigos cientificos e
documentos oficiais no intuito de nos familiarizarmos com o tema discutido nesta

pesquisa. Sendo assim, trata-se de pesquisa de carater exploratorio, pois

[...] tem como finalidade proporcionar mais informagdes sobre o assunto que
vamos investigar, possibilitando sua definigdo e seu delineamento, isto &,
facilitar a delimitagdo do tema da pesquisa; orientar a fixagdo dos objetivos
e a formulagdo das hipoteses ou descobrir um novo tipo de enfoque para o
assunto (PRODANOQV E FREITAS, 2013, p. 51-52).
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Nesse sentido, no primeiro momento do trabalho fizemos a leitura e a relagao
entre algumas questdes de Cultura Quilombola (presentes no primeiro Caderno de
Atividades Pedagdgicas para escolas do Campo e Quilombolas); e os objetos de
conhecimento do campo artistico-literario de Lingua Portuguesa (apresentados no
Documento Curricular do Tocantins - Area Linguagens); ambos referentes ao sexto
ano do Ensino Fundamental. O objetivo foi verificarmos o conteudo a ser trabalhado
em algumas escolas Quilombolas do Tocantins, envolvendo tanto o campo
artistico-literario de Lingua Portuguesa quanto o componente curricular Cultura
Quilombola. Sendo assim, esta etapa da pesquisa foi essencial, pois a partir dela
escolhnemos o objeto de conhecimento do campo artistico-literario de Lingua
Portuguesa e as questdes de Cultura Quilombola que serdo aplicadas em nossa
proposta didatica para turmas de sexto ano do Ensino Fundamental de algumas
escolas Quilombolas do Tocantins.

No segundo momento, nos dedicamos exclusivamente a leitura dos materiais
que seriam utilizados para fundamenta-lo, e produzimos fichamentos acerca das
informacdes obtidas e que seriam relevantes para a fundamentagao tedrica. A partir
deste segundo momento, compreendemos sobre o género Memdrias Literarias;
escolnemos a literatura a ser utilizada no seu ensino; as habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes; e a metodologia de ensino da proposta.

Por fim, no terceiro e ultimo momento, selecionamos o texto a ser trabalhado
no ensino do género Memodrias Literarias; e elaboramos a proposta didatica, a qual
esta apresentada no final deste trabalho, e que tem por objetivo: promover o ensino
do campo artistico-literario contextualizado a cultura dos estudantes de algumas
escolas Quilombolas do Tocantins (motivo que nos fez escolher a disciplina Cultura
Quilombola para fazer parte da proposta). Visto que, algumas questbes que
compdem o seu material didatico, sdo direcionadas ao contexto no qual os alunos
estdo inseridos, o que facilita para a contextualizagdo das aulas de Lingua
Portuguesa.

Em relagcdo a escolha de trabalharmos com turmas de sexto ano do Ensino
Fundamental, consiste no fato de querermos levar os estudantes dessa série a
terem interesse no universo literario, por considerarmos importante que o contato
dos alunos com algo relacionado a literatura ja venha se fazer presente no inicio do

Ensino Fundamental anos finais.
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Por fim, a decisdo de trabalharmos o campo artistico-literario de Lingua
Portuguesa em nossa proposta, é pelo fato de que "[...] na leitura e na escritura do
texto literario encontramos o senso de ndés mesmos e da comunidade a que
pertencemos" (COSSON, 2014, p. 20). Desta forma, para que os alunos de algumas
escolas Quilombolas do Tocantins encontrem a percepcédo de quem eles sdo e do
lugar ao qual pertencem, foi o que nos levou a escolha de um conteudo do campo
artistico-literario para ensinarmos em nossa proposta, a qual sera realizada em
momento oportuno, pois ndo tivemos tempo habil para colocarmos em pratica, ja
que antes, precisariamos entrar em contato com a direcdo das escolas e
organizarmos os dias e horarios disponiveis, além de viajarmos até os municipios
nos quais elas estao localizadas.

Portanto, ao conhecermos o0s passos que guiaram as decisdes do presente
estudo, e a metodologia que utilizamos para o seu desenvolvimento, seguiremos aos
Resultados e Discussao, no qual apresentamos a proposta didatica interdisciplinar
para o ensino do género Memorias Literarias contextualizado a Educagao Escolar

Quilombola no Tocantins.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Em fungdo da relagdo percebida entre algumas questdes de Cultura
Quilombola presentes no Caderno de Atividades Pedagdgicas para escolas do
Campo e Quilombolas, com um dos objetos de conhecimento do campo
artistico-literario de lingua portuguesa apresentado no Documento Curricular do
Tocantins - Area Linguagens (ambos referentes ao sexto ano do ensino
fundamental), o género Memorias Literarias foi escolhido para ser aplicado na
proposta didatica.

Assim, a partir do conhecimento que adquirimos acerca do breve histérico dos
povos Quilombolas no Brasil; das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Escolar Quilombola; do género literario a ser trabalhado com esse publico; da
literatura que mais se aproxima da cultura desses povos; da compreensao sobre as
habilidades e competéncias que queremos que os alunos venham desenvolver e
alcangar por meio do estudo do género Memoérias Literarias.

Bem como, do entendimento sobre o que € metodologia interdisciplinar e o
que precisa ser feito para ser colocada em pratica; elaboramos uma proposta
didatica interdisciplinar para o ensino do género Memorias Literarias contextualizado
a Educacgado Escolar Quilombola no estado do Tocantins, especificamente para
turmas de sexto ano do ensino fundamental anos finais.

A proposta é para que os alunos desenvolvam a partir do estudo do género
Memorias Literarias, habilidades referentes aos eixos leitura, oralidade, analise
linguistica, e producéo textual, as quais estdo presentes no Documento Curricular do
Tocantins - Area Linguagens, que ja foram apresentadas na subsecdo 3.2 da
Fundamentacao Tedrica.

No entanto, para darmos inicio ao ensino de memoarias literarias, sera
necessario levarmos os estudantes ao conhecimento de alguns conteudos que se
relacionam com este género, sendo eles: tipologias textuais narragdo e descrigéo,
pois sdo fundamentais para a producdo de meméorias literarias, considerando que
esse género é utilizado para narrar e descrever lembrancas de fatos que

aconteceram em tempos mais remotos, ou seja, no passado. Assim, torna-se
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obrigatorio também trabalharmos esse tempo verbal, bem como os pronomes em
primeira e terceira pessoa, pois tudo isso caracteriza 0 género memorias literarias.

Além disso, sera fundamental trabalharmos o género discursivo/textual
entrevista, que sera essencial para a realizagao da atividade, ja que os alunos vao
precisar fazer uma entrevista com os moradores mais antigos da comunidade onde
moram, a fim de conhecerem por meio deles, as histérias de outras épocas a
respeito do lugar.

E por fim, sera preciso trabalharmos sobre o género conto, pois os alunos
deverao produzir memoérias literarias fazendo uso da estrutura de um conto, isto pelo

fato deste género ser uma narrativa mais curta, conforme André Fiorussi (2003):

Um conto € uma narrativa curta. Nao faz rodeios: vai direto ao assunto. No
conto tudo importa: cada palavra € uma pista. Em uma descrigao,
informagbes valiosas; cada adjetivo é insubstituivel; cada virgula, cada
ponto, cada espago — tudo esta cheio de significado (FIORUSSI, 2003, p.
103).

Desse modo, percebemos que o ensino do género Memoarias Literarias ira
possibilitar o trabalho com outros conteudos, como: os tempos verbais no passado;
as tipologias textuais narracdo e descricdo; e os géneros discursivo/textual
entrevista e conto. Todavia, para sabermos se os alunos tém ou ndo conhecimento
sobre esses conteudos, vamos realizar algumas aulas sobre cada um deles, além de
buscar por meio dessas aulas, entender o que os alunos ja sabem, e aquilo que
ainda tém duvidas.

Ao concluirmos essa etapa, iremos dar inicio ao trabalho com o género
Memodrias Literarias; conteudo a ser aplicado em algumas escolas Quilombolas do
Tocantins, ndo s6 pelo fato de ter relacdo com uma das questdes da disciplina
Cultura Quilombola; mas por esta diretamente ligado a Tradigdo Oral; a qual é
utilizada para que as histérias das comunidades quilombolas continuem a ser
passadas dos moradores mais velhos para os mais novos; preservando-as, a fim de
que n&o sejam esquecidas.

Logo, ao compreendermos o que pretendemos fazer, € essencial também
conhecermos quais materiais didaticos precisamos utilizar, bem como saber de que
forma sera realizada a atividade. Com isso em vista, ao realizarmos a analise das
atividades de Cultura Quilombola do 6° do Ensino Fundamental presentes no

Caderno de Atividades Pedagodgicas para escolas do Campo e Quilombolas do
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Tocantins; verificamos que uma delas € possivel de ser aplicada utilizando o género
Memorias Literarias, objeto de conhecimento que faz parte do campo
artistico-literario do 6° ano, o qual esta apresentado no Documento Curricular do
Tocantins - Area Linguagens.

Assim, o primeiro Caderno de Atividades Pedagogicas para escolas do
Campo e Quilombolas do Tocantins sera um dos materiais que vamos utilizar para o
desenvolvimento da nossa proposta didatica interdisciplinar, pois € nele que estao as
questdes que os alunos terdo que responder. Ja o outro material a ser utilizado sera
o conto "Olhos d'agua" de Conceig¢ao Evaristo, cujos motivos que fizeram com que

escolhéssemos esse conto sdo apresentados a seguir.

5.1 O conto Olhos d'agua para o ensino do género Memorias Literarias

Com base no que discutimos no capitulo 3 e na subsecdo 3.1 da
Fundamentagdo Teodrica, em que tratamos sobre o género Memorias Literarias e os
elementos da literatura afro-brasileira, decidimos que um dos materiais a ser
utilizado na proposta para o ensino do género Memérias Literarias, sera o conto
“Olhos d'agua”, da escritora brasileira Concei¢ao Evaristo, o qual compde a sua obra
de mesmo nome (Anexo B). A escolha por esse conto se deu por quatro motivos.

O primeiro motivo, € por ele apresentar as mesmas caracteristicas do género
Memorias Literarias, ja que, ao realizarmos a sua leitura foi possivel encontrarmos
uma linguagem proépria desse género (como o uso do tempo verbal no passado, em
expressoes, como: colhiamos, faziamos, e postavamos), pois a protagonista do
conto, em sua fase de vida adulta, busca recordar de que cor eram os olhos de sua
mae, existindo portanto uma volta a infancia por meio da memaoria, como se observa

nos fragmentos a seguir:

Uma noite, ha anos, acordei bruscamente e uma estranha pergunta
explodiu de minha boca. De que cor eram os olhos de minha mae?
Atordoada custei reconhecer o quarto da nova casa em que estava morando
e ndo conseguia me lembrar como havia chegado até ali. E a insistente
pergunta, martelando, martelando... De que cor eram os olhos de minha
mae? Aquela indagacgao havia surgido ha dias, ha meses, posso dizer. Entre
um afazer e outro, eu me pegava pensando de que cor seriam os olhos de
minha mae. [...] Felizes, colhiamos flores cultivadas em um pequeno
pedaco de terra que circundava o nosso barraco. As flores eram depois
solenemente distribuidas por seus cabelos, bragcos e colo. E diante dela
faziamos reveréncias a Senhora. Postavamos deitadas no chdo e
batiamos cabeca para a Rainha. Nés, princesas, em volta dela,
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cantavamos, dangavamos, sorriamos (EVARISTO, 2016, p. 15-17, grifo
Nnosso).

O segundo motivo de trabalharmos o género Meméarias Literarias utilizando o
conto "Olhos d'agua", é por ele utilizar as tipologias textuais: narragao e descri¢ao,
caracteristicas bem semelhantes as do género Memoarias Literarias, como podemos
verificar no seguinte trecho em que a protagonista comeca a narrar e a descrever

detalhadamente as caracteristicas do corpo de sua mae.

Naquele momento, entretanto, me descobria cheia de culpa, por nao
recordar de que cor seriam os seus olhos. Eu achava tudo muito estranho,
pois me lembrava nitidamente de varios detalhes do corpo dela. Da
unha encravada do dedo mindinho do pé esquerdo... Da verruga que
se perdia no meio da cabeleira crespa e bela... (EVARISTO, 2016, p. 16,
grifo nosso).

Ja o terceiro o motivo, € porque o conto "Olhos d'agua" se trata de um texto
curto, pois "[...] o conto parte da nogéo de limite, e, em primeiro lugar, de limite fisico"
(CORTAZAR, 2006, p. 151). Por fim, o quarto motivo & porque ele possui
caracteristicas de uma literatura afro-brasileira, em razdo de que, ao realizarmos a
sua leitura, percebemos nele uma relagdo com os elementos "tematica", "autoria",
"ponto de vista", "linguagem" e "publico"; apresentados por Duarte (2010) em seu
artigo “Por um conceito de literatura afro-brasileira”, os quais tratamos na subsecao
3.1 deste trabalho.

Nesse sentido, ao realizarmos a leitura do conto, a primeira relacdo que
percebemos entre ele e o que afirma Duarte (2010) em seu artigo, refere-se ao
elemento "tematica", pois vimos que os temas discutidos no conto "Olhos d'agua”
tratam-se das lutas, sofrimentos, e valorizagdo do corpo negro, como podemos

observar nos fragmentos a seguir:

Eu achava tudo muito estranho, pois me lembrava nitidamente de varios
detalhes do corpo dela. Da unha encravada do dedo mindinho do pé
esquerdo... da verruga que se perdia no meio da cabeleira crespa e bela
[..] E também, ja naquela época, eu entoava cantos de louvor a todas
nossas ancestrais, que desde a Africa vinham arando a terra da vida com
as suas proprias maos, palavras e sangue. Nao, eu ndo esquego essas
Senhoras, nossas Yabas, donas de tantas sabedorias. (EVARISTO, 2016, p.
16-18, grifo nosso).
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Além disso, analisamos que outros temas s&o abordados no conto, como por
exemplo, os aspectos sobre as religibes de matrizes africanas, e as posi¢coes de

poder que 0s negros podem ocupar na sociedade.

Nessas ocasides a brincadeira preferida era aquela em que a mae era a
Senhora, a Rainha. Ela se assentava em seu trono, um pequeno
banquinho de madeira [...] Nés, princesas, em volta dela, cantavamos,

dangavamos, sorriamos [...] Eu precisava buscar o rosto de minha mae,

fixar o meu olhar no dela, para nunca mais esquecer a cor de seus olhos.
Assim fiz. Voltei, aflita, mas satisfeita. Vivia a sensagéo de estar cumprindo
um ritual, em que a oferenda aos Orixas deveria ser descoberta da cor dos
olhos de minha mae (EVARISTO, 2016, p. 17-18, grifo nosso).

A segunda relagao que percebemos entre o que Duarte (2010) discute em seu
artigo com o que € apresentado nao s6 no conto "Olhos d'agua"”, mas em toda a
escrita de Conceicao Evaristo, refere-se aos elementos "autoria" e "ponto de vista",
pois, ao realizarmos uma pesquisa sobre a biografia desta autora, foi possivel
observar que ela é uma escritora negra que se ocupa em trabalhar tematicas
relacionadas aos povos afrodescendentes, mais do que isso, ela se identifica com os
processos historicos, sociais, e culturais pelos quais esses povos ja passaram e vem

passando, visto que:

A anadlise da escrita de Evaristo evidencia o atravessamento de sua
condigdo de mulher negra nascida em uma favela. Da dificuldade
enfrentada pela escritora e por sua familia na infancia, Evaristo langa um
olhar para a condigdo do negro na sociedade brasileira, marcada pela
escravidao, exclusdo, preconceito e exploragdo por meio do trabalho
subalterno e mal pago. Nesse contexto, Evaristo cunha o termo
escrevivéncia para nomear uma escrita que se mescla com a sua vivéncia,
com o relato das suas memorias e das de seu povo (ROSSI REMENCHE E
SIPPEL, 2019, p. 44).

Assim, ao realizarmos a leitura do conto "Olhos d'agua”, analisamos que ele
apresenta aspectos sobre a vida de Conceicao Evaristo. Isto porque ela em um
depoimento cedido durante o | Coléquio de Escritoras Mineiras, realizado em maio
de 2009 na Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais, afirmou
ser filha de lavadeira e ser natural do estado de Minas Gerais (EVARISTO, 2009).

A vista dessa observacgéo que fizemos, percebemos que Conceigéo Evaristo
colocou na protagonista do conto "Olhos d'agua" e em sua mae, estas mesmas

caracteristicas, as quais identificamos nos fragmentos a seguir:
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Um dia, brincando de pentear boneca, alegria que a m&e nos dava quando,
deixando por uns momentos o lava-lava, o passa-passa das roupagens
alheias, se tornava uma grande boneca negra para as filhas [...] Eu me
lembrava também de algumas histérias da infancia de minha mae. Ela
havia nascido em um lugar perdido no interior de Minas. Ali, as criancas
andavam nuas até bem grandinhas. As meninas, assim que o0s seios
comegavam a brotar, ganhavam roupas antes dos meninos (EVARISTO,
2016, p. 16, grifo nosso).

Nesse sentido, mais do que discutir sobre assuntos que dizem respeito ao
povo negro, existe uma identificagdo da autora com a problematica negra brasileira,
ou seja, ela tem seu ponto de vista totalmente voltado para as tematicas que
escreve.

A terceira relagdo que percebemos entre o que Duarte (2010) afirma em seu
artigo, com o que é apresentado por Conceigdo Evaristo em seu conto "Olhos
d'agua", trata-se do elemento "linguagem". Ao realizarmos a leitura do conto,
observamos que algumas palavras utilizadas nele sdo de origem africana, como € o

caso de Yabas, apresentada trecho que segue.

E também, ja naquela época, eu entoava cantos de louvor a todas nossas
ancestrais, que desde a Africa vinham arando a terra da vida com as suas
proprias maos, palavras e sangue. N&o, eu ndo esquego essas Senhoras,
nossas Yabas, donas de tantas sabedorias. Mas de que cor eram os olhos
de minha mae? (EVARISTO, 2016, p. 18, grifo nosso).

O conceito de Yabas "[...] quer dizer “Mae Rainha”. Na Africa era um titulo
apenas atribuido aos orixas Yemanja e Oxum, entretanto no Brasil se estendeu a
todos os outros orixas femininos" (ARAUJO, 2017, p. 22). Além desta, uma outra
palavra que é de origem africana e que aparece no conto "Olhos d'agua" € o termo

Orixas, como podemos analisar no fragmento a seguir.

Eu precisava buscar o rosto de minha méae, fixar o meu olhar no dela, para
nunca mais esquecer a cor de seus olhos.

Assim fiz. Voltei, aflita, mas satisfeita. Vivia a sensagao de estar cumprindo
um ritual, em que a oferenda aos Orixas deveria ser descoberta da cor dos
olhos de minha mae (EVARISTO, 2016, p. 18, grifo nosso).

Ao buscarmos o seu significado, observamos que Orixas representam as

forcas da natureza, pois de acordo com Araujo:

Para os antigos povos africanos, Deus era o sol que germinava as
sementes langadas na terra, era a prépria terra que alimentava e dava vida
as sementes, era a chuva que vinha do céu para molhar a terra fazendo
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crescer as plantacdes e matar a sede enchendo seus pogos de agua.
Portanto, para estes povos a natureza era sagrada e encontravam Deus em
todos os lugares e toda a manifestagdo da natureza era uma manifestagédo
divina.

Os orixas representam essas forgas da natureza. Sao as personificacoes de
seus elementos césmicos, as poténcias energéticas associadas aos muitos
aspectos desta natureza viva. (ARAUJO, 2017, p. 18-19).

Dessa forma, confirma-se que a linguagem utilizada no conto "Olhos d'agua”
esta de acordo com o que Duarte (2010) apresenta em seu artigo "Por um conceito
de Literatura afro-brasileira.

Por fim, a quarta relacdo que percebemos entre o que Duarte (2010) discute
em seu artigo, com o que Conceigao Evaristo propde ndo s6 em seu conto "Olhos
d'agua" mas em todos os seus textos, refere-se ao elemento "publico", pois a autora
em toda a sua escrita, pretende alcancar a todos, mas principalmente os povos de
ascendéncia africana, com o objetivo de que estes venham se enxergar nas histérias
contadas por ela, pois, em toda a sua escrita "[...] langa um olhar para a condi¢ao do
negro na sociedade brasileira, marcada pela escravidao, exclusdo, preconceito e
exploragao" (ROSSI REMENCHE E SIPPEL, 2019, p. 44). Portanto, conhecendo os
materiais que serdo utilizados em nossa proposta, partiremos para as etapas da

atividade, as quais foram divididas em seis momentos.

5.2 Organizagao das Atividades

As etapas da proposta didatica interdisciplinar para o ensino do género
Memorias Literarias contextualizado a Educagao Escolar Quilombola no Tocantins,
especificamente para turmas de 6° ano, foram organizadas em seis momentos,

como apresentados a seguir:

Quadro 1 - Organizacao das Atividades da Proposta Didatica

MOMENTOS | AULA ACOES
S
Aula 1 Explicagdo do surgimento da proposta.
Aula 2 Explicacdo das tipologias textuais - narracao e descri¢cao; e sobre o
Primeiro género textual conto.
Momento

Aula 3 Explicagdo do género discursivo/textual - entrevista.

Aula 4 | Explicagcado do tempo verbal no passado e dos pronomes em primeira e
terceira pessoa.
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Segundo Aula 1 Introdugao do conteudo: género Meméorias Literarias.
Momento
Apresentacdo do género Memérias Literarias - Leitura e Analise
Aula 1 Linguistica do conto "Olhos d'agua.”
Apresentacdo do género Memdrias Literarias - Leitura e Analise
Aula 2 Linguistica do conto "Olhos d'agua.”

. Explicacao da atividade que os alunos deveréao realizar fora da escola e
Terceiro produgéo de uma narrativa escrita sobre alguma lembranca que eles
Momento Aula 3 tém sobre suas proprias vidas (sendo possivel trabalharmos as

memodrias individuais).
Aula 4 Correcgao e feedback dos textos que os alunos produziram.
Leitura coletiva dos textos que os alunos produziram sobre alguma
Aula 5 lembranca das suas suas proprias vidas.
Elaboragéo das perguntas a serem feitas durante a entrevista.
Aula 1
Quarto
Momento Entrevista com alguns moradores mais antigos da comunidade.
Aula 2
Leitura e organizacéo das respostas dos moradores entrevistados.
Aula 1
Leitura e organizac&o das respostas dos moradores entrevistados.
Aula 2
Quinto ~ . R - L . .
Produgéo escrita do género Memodrias Literarias, cuja tematica é sobre
Momento o .
Aula 3 a histéria da comunidade em que os alunos moram.
Produgéo escrita do género Memodrias Literarias, cuja tematica é sobre
a histéria da comunidade em que os alunos moram.
Aula 4
Aula 1 Analise Linguistica, Corre¢do e Feedback dos textos produzidos pelos
alunos.
Aula 2 | Analise Linguistica, Corregao e Feedback dos textos produzidos pelos
alunos.
Sexto
Momento Aula 3 | Leitura coletiva dos textos produzidos pelos alunos, e discussdo sobre

quais histérias acerca da Comunidade em que moram acharam mais
interessantes,

Fonte: Elaboragao do autor (2023)

Logo, conforme o quadro 1, o primeiro momento da proposta sera dividido

em quatro aulas: A primeira aula sera para explicar aos alunos que no Caderno de



56

Atividades Pedagdgicas para escolas do Campo e Quilombolas (material para uso
na disciplina de Cultura Quilombola) ha uma questdo que pode ser trabalhada a
partir de um conteudo de Lingua Portuguesa (campo artistico-literario), sendo ele - o
género Memodrias Literarias. Com isso, diremos aos estudantes que percebemos que
uma atividade pode ser realizada envolvendo as duas disciplinas, e que contaremos
com a participagdo dos (as) professores (as) de Lingua Portuguesa e Cultura
Quilombola, para juntos desenvolvermos um trabalho acerca do género Memorias
Literarias.

Além disso, explicaremos aos estudantes que antes da realizagcdo do estudo
sobre memodrias literarias sera necessario realizarmos algumas aulas a fim de
ensina-los sobre alguns conteudos importantes, os quais servirdo para eles terem
melhor entendimento sobre este género e possuirem habilidades para
desenvolverem a atividade que sera proposta.

A segunda aula sera para explicagdo das tipologias textuais - narragéo e
descrigao; e sobre o género textual conto. A terceira aula sera para explicagédo do
género discursivo/textual - entrevista. E a quarta aula sera para explicagao do tempo
verbal no passado e dos pronomes em primeira e terceira pessoa. Portanto, este
primeiro momento servira para levarmos os alunos ao conhecimento da proposta e
de alguns conteudos que se relacionam com meméarias literarias, a fim de nos sentir
mais seguros na etapa de trabalharmos este género com os estudantes.

O segundo momento sera apenas de uma aula; na qual sera "introduzido" o
conteudo género Memodrias Literarias. Para contextualiza-lo, vamos perguntar para
os alunos sobre as memoérias deles em relagao ao que fizeram na semana anterior.
Neste sentido, faremos o seguinte questionamento: O que vocés fizeram semana
passada, seja na escola, em casa com a familia ou em outro lugar com os seus
amigos? Vocés lembram? Compartilhem com a turma as suas lembrangas. Apos
esse momento de troca de experiéncias que se dara de forma oral, vamos
conduzi-los a uma brincadeira - O Jogo da Memoaria.

Em seguida, para finalizar, explicaremos aos estudantes que lembrar faz parte
da memoria; e que o conteudo que iremos estudar é o género Memorias Literarias; o
qual sera trabalhado na préxima aula.

O terceiro momento sera dividido em cinco aulas: A primeira e a segunda
aula serdo para apresentar o conceito e a estrutura do género Memorias Literarias

por meio da leitura e analise linguistica do conto "Olhos d'agua" ja que nele é
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possivel identificar tanto a estrutura linguistica que é utilizada no género Memorias
Literarias, quanto encontrar temas que podem ser relacionados aos povos
Quilombolas, pois em algumas partes é visto sobre as religides de matriz africana;
as lutas dos povos negros e a valorizagao de seus corpos; bem como o lugar que
eles podem alcangar e ocupar na sociedade; o que podera aproximar este conto da
realidade dos alunos.

Isso por considerarmos que a atividade proposta, trata-se de leva-los a
pesquisarem sobre a histéria da Comunidade em que moram, a fim de que nao
venham esquecer suas origens, algo que podemos comparar com 0 que acontece
com a protagonista do conto, em que a mesma, ja adulta, volta a sua cidade natal
para descobrir de que cor eram os olhos de sua méae, pois ela sozinha néao

conseguia lembrar, como mostra o fragmento a seguir.

E foi entdo que, tomada pelo desespero por ndo me lembrar de que cor
seriam os olhos de minha mae, naquele momento, resolvi deixar tudo e,
no outro dia, voltar a cidade em que nasci. Eu precisava buscar o rosto
de minha mae, fixar o meu olhar no dela, para nunca mais esquecer a
cor de seus olhos.

Assim fiz. Voltei, aflita, mas satisfeita. Vivia a sensagéo de estar cumprindo
um ritual, em que a oferenda aos Orixas deveria ser descoberta da cor dos
olhos de minha mae (EVARISTO, 2016, p. 18, grifo nosso).

Nesse sentido, assim como a protagonista precisou buscar o rosto de sua
mae e fixar o seu olhar no dela para nunca mais esquecer a cor de seus olhos,
importa que os estudantes venham conversar com os moradores mais antigos da
Comunidade em que moram, para que estes possam lhes contar sobre a histéria do
lugar, e os estudantes ndo venham esquecer suas identidades quanto povo
Quilombola. Nota-se que nessas primeiras aulas, nosso foco se dara em torno dos
eixos leitura, oralidade e analise linguistica.

Em relacdo a terceira aula, sera para explicar a atividade que os alunos
deverao realizar fora da escola, no caso, a entrevista que fardo com os moradores
mais antigos da comunidade em que moram, para que possam conhecer por meio
deles a histdria do lugar que fazem parte, e em seguida transcreverem na estrutura
do género memorias literarias as respostas que os moradores deram durante a
entrevista. No entanto, antes de realizarem essa atividade, pediremos que os alunos
produzam em sala de aula uma narrativa escrita apresentando as suas préprias

memorias, sobre algo que marcou suas vidas.
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Por fim, a quarta aula sera para a correcao e feedback dos textos que os
alunos produziram, e a quinta aula para a leitura coletiva que deverao realizar sobre
as suas proprias memoérias que escreveram. Nota-se que nessas aulas, nosso foco
se dara em torno dos eixos producgao textual e oralidade. Vale ressaltar também que,
este momento sera realizado para que os estudantes venham se sentir seguros na
hora de produzirem um texto de memérias literarias a partir das vivéncias de outras
pessoas.

Até o terceiro momento da proposta didatica, trabalhamos o género Memoarias
Literarias partindo das lembrancas e vivéncias dos proprios alunos. No entanto, no
quarto momento vamos direciona-los a produzirem textos a partir da vida de outras
pessoas; ou seja, a partir das memaorias dos moradores mais antigos da comunidade
Quilombola onde moram.

Nesse sentido, o quarto momento sera dividido em duas aulas: Na primeira
aula, os estudantes deverdo observar no primeiro Caderno de Atividades
Pedagogicas para escolas do Campo e Quilombolas as questbes B e C da pagina
317, que os direcionam a perguntarem para os seus pais e avos sobre as principais
lutas ja enfrentadas pela comunidade da qual fazem parte; e produzirem um texto
retratando a histdéria dela. Com base nessas questdes, os alunos deverao elaborar
na sala de aula pelo menos trés perguntas, a fim de perguntarem durante a
entrevista.

Na segunda aula, os alunos ja irdo conversar com alguns moradores mais
antigos da comunidade onde moram, sendo que estes deverao estar reunidos em
um mesmo ambiente, pois a atividade se trata de conhecer as memorias coletivas
acerca das historias da comunidade. Desta forma, ela acontecera fora da escola,
com acompanhamento dos professores tanto de Lingua Portuguesa quanto de
Cultura Quilombola, os quais irdo auxiliar os estudantes e os moradores acerca de
como a entrevista sera realizada.

Apds os alunos conseguirem as respostas dos moradores mais antigos da
comunidade onde moram, eles deverao organizar as informagdes e reescrevé-las na
estrutura do género Meméorias Literarias. Neste sentido, os estudantes irdo recriar o
real, ja que as histérias sobre a comunidade provavelmente aconteceram de fato.
Assim, terdo que utilizar na escrita do texto, elementos ficticios e uma linguagem
especifica da literatura. Caso contrario, o género que irdo produzir sera o de

memorias sociais, e ndo o de memorias literarias.
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Com isso em vista, o quinto momento sera dividido em quatro aulas: A
primeira e a segunda, serao para leitura e organizagao das respostas dos moradores
entrevistados. Ja a terceira e a quarta, serdo para a producédo escrita do género
Memorias Literarias, cuja tematica sera a historia da comunidade em que os alunos
moram.

E por fim, o sexto momento sera dividido em trés aulas: A primeira aula e a
segunda aula serdo para que os alunos fagam em seus proprios textos uma analise
linguistica, buscando compreender de que forma as palavras estdo organizadas e
identificar a classificagdo de algumas, especificamente as que se trata de pronomes
em primeira e terceira pessoa, bem como as marcas das tipologias textuais
narragao, e descrigao (narrador, personagens, espaco, enredo) e os tempos verbais
relacionados ao passado. Em consonancia a isso, deverao também corrigir o que
estiver em desacordo com a estrutura do género Memoarias Literarias.

Ja a terceira aula sera para a leitura coletiva dos textos produzidos pelos
alunos, e para uma discussdo sobre quais histérias acerca da Comunidade em que
moram acharam mais interessantes, e quais eles ainda nao tinham conhecimento

antes da realizacao da entrevista.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho € apresentado como uma proposta didatica para o ensino do
género Memodrias Literarias contextualizado a Educagdo Escolar Quilombola no
estado do Tocantins, especificamente para turmas de 6° ano do Ensino
Fundamental, na busca de levar os estudantes ao desenvolvimento de habilidades
referentes aos eixos leitura, analise linguistica, oralidade e produgao textual, por
meio do conto "Olhos d'agua" da escritora brasileira contemporanea Concei¢ao
Evaristo.

O objetivo geral desta pesquisa foi subdividido em cinco objetivos especificos,
sendo eles: (i) compreender sobre o género Memodrias Literarias; (ii) identificar qual
literatura mais se aproxima das caracteristicas de alunos Quilombolas, para que
possa ser utilizada no ensino do género Memorias Literarias; (iii) analisar quais
habilidades e competéncias € possivel dos alunos desenvolverem e alcangarem por
meio do estudo do género Memodrias Literarias; (iv) verificar qual metodologia de
ensino sera utilizada na proposta; e (v) organizar as etapas de atividades da
proposta.

No inicio do capitulo 3 da Fundamentagao Tedrica, discutimos sobre o género
Memodrias Literarias; respondendo, portanto, ao primeiro objetivo especifico. Na
subsecao 3.1 tratamos acerca da literatura afro-brasileira e alguns elementos que
fazem parte dela; cumprindo-se entédo, o segundo objetivo especifico. Na subsec¢ao
3.2, discutimos a partir do Documento Curricular do Tocantins - Area Linguagens,
sobre as habilidades que os alunos podem desenvolver e as competéncias que
podem alcangar por meio do estudo do género Memorias Literarias; respondendo,
portanto, ao terceiro objetivo especifico. Na subsegdo 3.3, tratamos acerca da
interdisciplinaridade, metodologia de ensino da nossa proposta didatica;
cumprindo-se entdo, o quarto e ultimo objetivo especifico. E por fim, nos Resultados
e Discussdes, apresentamos como cada momento da proposta sera organizado;
respondendo, portanto, ao quinto e ultimo objetivo especifico.

Assim, por meio desta pesquisa, buscamos compreender de que forma o
ensino do campo artistico-literario de Lingua Portuguesa pode ser trabalhado em
algumas escolas Quilombolas do Tocantins, especificamente em turmas de sexto

ano; integrando um conteudo deste campo com alguma das atividades de Cultura
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Quilombola, para que as aulas sejam de acordo com a realidade dos alunos. Logo,
esta pesquisa nos possibilita desenvolvermos um trabalho futuro com os estudantes
de 6° ano do Ensino Fundamental de algumas escolas Quilombolas do Tocantins, ja
que no momento da sua escrita ndo tivemos tempo habil para colocarmos em
pratica, ja que antes, precisariamos entrar em contato com a direcdo das escolas e
organizarmos os dias e horarios disponiveis, além de viajarmos até os municipios
nos quais elas estdo localizadas. Neste sentido, vale ressaltar que algumas

adaptagdes sobre a proposta poderao surgir.
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APENDICE A — OBJETOS DE CONHECIMENTO DO CAMPO
ARTIiSTICO-LITERARIO: 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

Eixos

Objetos de Conhecimento - Campo Artistico Literario: 6° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais

Leitura

Género Memoérias Literarias. Identificagdo dos elementos constitutivos da estrutura
narrativa: enredo, personagens, tempo, espaco e narrador. Discurso direto e
indireto. Género Histéria em Quadrinhos e Mangas: linguagem verbal e n&o verbal,
efeitos de ironia e humor, movimentos cinestésicos, tipos de baldes.
Reconhecimento da relagdo causa e consequéncia das ag¢des dos personagens
(TOCANTINS, 2019, p.147). Adeséao as praticas de leitura. Leitura de obra literaria.
Memérias Literarias (TOCANTINS, 2019, p.148). Relagéo entre textos literarios e
outras manifestagcdes artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais e
midiaticas). Género Memorias Literarias. Leitura de obras literarias (TOCANTINS,
2019, p.151). Estratégias de leitura. Apreciacao e réplica de poemas de forma livre
e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais e de autores
tocantinenses (TOCANTINS, 2019, p.152). Estratégias de Leitura. Apreciacdo e
réplica. Lendas/ mitos brasileiros, indigenas e africanos. Sequéncia narrativa.
Leitura de livros de romance infanto-juvenis/lendas tocantinenses. Reconstrucdo da
textualidade. Efeitos de sentidos provocados pelo uso de recursos linguisticos e
multissemioticos. Texto dramatico (TOCANTINS, 2019, p.157.). Leitura de obras
literarias. (romances, contos, mitos, narrativas de enigma e de aventura, novelas,
biografias romanceadas, cronicas, dentre outros) (TOCANTINS, 2019, p.163).

Producgao
Textual

Producéo escrita coletiva do género Memorias Literarias. Uso dos elementos da
estrutura narrativa. Uso de tempos verbais adequados a narragdo de fatos
passados. Insercdo dos discursos direto e indireto. Uso de letras mailsculas e
minusculas (TOCANTINS, 2019, p.148). Criagao de poemas por versos livres e de
forma fixa e poemas visuais e videos-poemas. Produgédo escrita do género
memorias literarias (TOCANTINS 2019, p.152). Construcdo da textualidade.
Relagédo entre textos. Recontos de lendas indigenas tocantinenses / africanas
(TOCANTINS, 2019, p.157). Elaboracido de texto teatral a partir de adaptacdo de
outros textos. Estratégias de produgido: planejamento, textualizacdo e
revisdo/edicao de textos dramaticos (TOCANTINS, 2019, p.163).

Oralidade

Leitura em voz alta de textos literarios diversos da literatura tocantinense. Contagao
de histérias da tradigdo oral tocantinense e indigena (TOCANTINS, 2019, p.149).
Declamagao de Poemas (TOCANTINS, 2019, p.154). Representacdo de cenas
(TOCANTINS, 2019, p.158). Representacdo de cenas ou textos dramaticos
(TOCANTINS, 2019, p.164).

Andlise
Linguistica

Efeitos de sentido. Figuras de linguagem (TOCANTINS, 2019, p.153).

Fonte: TOCANTINS, Secretaria de Educagdo do Estado do Tocantins. Documento Curricular do

Tocantins.

Ensino Fundamental. Linguagens. 2019. Disponivel

em:<https://central.to.gov.br/download/209818>. Acesso em: 15 fev. 2023. Adaptado.
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ANEXO A — QUESTOES DO CADERNO DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS PARA

ESCOLAS DO CAMPO E QUILOMBOLAS

lm. JUVENTUDE "' l“’ Faimas - Tocanbng - CTEF 77 001 819
B ESFORTES  GOVERND OO0 ESTADD Tek 55 53 T8 1400{1413

BECRETARIADA ﬂs Praga dos Grassés, Espanada das Secretaras, S/N
waw pedes 12, gov b

Milhares de comunidades quilombolas foram destruidas no pais entre os séculos XVII

e XIX, a exemplo do Quilombo do Leblon/Camélias no Rio de Janeiro. Quilombo do
Jabaquara em Sdo Paulo. Quilombo do Cupim em Recife/PE. Quilombo do Ambrisio em

Minas Gerais, dentre outros.

Na pratica e a bem da verdade, a guerra colonial portuguesa contra o Quilombo dos Palmares

colocou frente a frente duas realidades sociais, bem distintas e heterogéneas.

Fonte https://www.enfpt.ors br/jormadas-e-cursos/'combate-ao-racismo/resistencia-
quilombola/. Acesso em 09 de mar.2021.

a)

ATIVIDADE

Leia com bastante atengdo o texto acima € escreva em seu caderno as partes que mais

lhe chamaram atencio.

b)

Converse com seus pais e avos sobre as principais lutas que a sua comunidade ja

enfrentou, depois socialize com seus colegas.

Faga um texto retratando a historia da sua comunidade.

Sugesties de videos

- Quilombolas

Disponivel em: hitps://www. voutube.com/watch?v=EZ mzo-pbmzU
= Quilombo

Disponivel em: i 2 comiwatch?v=N9217

= Quilombo, luta ¢ sténcia
Disponivel em:
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ANEXO B — CONTO “OLHOS D’AGUA”, DE CONCEICAO EVARISTO

z

{9BUI EYUTUI 2P SOY[O SO WeId 103 anb ap eiges ogu
na opjUy "OAIJRSNOE WO} win 3p epedaued ejundiad mmE.o__
-0p PUIN W NOWIOJSURI} as ‘310U e[anbeu ‘0anleSousyug
ojuawesuad oraur um oprs eyun odpund e w=_.u tole .um&
BT[UII 3p SOY[O SO Weas 103 anb ap opuesuad vaefad sw
02 ‘onno a3 1azeje win 21Uy 13ZIp ossod 'sasaul ey ‘SeIp BY
opifins elaey ogdefepur enby jspw eyunm uw. _w_.u.._._o mo
wela 100 anb a( -opueapeEw ‘OpuERlIEW .Ezﬁwmﬂ NuN
-SISUT B F "I 938 opeSayd vlaRy OUWI0D JP TeIquIs[ aur emngas
-U0) OPU 3 OPUEBIOUI BAE]S2 112 anD UID BSED BAOU EP E.._mnv
0 1329Ju0l3l 12Jsnd ‘epeoploly ;joeUl RUUI 3p soy[o so
wrers 102 anb 3¢l 'edoq eyum ap nipofdxa ejundiad eyu
-B1152 BUIN 3 2JUAWIEDSTU( [RPIOde ‘soue ey ‘siou euin

ensep soy|Q

L
YIAULIN DBm|

‘odapeide ny

-OPUNUL OLNO NSNS 528 B[ 0D IEJUE) B SoU-eplauod ‘mby

-axe o vedoly “pu0D) EBRUED ENS BUE ‘apofe4] ‘0B3EIUaD)
-opde 1az[p onb anb O
-aquasaid odiod o BIIPUIARL BAP 2 anb eraefed ® ‘eImgna/el
mjeIal] BISIN "OPEZUOINES3P 3 3juIANO 013w 3p 1SN O
-seyopidxo ‘seial seng "33 OUD 2 anb opunuwt O
-;azip waranb ogu sojuel anb o 12z1p wa urajsisut anb seuol
-s1(j 0BG "sOpEINYIEU ‘3)10UL 9P ‘BJ0LIAP AP SEIND SEUOISIY
oeg 19qa0a1 smb wigngura anb 2 ureIRXIAP SAIIUNILU 5B anb
edURIAY ‘AUIOU WAS SAEW 2P soIRpRY ‘sopipiad sURWIOY
fsoufuatr SassP A ‘B3leN ‘E3IEZ ‘epr) "EpUBLIETI] ‘epurres
‘guIeIeN ‘BSURIIND-NZN( rgIey ‘ESuURAR(| BUY A "SI
anb opunur 3153 BJUIAUL 0ISLIRAY oedouoD) anb wisse i
"PUISTXS B BIUAWIAOW anb eisered

e ‘gX® 0 ‘ontol 3] -gj-gauiou 3 2P sou-oumendoide ap

PUIIO} OTHO) OpUNUI O 183102 3(0 -opunw OU 13§ 3p SPULIO]
soureasnq ‘seifau sapymuI sou ‘saraynu se anb wrisse
--pzanbi1 e ep0} 3p EUOP EU 28-OPUBULIOISTRT] qapod 3 e310]
W3 OPUIISAD § "SIl 5B 21qos e1edal anb ednsniur e 2
pzaiqod e opueodip[ewe ‘g[EX() 3P BSED BP seyod se ‘wnxO
erg -ppueoiipjeie ‘OpUSZIp ‘opuelu0d ‘TR[E) wapod OBU
anb samanur se2d efej anb e ‘gporeA] erg "$QsIaAqns S
-t w2 opedndo ueqre) zaa EINO PI}IIOIU OIAT] 315N
3 : “BPALA OESIPEIL
pwm ap apod 02 pSuasaid e 3s-vsaly "2UPos ZIUnI nossaid
%3 OUI0D ‘BpEZI[EME 2l 3P pIM[ID € 3S-E[RISUL by

: *QLIR)STUI O BUTHOISA(] -opaifas 0 ejuod
-e80l anb ofol op seidar se sodxq ‘080l o ezifedpeY 3PP
qe — eifau RynuI e — ueqiEeD ‘—

-1aqj{ & ered oyurured 31
ooUelq WAWIOY O — o1adso1d ap enSul| B pU2AqNS OV

OLSIdVAI OYDIFINGD



72

95 QP BYUIW 3D SOY[O SO SOIULLOW 355N "O1UDA OF BaRS
-uefeq esed essou e anb ap ogdesuas e earsnes awr opng anh
138 *“BANID Bp OY[nieq O 35 'IeU BYUIN Ip ojueid-ojuame
0 35 [35 OBU N3 § 'SQU 2I1qos 3sseqesap odeireq [18erg oM
-sou o anb opuswa) ‘eieqieg ejueg © sezar gﬁuﬁﬁmn S0
-uexd ap sopelefe soY[o SO W02 § '03LIqE Nas WO mpmmuoam
SOU B[ 'SQU B EPPIIE3R ‘PLUED PP PLID I .n?:ﬁ. $3110
AP SEIP SOU JPUI BYUI 3P JOWI) OP EpUIR IUI-QIQUIY] :
B BYLILLL o
s0 ureia 103 anb ap sep waqure; Ewmmuuo_“am._ I8 MMMMMM
SOSSOU 50 E[2 W0 J I55912L19P Weanl e anb sajue ‘opider oy
-INUI 135 3p BYUT OpNJ ‘SOU 3P BLUM BPEI 3P £30q euU Mu_..naw._
earyUS 2 soqupepad ws enredar ‘waanu efenbe ergoo ‘ngo
0 218 ¥1anb ‘odeiq o eaeydsa ‘oprua ‘apur y .qu... oepole
‘susAni 0s Wrels anb sefanbe e1aeyy » ﬂowmuaﬁou& s2a3uedd
‘SEmE[e SOYUTIIOYIRD ‘SElN0 SOYUIIRUIE) WRARIIA mmE,:
"MJID OU SUIANU SEP $alie se opuejdurauocd moﬁmwmuu ‘se}
-un| ‘3 epod ep e1apos eu eARyas 35 e ‘odway c.ﬁ B0
asseuro} a30u € anb sojue ‘aprey vp [pug ou ‘sazaa sy
"BIBIISID 3§ IO
£ q "3Woj essou e nenstp eied sofol sonno a assa MQM_MMH.“
sew v anb ‘esods ejanbe apsap ‘eiqes ny jsewm euUIUT u_u.
SOU[0 SO WIRI3 102 anb ap sejy " Opey[Ou OSILIOS Wit wnau 3
Mmﬂumﬁ_mamnﬂ BUIN 3P B OF JEWI Y "SOUWIRILIOS ‘SOWeARIURp
ABIUED ‘B[P BIOA W2 ‘sesaound ‘soN equrey e eied
©39QeD SOLWENE] 3 ORYD OU SEPEIAp moEmbwﬁ__u._. "RIOTUIS
B SEIDURIIAII SOUIRIZR) B[2P URIP T "0[02 2 sodelq ‘so[aqed
snas 10d sepInqiusip ajusuauafos stodap we s3I0y sy "0d
-Blieq 0SSOU 0 eARPUNIID anb eiia) ap odepad ouanbad wn
WA SEPRAINND SI0T SOUWIBIT[O) ‘SIZI[34 'BI3peut ap oyunb
_.Nﬁ.Mn_E“ﬂM:wuﬁ_ N ‘OUoI} N3s W3 BABJUISSE 3§ B[ .maﬁ._mm
S & 212 2pW ¢ onb wo e[anbe e1a epuajaid eneped
-ULIQ B ‘S3QISED0 SPSSIN] 'SEU[Y S8 (HOD BARDIILI] ST En._ anb
Ojuslue wnyuau no odxed ap serp a.wﬂ.u:_ﬁnmﬁﬂw:_ BID

¥YNoy.asoH1o

& 91

1 "epIuioD P OUUOS TRAI[ES B WEABIUL] senBuj| se anb @
STIUTEIUT SBJO( SBSsoU opueroudt ‘odewolsa 0s50U Op OLZEA
op Ieyloyap mepoted ‘Ywoy ap BRYD ejaued gu erazs) anb
erIeli[os EnSe B (OS ‘SEPAITEQE] SV -ouawie ap olasap OPEl
-adsosap ossou o seudde ‘e DSSRYUIZOD 3§ owod eIy "INs
Te oIayD BIYNS praued ep ‘RARYUIZOD JEW € opuenb ‘saz
-5a seymnur anb ap AW-OIGUIAT “BRUEIT pudord equiui 2P
ge TIOY IS-UIETPUTUOD 2R PUUTI 3p BLUBIUL EP SPLIOISTY
SE 'SaZaA SY SOUIURUL SOp s3)UR sednol WeABURE ‘121010
L Emﬁrm.unE.ou 501§ s0 anb wWisse ‘SPUILIOW SV SELUIPURLE
{I3(] 938 SeNU WIEAPPUE SESURLD SE Y ST 2P 101U OU
oprprad 1e§n] Wn W OPOSEL BlARY e[l 'L BYUITI 3P €1
-upyul €p SRUQISTY sewmnSe ap Wquie PABIQUID] At Ny
;B[P SOY[O SO UTeId 100 anb ap se WUIIAII0D5D seumife)
sep ‘ojue) NI ARUL Y -orreSUD OSSOU AP SOUITL ® SO A SOUL
-1 50U 2 2EW Y “OUILIg O opider noxnd ‘tasaped apanbep
SpUI-EI3UOQ B ITRIAL opuaianb ‘eipe ‘SeUIll SeYULUT ap ein
3 BAR[I200 apW ¥ "0jedelred 3550) anb sowesuaJ "BRP Op
-Afayed 0INOD OU WA] EPTPUOISI PUUI[OQ PIHN SOWLIQOISAD
ispyry se eled ei8au eadu0q apuresd ewn BARLIO) 35 3 SERUTE
suafednoi sep essed-vssed O PAR[-PAE] O sojuawow sun iod
opuexiap ‘opuenb eARp SOU ILUL € anh euare ‘eaauoq ma)
-uad op opuedtuq ‘erp W TR 2 pdsar eIRPQRY BN 2P
onw ou erp1ad as anb eSnizaa ep ~opianbsa ad op oyuip
LTI Opap Op BPRARDUS BUUN B( "€PP odion op say[e1Rp

. SOUEA PP 3JUSTIEPHIU BABIGUID] U stod ‘oytrenss olmul

Opny BABYDE T ‘SOUJO SN2S SO WEISS 102 anb ap lepiodal
oru 10d ‘edind ap ERUD ELAQOISSP awl ‘O1UEANU 03Ul
-our ajanbep] ‘seudae spaarssod ap sopunuaid ‘s018ad snas
I3 “12091U0d3T BIQeS W(UIE) OTOd ‘sapep[nayip ap seloy
SRl OTIUI[S NS 0 BARLIIA( "B[-23(UGI B puaide ‘apu eqU
- ap ope| o¢ A1dWRS BRUIIOPE 3421 eurn 10d opues
—sed ‘opider 105210 'SapPEPINOTIP seudord seyumw ap €1U0D
sep rnbsng opad apsap ‘sey[y 2135 3P gaowiid ® OpUas

O LSIMYAT O¥DIIDN0D



73

6l ®

(SO0 SNIS 3P BPILWIT OB] 10D € 3 [enb ‘agpw —
INO[e] UG BYUTUI ‘OpURIMssns ‘opuenb 1210383 0y ‘opaidas
IPUERIE W 3P N0 OLII)SIU WN AP OEIB[2AA B OPURIITIONID 2
OPTIEISN 35SIATSS OW0D no ‘eursawl gfa vied vjunfiad epum
2550 a5 OUWIOD "OTUTXIRG OR) sew ‘oyurxieq nojundiad ‘maw
ou e[@Ep g o earfol oywenbua 7 ayuawresuajur opuerd
-3 W00 W ‘03501 NBW O 3JUAWRAENS Nodo] B2 ‘ofol axop
28S3U SOTTRARISI SENP SOU OPUEN]) “EUTUILL SYUL 3P 01538
N wod 1pusaIdins AT $assap eIp WN 7 "eIN0 BP SO0 SO
eied oyadss 0 wewioy 98 ewm ap soy[o so anb we emape>
-UTIq € 03] "Byl BYULL 3P SOYJO SOP 10D B IIGOISap 0Ju2)
‘JBTU BYUTW 3P soyfo sop Jod e wouede el opuenb ‘aloy

"SPLJUILI SE UIAIRITISIUI 5§ SE[AP SPUIHIAR] S8 IS '0BS
-101d pad 5 TPP OU 0150 NBW [21SO0UD ‘IPW B [RIBIQY

‘wnx() sewey ap senfe

‘urtg apitadns ead seuade epra e edwaiuod mwanb ered

S0SOURRUD 3 supUNJoId SBUI “SOUI[ED SOTY [UMX() IBUIRJAY ap

¥Noy a SOHTD

® 8l

sendy ‘enSe,p SOY[O AP 100 BI ARUI BYUILI 3P SOYIO SOP 100
v .EWE nas o JeyRua e sojueld 9 sojueld ‘0ss1 10 "SEZaIUI
105 senSe ‘1S W AJUSUIRULS 'BIZRI) DB BUUIA ‘rpuaard
-TI0D oﬁmﬁ. .om 7 "398} B A1qOS SOSO[EPNED SOH NO SOY(0 Byul
JeLU BYUILT S wund=d sur no onb ‘sewI8e| sejue) wIeIs
SeN "ZI[3) BIII0S B2 ‘OjUe) 31Uy spwnie] » seurrde] 0s 1A
;14 onb o wages ;1A anb 0 wages ‘PEW
PUUIW 3P SOY[D SO EPeIseixa repdurayuoo apnd ‘e11d) eyu
-mu ¢ 1p8ayp ered WOSELA 3p SEIP sofuoj sode ‘opuenb g
-3PTI BYUTL 3D SOYIO SOP 100 P BLIOISSP B 125 BLAID
SEXTI() soe ppUAIaJO B anD wa Tenju wn opurrdwm? Iess
ap OBILSUAS B BIALA “EHIRjsHes SPUL ‘eITEe "RI0A L0 WSSy
*SOL[[O SIS IP
100 B 1vonbss siewr eounu ered ‘2P OU IBY[O NBW O TBXG
‘3pTI BUUTW P OISOI O 18ISNQ eaespard ng ‘poseu anb wd
apepl> € 1o ‘AjuIngas eip OU ‘3 0PNy [EXHP 1A[OSa) OJUAW
-ow aanbeu ‘seUr BYUIW 3P SOY[O SO WEIS 10D anb ap 1e1q
-ura] awr ogu Jod 012dsasap orad epewo) ‘anb opjua 107 9
;apLI BUUTW 2P
SO0 SO TIed 100 anb 3p sejy ‘SLIOP3(ELS STIUEL 3P spuop
‘spqRj, SESSOU ‘SEIOYUDS SPSSD ohanbsa ogu na ‘oBN "andues
a seaaeped ‘sopur sendoid sens Se WOD BPIA Bp BLSY ¢ opueIe
WEYUIA BIIJY B 9PSIP anb ‘STE11S90TE $ESSOU SE SEPO] B I0A
-NOT 9P SOIUED BAROIUR 13 ‘poody eanbeu el ‘uraquiel 9 "Bl
-UTE] BYUTW AP SAIAYNUL SB SePO) 2p 3 SEN sequIul Ip SEUl

. ‘Rp.gs-OPU ‘BPLA BYUIL BU E[3P epugjiodwy @ RIYUOD

-3y "3RI BUUIW B 2I02NDSA BIUNT NI SEW "SPT1 ered apeay
~HIRLjUL) SEUITT SEUUIW D B9 (BIUIR] ST ered 2 wiu eied
EPIA 2D OESIPUOD JOY[ATW 3P BISTIC) W3 BSED BUUIWT ap RIS
‘[2}PU 3PEPID BYUIUT 3D BIO} BARISS 03 anb soue elagl "Op
-UeJUAUIIOIE 3W PARNUTILOD epmnd e apou eEnbel §
JE]2D SO0 SOp 10D B
reIqua] emM3asuod OpU NI anb 10d ‘oRiuy [EIAOTD ‘BARIOYD
[BARIOUD ‘BIAOUD "EZ2IMIEL ED SOU[O SO WO WEIPUIFLod

OLSIHYAS OYDIAINGD





