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RESUMO

O presente trabalho partiu da problemética de que o estagio
supervisionado é uma fase que merece maior destaque na licenciatura, visto que
muitos académicos e docentes perpassam sem refletir mais profundamente sobre
sua real importancia no processo formativo. Desse modo, o objetivo do estudo foi
analisar o Estagio Supervisionado no curso de Letras do IFTO - Campus Palmas,
desenvolvendo os objetivos especificos de compreender o estagio supervisionado
na licenciatura de Letras; identificar as competéncias da docéncia; e avaliar as
reflexdes desencadeadas nessa etapa que podem influenciar a pratica docente. Esta
pesquisa foi desenvolvida no sentido de propiciar o estudo, a reflexdo e a discusséo
acerca do estagio supervisionado, a partir da visdo dos académicos enquanto
docentes, sob uma analise de abordagem qualitativa, por meio da pesquisa
bibliografica e documental, de carater basico, através do método descritivo e
exploratorio, tendo como objeto de estudo: os documentos institucionais que tratam
do estagio supervisionado, as obras de autores que escreveram sobre essa etapa
de formac&do académica e relatorios de estagio do curso de Letras do IFTO —
Campus Palmas, propiciando a investigacdo e a compreenséo do tema. Para tanto,
a importancia do trabalho esta na possibilidade de compreensédo, reflexdo e
construcdo de representacdes significativas sobre o estagio supervisionado, a partir
da concepc¢éo dos alunos docentes. O estudo permitiu a analise e compreensdo do
processo formativo a partir de um olhar contextualizado da realidade da escola e da
docéncia, bem como muitas analises e reflexdes a partir do desenvolvimento do
estagio, o que se torna imprescindivel dentro do processo de formacdo de

professores, ja que essa etapa ratifica a compreensao da pratica pedagdgica.

Palavras - chave: Estagio Supervisionado. Letras. Pratica Docente. Reflexdes.



ABSTRACT

The present work started from the problem that the supervised internship is a
poorly developed phase in the degree, which many academics and teachers go
through without reflecting its real importance in the training process. Thus, the
objective of the study was to analyze the supervised internship in the Letters course
at the IFTO - Campus Palmas, developing the specific objectives of understanding
the supervised internship in the Licentiate of Arts; identify teaching skills; and to
evaluate the reflections triggered in this stage that can influence the teaching
practice. Thus, the research was developed in order to provide the study, reflection
and discussion about the supervised internship, from the perspective of academics
as teachers, under an analysis of qualitative approach, through bibliographic and
documentary research, of a character basic, through the descriptive and exploratory
method, having as object of study: the institutional documents that deal with the
supervised internship, the works of authors who wrote about this stage of academic
formation and internship reports of the IFTO - Campus Palmas Letters course,
enabling research and understanding of the topic. Therefore, the importance of the
work is in the possibility of understanding, reflecting and building significant
representations about the supervised internship, from the conception of the teaching
students. The study allowed the analysis and understanding of the training process
from a contextualized look at the reality of the school and teaching, as well as many
analyzes and reflections from the development of the internship, which becomes
essential within the teacher training process, since this stage confirms the

understanding of pedagogical practice.

Key-words: Supervised Internship. Letters. Teaching Practice. Reflections.
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INTRODUCAO

O presente trabalho trata da analise do estagio supervisionado, no sentido
de propiciar o estudo, a reflexdo e a discussdo acerca dessa importante etapa do
processo formativo, na perspectiva de que é por meio do estdgio que o licenciando
pode ter o primeiro contato com diferentes contextos de atuacgéo, fator que para o
ensino de linguas é imprescindivel.

Para isso, este estudo partiu da analise do Estagio Supervisionado do
Curso de Licenciatura em Letras do IFTO — Campus Palmas, a partir da visdo dos
académicos dos ultimos periodos enquanto docentes. Tendo-se como propésito
primordial, suscitar reflexbes significativas acerca dessa etapa de formacdo, com
vistas a contribuir para a qualificacdo das praticas docentes no ambito do processo
académico, profissional e de suas abrangéncias na sociedade.

O trabalho teve como objetivo geral a analise do estagio supervisionado
no curso de Letras do IFTO - Campus Palmas, a partir da visdo dos académicos que
estavam nesta etapa. Tendo como objetivos especificos: compreender/descrever o
estagio supervisionado na licenciatura de Letras; identificar as competéncias da
docéncia; e avaliar as reflexdes desencadeadas nessa etapa que podem influenciar
a pratica docente.

A pesquisa teve como direcionamento as competéncias docentes
tracadas por Perrenoud (1999), bem como o disposto na LDB (1996) e PPC do
curso de Licenciatura de Letras do IFTO — Campus Palmas, mais especificamente
no que cabe ao ensino de portugués como lingua materna, dentro das categorias de
analise do ensino de gramatica e praticas de letramento, nos subniveis de literatura
e producao de géneros textuais.

A pesquisa foi realizada a partir do conceito do Estagio Supervisionado, a
partir das perspectivas dos documentos institucionais do MEC e do IFTO, bem como
das competéncias docentes para o ensino de lingua portuguesa, perpassando pelas
diretrizes nacionais e as compreensdes dos estudiosos sobre o assunto, culminando
na interpretacdo das representacfes dos académicos docentes do curso de Letras
do IFTO-Campus Palmas, como sujeitos participantes nesse processo de formacéao
docente.

Nesse sentido, buscou-se na presente pesquisa, responder a alguns

guestionamentos que motivaram a formulacdo do presente estudo, que sao: quais
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0s requisitos imprescindiveis para a realizacdo do Estagio Supervisionado? Quais
competéncias docentes o Estigio Supervisionado desenvolve de acordo com 0s
documentos oficiais do MEC? Quais competéncias docentes sao desenvolvidas por
meio do Estagio Supervisionado na concepcao do PPC de Letras do IFTO - Campus
Palmas? Quais competéncias docentes devem ser desenvolvidas segundo
Perrenoud? De que forma o Estagio Supervisionado pode influenciar a docéncia?

Esses questionamentos foram elaborados a partir da percepcao de que o
Estagio Supervisionado é uma fase que precisa ser mais valorizada na licenciatura,
fase em que muitos académicos e docentes que acolhem os estagiarios perpassam
sem refletir sua real importancia no processo formativo, pois sequer muitos
conhecem quais competéncias docentes devem ser desenvolvidas nessa etapa de
formacéo.

Dessa forma, entendeu-se que se faz importante o desenvolvimento de
pesquisas que tenham o Estagio Supervisionado como objeto de estudo, no intuito
de avaliar como ele tem sido desenvolvido, bem como refletir sobre sua proposta e
desenvolvimento, propiciando a apresentacdo de sugestbes para a qualificacédo
dessa importante etapa formativa, principalmente no caso das licenciaturas em
Letras, a partir das representacdes ja existentes, por meio da acéo e da interacao
social, que sO é possivel através da pratica docente.

Assim, esse trabalho se justifica pela importancia do objeto de estudo,
gue € o Estagio Supervisionado como etapa imprescindivel do processo de
formacéo docente, bem como pela importancia do reconhecimento da Instituicdo de
Ensino Superior de conhecer e qualificar seu viés de formacgéo nas licenciaturas.

Para tanto, o trabalho esta organizado em trés capitulos, trazendo no
primeiro capitulo, uma descricdo e analise sobre o Estagio Supervisionado a partir
do que especificam os documentos oficiais do MEC e o PPC de Letras do IFTO -
Campus Palmas, bem como Perrenoud (1999) sobre as competéncias docentes; no
segundo apresentam-se o0s procedimentos metodolégicos da pesquisa; e, no
terceiro, apresenta-se a respeito da analise e reflexdes sobre a pratica docente a
partir dos relatérios de estagio, a partir da visdo dos académicos estagiarios,

docentes nas etapas préticas do estagio.
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CAPITULO 1: A IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO PARA A
PRATICA DOCENTE

Este capitulo se ocupa da andlise da importancia do Estagio
Supervisionado a partir da descricdo do que trazem os documentos oficiais do MEC
e do PPC do curso de Letras do IFTO — Campus Palmas, propiciando ainda a
reflexdo sobre as competéncias docentes apresentadas por Perrenoud (1999), na
perspectiva didatico-pedagdgica.

1.1 Estagio Supervisionado do IFTO: Documentos oficiais

O IFTO — Campus Palmas/TO se caracteriza como uma Instituicdo
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, criado por meio da Lei n® 11.892/2008,
gue instituiu a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
sendo referéncia em ensino de qualidade no Tocantins e estados circunvizinhos.
Nesse ambito, o Campus Palmas/TO tem por missao institucional formar e qualificar
profissionais, nos varios niveis e modalidades de ensino, para os diversos setores
do mercado de trabalho (IFTO/PDI, 2016).

O Estagio Supervisionado possibilita ao académico projetar um olhar
critico para o mercado de trabalho, bem como aprender a observar, problematizar e
buscar solucbes que acontecem nas areas que pretendem atuar, de acordo com o
disposto na Lei n® 11.788/2008, Art.1°, incisos 1 e 2:

Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacado para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicbes de
educacdo superior, de educacdo profissional, de ensino médio, da
educacdo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade
profissional da educacéo de jovens e adultos.

81°. O estdgio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de
integrar o itineréario formativo do educando.

§ 29 O estigio visa ao aprendizado de competéncias proprias da
atividade profissional e & contextualizacdo curricular, objetivando o
desenvolvimento do educando para a vida cidad@ e para o trabalho.
(BRASIL, 2008, p. 1). (grifo nosso).
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Essa lei federal regula a atividade do Estagio Supervisionado em ambito
nacional, especificando que cabe a cada esfera a sua aplicacdo de acordo com a
contextualizagéo curricular. Nota-se que a legislagcédo preceitua a caracterizacéo da
atividade do Estagio Supervisionado, estabelecendo as diretrizes e enfatizando a
sua interligacdo ao projeto pedagogico do curso e itinerario de formacao especifico,
bem como ao aprendizado de competéncias proprias relacionadas a jun¢éo da teoria
e pratica educativa com fins para a atuacao profissional.

Isso é importante porque para a atuacdo docente de modo competente
em seus procedimentos cotidianos, o professor precisa estar munido de
conhecimentos tedricos e préticos relativos a uma docéncia sistematizada,
contextualizada e efetiva em seus efeitos. Para tanto, esse profissional precisa saber
guais as competéncias que devem ser desenvolvidas, para que possa planejar a sua
atuacdo de forma a garantir essa aquisicdo e desenvolvimento académico e
profissional.

Esse conceito de aprendizagem por competéncias que o Estagio
Supervisionado visa em sua estrutura tem como embasamento a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo - LDB, Lei n® 9.394/1996 (BRASIL, 1996), que instituiu na esfera
da educacéo brasileira um curriculo escolar voltado para o desenvolvimento de
competéncias fundamentais ao exercicio da cidadania pelo educando, a partir de
uma formacdo integral, no sentido de que o aluno seja capaz de assimilar

informacdes e saber utiliza-las efetivamente de acordo com cada contexto, pois:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacao escolar basica os que,
nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos, séo:

(...)

Paragrafo Unico: A formac&o dos profissionais da educacéo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como
aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacéo basica, tera
como fundamentos:

| — a presenca de sélida formacao bésica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e préaticas, mediante estagios
supervisionados e capacitacdo em servico;

Il — o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, em
instituicdes de ensino e em outras atividades. (BRASIL/LDB, 1996, p. 17).
(grifo nosso).

Dessa forma, a LDB reafirma a importancia do Estagio Supervisionado

como mecanismo para a efetivagcdo da formacao docente, sempre ligado ao contexto
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formativo, no sentido de que as teorias se encaixem na realidade da pratica
educativa do processo de ensino e aprendizagem.

Novoa (2002) e Pimenta (2004) confirmam esse entendimento contido na
LDB quando trazem que o Estagio Supervisionado se refere a efetivacao da teoria
trabalhada no processo formativo na pratica, destacando o papel do professor
regente na formacdo de novos professores, na medida em que ressaltam que é
nessa etapa que os docentes se interagem, 0s aprendizes e regentes se encorajam,
trocam ideias, despertam e criam novas aprendizagens, propiciando a reflexdo
inerente & docéncia.

Pimenta (2004) ainda destaca que, a partir da percepcao do preparo
intelectual, do comprometimento e das praticas pedagogicas desenvolvidas no
Estagio Supervisionado o0s docentes se veem como protagonistas sociais,
despertando para a importancia do papel que o professor assume na sociedade.

Dessa forma, a conceitualizagdo sobre as competéncias docentes
dispostas na Lei n°® 11.788/2008 e que sao embasadas pela a LDB (BRASIL, 1996)
derivam-se das competéncias eleitas como pilares da educacéo para as sociedades
contemporaneas, propostos pela Organizacédo das Nacdes Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, como saberes primordiais: “aprender a conhecer”;
“aprender a fazer”; “aprender a viver com os outros”; e “aprender a ser’ (WERTHEIN;
CUNHA, 2000, p. 22).

Diante disso, observa-se que as competéncias docentes que devem ser
desenvolvidas por meio do Estagio Supervisionado estédo voltadas para essas quatro
vertentes eleitas pela UNESCO, interligando-se ao papel do docente desde a sala
de aula até a sociedade, na medida em que: “aprender a conhecer’ é a capacidade
de se propiciar ao individuo “o dominio dos instrumentos do conhecimento”;
“aprender a fazer” é a “competéncia técnica e profissional”, ou seja, a viabilidade de
exercitar o conhecimento, sendo, portanto, indissociavel do “aprender a conhecer”;
ja o “aprender a viver com os outros” esta relacionado desde ao trabalho em equipe,
até a “educacao para a solidariedade”; e, por fim, o “aprender a ser” é a “autonomia
intelectual e para uma visao critica da vida”; as quais s6 poderao ser efetivadas a
partir de uma pratica docente responsiva (WERTHEIN; CUNHA, 2000, p. 22).

Em prosseguimento ao desenvolvimento do Estagio Supervisionado, é

importante destacar o que a Lei n® 11.788/2008 destaca em seu artigo 2°:
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Art. 2° O estagio podera ser obrigatério ou nédo-obrigatério, conforme
determinacé@o das diretrizes curriculares da etapa, modalidade e area de
ensino e do projeto pedagogico do curso.

§ 1° Estéagio obrigatério é aquele definido como tal no projeto do curso,
cuja carga horaria é requisito para aprovacao e obtencao de diploma.

§ 2° Estagio ndo-obrigatério € aquele desenvolvido como atividade
opcional, acrescida a carga horaria regular e obrigatoria.

§ 3% As atividades de extensdo, de monitorias e de iniciagdo cientifica na
educacgdo superior, desenvolvidas pelo estudante, somente poderdo ser
equiparadas ao estagio em caso de previsdo no projeto pedagdgico do
curso. (BRASIL, 2008, p. 1). (grifo nosso).

No IFTO, os cursos tém em seus projetos pedagogicos a obrigatoriedade
do Estagio Supervisionado, na conformidade do escopo do artigo 2° 8 1° que o
especifica como requisito para a aprovacao e obtencao do diploma, caracterizando-o
como imprescindivel no processo de formacéao, principalmente quando se trata das
licenciaturas, quando o objetivo principal se pauta na formacdo de sujeitos para
atuacao no contexto social, ou seja, na formac¢éo de outros sujeitos, conforme pode-
se visto no Regulamento do Estagio Curricular Supervisionado dos cursos de
graduacao presenciais  do IFTO, aprovado pela  Resolucéo n°
40/2014/CONSUP/IFTO, de 5 de novembro de 2014 (IFTO, 2014),p. 6:

Art. 4° O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério, quando requisito
para obtenc@o do diploma, deve estar descrito no PPC e ser coerente
com o perfil profissional do egresso, propiciando ao estudante a
complementacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Paragrafo dnico. O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério sera
componente curricular dos cursos de graduagcdo do IFTO e devera
figurar como tal na matriz curricular do curso, constando sua carga horaria.
(grifo nosso).

Nesse artigo o IFTO instituiu a correlacdo entre o Estagio Supervisionado
obrigatério com o projeto pedagogico do curso, bem como com o objetivo formativo
profissional do egresso, de modo que ele esteja apto a atuar de maneira efetiva no
mercado de trabalho, de acordo com a especificidade de sua formacéo.

O Regulamento do Estagio Curricular Supervisionado dos cursos de
graduacdo presenciais do IFTO, (IFTO, 2014) também deixa especificado que o
Estagio tem a necessidade de complementacdo do ensino e aprendizagem, ou seja,

€ a maneira do académico colocar em pratica as teorias aprendidas em sala de aula,
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sendo uma atividade especifica e imprescindivel da formacdo docente, conforme
trata o artigo 6° (IFTO, 2014, p. 6):

Art. 6° O Estagio Curricular Supervisionado, elo importante entre os
varios componentes curriculares especificos do curso, tem por finalidade
principal inserir o estudante no mundo do trabalho para que aplique,
profissionalmente, o conhecimento adquirido ao longo do curso de maneira
orientada, estabelecendo relagéo entre teoria e pratica. (grifo nosso).

Isso deixa clara a coeréncia que o Estagio Supervisionado tem que ter
com o projeto e objetivo do processo formativo, de ser efetivo e aplicativo no
contexto social, como uma pratica necessaria apresentada pela a sociedade, bem
como que €& uma atividade que deve ser orientada, ou seja, deve ter um
direcionamento adequado, a fim de alcancar a finalidade da formacédo docente,

conforme também destaca Pimenta (2004, p. 99):

O estagio € uma “oportunidade de aprendizagem da profissdo docente e
da construcdo da identidade profissional”. Ndo podemos considera-lo
como uma instrumentalizacdo técnica, pois seu objetivo deve ir além de
ensinar contetdos e modos de fazer a serem aplicados nas situacdes reais.
(grifo nosso).

Nesse sentido, a autora frisa o Estagio Supervisionado como uma
“oportunidade” de construgédo da identidade profissional, ou seja, € nessa etapa que
o académico vai refletir sobre sua atuacdo, a partir da experiéncia pratica,
estabelecendo uma comparacéo sobre acdes a repetir e a corrigir, na perspectiva de
desenvolver um modo préprio de intervir na sociedade por meio de sua atuacao
profissional.

E essa reflexdo também é destacada por Freire (1997), quando ele fala
gue é preciso que haja intencionalidade e reflexdo sobre a docéncia, uma vez que é
na formacdo do professor que devemos exercitar a reflexao critica sobre a pratica,
pois “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima pratica” (p.43).

E essa intencionalidade € especificada nas atividades que devem ser
desenvolvidas por meio do Estagio Supervisionado, conforme especificado no artigo
7° do Regulamento dos cursos de graduagao presenciais do IFTO, (IFTO, 2014, p.

6):
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Art. 7° Devem constituir as atividades do Estagio Curricular Supervisionado:
| - a vivéncia de situacdes concretas de vida e de trabalho,
proporcionando experiéncia pratica no contexto da &rea de formagdo do
Curso;

Il — as experiéncias didatico-pedagogicas, técnico-cientificas e artistico-
culturais e de relacionamento humano;

Il — a insercdo do estudante, gradativamente, no processo de
profissionalizacéo;

IV - a oportunidade de inser¢éo do estudante no mundo do trabalho;

V - o estimulo ao desenvolvimento de atividades e posturas profissionais
com o objetivo de desenvolver o senso critico e atitudes éticas; e

VI - a oportunidade de integrar e aplicar os conhecimentos de ensino,
pesquisa e extensdao em beneficio da sociedade. (grifo nosso).

Isso especifica a relagdo que a docéncia tem com as praticas sociais, dai
a necessidade do processo de formacdo ser contextualizado e permitir essas
vivéncias, e € por meio do Estagio Supervisionado que o académico tem suas
primeiras experiéncias nessa realidade.

E € nesse contexto que o0 Regulamento do Estagio Curricular
Supervisionado dos cursos de graduacdo presenciais do IFTO traz escritos 0s
objetivos do Estagio Supervisionado, de acordo com o que cita o artigo 8° (IFTO,
2014, p.6e 7):

Art. 8° Os Estagios Curriculares Supervisionados tém como objetivos:

| - permitir que o estudante aprimore sua interpretacdo da realidade com
base nas reflexbes de sala de aula, bem como em outros contextos
sociais;

Il - oferecer oportunidade para que o estudante compreenda a
subjetividade das relagbes interpessoais, na procura por assumir uma
postura ética de respeito a singularidade humana;

Il - ser campo de investigacdo da pratica profissional, promovendo a
assuncao de novos olhares sobre a realidade dos cursos de graduacéo do
IFTO;

IV - proporcionar ao estudante a afirmac¢éo de sua identidade profissional
por meio do exercicio pratico da profissédo;

V - facilitar o processo de atualizacdo de conteudos, permitindo adequar
aqueles de carater profissionalizante as constantes inovacdes
tecnoldgicas, politicas, econdmicas e sociais;

VI - incentivar o desenvolvimento das potencialidades individuais,
propiciando o surgimento de profissionais empreendedores;

VII - promover a integracéo do IFTO com a sociedade;

VIII - proporcionar ao estudante vivéncia com as atividades desenvolvidas
por instituicdes publicas ou privadas e interagdo com diferentes diretrizes
organizacionais e filoso6ficas relacionadas a &rea de atuacédo do curso que
frequenta;

IX - ser instrumento potencializador de atividades de iniciacdo cientifica,
de pesquisa, de ensino e de extensao;

X - possibilitar o desenvolvimento do comportamento ético, do
compromisso e do aperfeigoamento profissional, incentivando o estudante a
buscar sua autonomia e a lidar com a diversidade no contexto
profissional; e
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Xl - possibilitar, pelo constante contato com a realidade dos campos de
estagio, a reflexdo, a avaliacéo e a possivel reformulagcao do PPC, quando
necessario. (grifo nosso).

As palavras em destaque trazem a compreenséo da finalidade especifica
do Estagio Supervisionado como atividade voltada para a atuacdo pratica que
desenvolve as teorias estudadas, mais bem mais do que isso, possibilite a reflexao
da préatica docente, entendendo as subjetividades, permitindo novos olhares,
desenvolvendo a identidade profissional, favorecendo o contato com inovacgdes,
trabalhando potencialidades e fragilidades, promovendo a integracdo ensino e
servico, dentro de vivéncias praticas, embasadas em diretrizes organizacionais e
filoséficas, por meio da propiciacédo da iniciacdo cientifica, do comportamento ético,
da autonomia, do respeito a diversidade e da docéncia reflexiva no contexto, sobre o
contexto e para o contexto da sala de aula.

Freire (1997, p. 43) destaca que dessa maneira, com o confronto entre
teoria e pratica, seguido por um processo reflexivo, o aluno/estagiario passa a
compreender a dinamica do estagio, o qual permitird que sua identidade docente
comece a estruturar-se. Nesse momento, “o pensar certo supera o ingénuo e é
produzido pelo proprio aprendiz em comunhao com o professor formador”.

Nessa compreensdo observa-se que o Estagio Supervisionado precisa
ser desenvolvido dentro de um suporte organizacional, e € nessa perspectiva que
sdo estabelecidos os requisitos para a realizacao da atividade, conforme especifica
o artigo 9° do Regulamento do Estagio Curricular Supervisionado dos cursos de
graduacéo presenciais do IFTO (IFTO, 2014, p. 7 e 8):

Art. 9° O Estédgio Curricular Supervisionado dos cursos de graduacao
presenciais do IFTO, em consonancia com a Lei n° 11.788, de 2008, requer,
no minimo:

| - um Estagiario, estudante regularmente matriculado em curso de
graduacdo presencial ofertado por um Campus do IFTO e com frequéncia
efetiva;

Il - um Professor Supervisor de estagio da IES, do quadro de docentes do
Campus, membro pertencente ao Colegiado do Curso;

Il - um Professor Orientador de estdgio pertencente ao quadro de
docentes do Campus, de &rea especifica aquela do curso do estagiario.
Podera ser designado pelo Professor Supervisor de estagio da IES,
conforme sua formac@o e experiéncias profissionais, com atribuicdo de
acompanhamento dos estudantes, de acordo com as &reas de
concentracdo do estudo.

IV - uma Unidade Concedente, onde o Estagio Curricular Supervisionado
sera realizado;

V - um Supervisor de Estagio da Unidade Concedente;
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VI - celebracé@o de Termo de Convénio de Concesséo de Estagio entre a
Unidade Concedente e o IFTO;

VII - celebragéo de Termo de Compromisso entre o estagiario, a Unidade
Concedente e 0 IFTO.

81° Entende-se como Professor Orientador, no caso das licenciaturas, o
professor pertencente ao quadro de docentes do Campus, licenciado, ou
com formacdo ou complementacdo pedagodgica ou poés-graduacdo em
educacgéo.

82° Entende-se como Supervisor de Estagio, no caso das licenciaturas,
um professor regente da Unidade Concedente, preferencialmente com
formacd@o na area de conhecimento desenvolvida no curso do estagiério.
(grifo do autor).

Esses requisitos expressam uma organizacao institucional que tem o
professor orientador e supervisor como bases para o direcionamento do Estagio
Supervisionado, uma vez que esse professor de Préatica de Ensino ao coordenar o
estagio auxilia o aluno/estagiario a estabelecer a relagcdo entre teoria e pratica,
ultrapassando o0 senso comum e pensando cientificamente.

Nesse enfoque, o0 estagio é tratado como uma iniciacdo cientifica, uma
pesquisa pratica, sendo uma etapa imprescindivel, conforme destaca Pimenta
(2004, p. 114), que “A pesquisa € componente essencial das praticas de estagio,
apontando novas possibilidades de ensinar e aprender a profissdo docente”. E
dessa forma, observa-se a especificacdo do Estagio Supervisionado nas
licenciaturas do IFTO, conforme especifica 0 Regulamento do Estagio Curricular
Supervisionado dos cursos (IFTO, 2014, p. 23 e 24):

Art. 54. O Estagio Curricular Supervisionado dos cursos de licenciatura sera
regido pela Lei n° 11.788, de 2008, conforme art. 1° deste regulamento, e
demais legisla¢des vigentes.

Art. 55. O Estagio Curricular Supervisionado dos cursos de licenciatura do
IFTO é entendido como atividade fundamental na formacéao profissional
dos estudantes, tendo inicio a partir da segunda metade do curso, e s6 tera
validade mediante a comprovacdo de desempenho de atividades
relacionadas com a habilitacdo e atuagéo futura do estagiario, previstas no
PPC.

Pardgrafo Unico. O Estdgio Curricular Supervisionado dos cursos de
licenciatura tem por objetivo propiciar aos estudantes a complementacao
do processo de ensino-aprendizagem em termos de atividades
praticas, aperfeicoamentos educacionais, artisticos, culturais, cientificos e
de relacionamento humano, em diferentes campos de intervencéo, sob a
supervisao de profissional habilitado e/ou qualificado na area especifica
do estégio ou afim, conforme previsto no art. 9° deste regulamento. (grifo
Nosso).

O Estagio Supervisionado desenvolvido nas licenciaturas do IFTO expressa

a necessidade de ser uma atividade orientada, que possibilite uma pratica
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fundamentada, que permita a reflexdo continua na pratica pedagodgica e dela
mesma, de modo a propiciar uma atuagao efetiva. E isso encontra respaldo na

compreensao de Libaneo (2004, p. 137) no sentido de que existe a:

[...] necessidade da reflexdo sobre a préatica a partir da apropriacdo de
teorias como marco para as melhorias das praticas de ensino, em que o
professor é ajudado a compreender o seu proprio pensamento, a refletir de
modo critico sobre sua pratica e, também, a aprimorar seu modo de agir,
seu saber-fazer, a medida que internaliza novos instrumentos de acao.

Essa compreensdo de Libaneo (2004) destaca que o estagio € parte
efetiva e essencial no processo de formacéo docente, nos remetendo a refletir sobre
a pratica de estagio como uma oportunidade de identificacdo profissional. Assim, o
estagio serve como espaco para a pratica do “como fazer”, néo firmado em imitacéo
de modelos, mas na construcdo de um modelo, uma competéncia docente propria, a
partir dos erros e acertos observados e vivenciados nessa etapa de formacéo, por
meio da reflexdo dialética da praxis docente.

Essa competéncia docente é destacada por Saviani (1992, p. 37) como “o
dominio teorico e pratico dos principios e conhecimentos que regem a instituicdo
escolar’, destacando que é necessario entender a teoria para se refletir sobre a
pratica, na medida em que a funcdo da pratica de ensino, amparada pelo estagio, €
permitir que o aluno/estagiario compreenda as particularidades e interfaces das
diferentes realidades escolares. Assim, 0 autor cita que € nessa etapa que 0
aluno/estagiario desenvolve a competéncia docente que é essencial ao profissional

da educacéo.

1.2 O Estéagio de Letras: segundo o PPC

O Projeto Pedagogico do Curso Superior de Licenciatura Plena em Letras
— PPCl/Letras, na modalidade presencial, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Tocantins (IFTO) — Campus Palmas esta fundamentado em bases
legais, nos principios norteadores e niveis de ensino explicitados na LDB n°
9.694/96, na Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18/02/2002 e nos pareceres CNE/CP n°
9/2001 e n° 27/2001, respectivamente de 8/5/2001 e 2/10/2001 (IFTO/PPC Letras,
2012).
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O PCC de Letras foi instituido sob as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacgdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena, bem como na Resolucdo CNE/CP n°® 2, de
19/2/2002, que institui a duracdo e a carga horéria dos cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, de formacdo de professores da Educacdo Béasica em nivel
superior; na Resolugdo n° 9/2002-CNE/CES, de 11/3/2002; e no Parecer n°
CNE/CES 492/2001, que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
cursos de Licenciatura em Letras (IFTO/PPC Letras, 2012).

Na perspectiva do objetivo do Curso de Letras, pode-se destacar que sua
expectativa é “formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar,
de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e
escrito, e conscientes de sua inser¢cao na sociedade e das relacbes com o outro”
(IFTO/PPC Letras, 2012, p.6).

O PPC Letras também especifica competéncias que o0 académico
licenciando deve desenvolver, na perspectiva de que o profissional em Letras deve
ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em
termos de sua estrutura, funcionamento e manifestacbes culturais, além de ter
consciéncia das variedades linguisticas e culturais. Deve ser capaz de refletir
teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de
compreender sua formacao profissional como processo continuo, autbnomo e
permanente. A pesquisa e a extensdo, além do ensino, devem articular-se neste
processo. O profissional deve, ainda, ter capacidade de reflexao critica sobre temas
e questdes relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios (IFTO/PPC Letras,
2012).

Desse modo, no dominio das competéncias docentes a serem
desenvolvidas, o PPC de Letras destaca que se pretende que o profissional atuante
na area de Letras tenha no seu perfil autonomia e criticidade, competéncia
linguistica e metodoldgica, integrando ensino e pesquisa no seu fazer em sala de
aula, bem como a disposicdo de “desempenhar atividades no bindmio
pesquisa/extensdo ou no tripé ensino/pesquisa/extensdo. Tal profissional, portanto,
deve apresentar flexibilidade, iniciativa, vendo o outro como sujeito € ndo como mero
objeto” (IFTO/PPC Letras, 2012, p. 11).
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Sob essa perspectiva, ficam explicitas as competéncias docentes a serem
desenvolvidas no aluno/estagiario de Letras, na perspectiva de desenvolvimento das
seguintes capacidades, conforme o PPC Letras (IFTO, 2012, p. 17):

» refletir critica e continuamente sobre suas acgfes, seja no espaco da
academia, seja no mundo do trabalho, pautado em principios da acéo ética,
politica e cidadg;

» comprometer-se com 0 uso de suas capacidades intelectuais para o
progresso e a justica social;

+ conduzir, de forma autdbnoma e continua, o seu processo de formacao,
para além da formacao inicial;

» ler, compreender e produzir os mais diversos textos, de diferentes
praticas discursivas que circulam na sociedade nos diferentes ambientes
multimidiaticos, principalmente no dominio académico;

» dominar repertorio de termos especializados através dos quais se pode
abordar e discutir os fundamentos de sua formacéo e acéo profissional,

* a capacidade para identificar problemas de relacionamento na interacédo
entre professor e aluno, na interacdo entre alunos, nos procedimentos de
ensino e no processo de aprendizagem, propondo solugdes;

* a capacidade de analisar e avaliar propostas oficiais de politicas
educacionais relativas ao ensino e aprendizagem da lingua materna ou de
linguas estrangeiras. (grifo nosso).

O PPC de Letras do IFTO estabelece diretrizes e competéncias a serem
seguidas e desenvolvidas, no sentido de que o individuo licenciado em Letras esteja
habilitado a exercer, fundamentalmente, a funcdo de professor de Lingua
Portuguesa e Literatura para o Ensino Basico e Tecnoldgico, bem como outras
carreiras relacionadas.

A especificacdo dessas competéncias deixa claro que o egresso de
Letras precisa dominar a capacidade de reflexdo critica e continua, intelectual e
pratica, de forma autbnoma e consecutiva, por meio da elaboracdo e execucao de
diferentes praticas discursivas, abordando e discutindo fundamentos de sua
formacédo, identificando problemas e propondo solucbes para as fragilidades
vivenciadas na pratica docente.

O Estagio Supervisionado no curso de Letras € uma etapa de
desenvolvimento da pratica pedagdégica, que tem o objetivo de assimilar a teoria do
contexto académico a realidade da sala de aula, no aspecto da formacdo de
professores, principalmente quando se trata do campo da Lingua Portuguesa e suas
Literaturas, conforme disposto no item 4.8.3 do PPC Letras (IFTO, 2012, p. 27), no

gue se refere ao Estagio Curricular Supervisionado:
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O Estagio Curricular Supervisionado é um tempo de aprendizagem, no
gual o académico exerce in loco atividades especificas da sua area
profissional sob a responsabilidade de um profissional ja habilitado. O
Parecer CNE/CP n° 28/2001 destaca que “o estagio supervisionado € um
modo de capacitacdo em servico e que s6 deve ocorrer em unidades
escolares onde o estagiario assuma efetivamente o papel de professor”.

A carga horaria do Estagio Curricular Supervisionado é de 400
(quatrocentas) horas, divididas entre as fases de observacéo (200 horas) e
regéncia (200 horas). Comeca no 5° periodo do Curso, devendo ser
realizado tanto em escolas publicas quanto em escolas privadas do
municipio de Palmas, na segunda fase do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio.

As atividades programadas para o Estagio Curricular Supervisionado devem
ter correspondéncia com os conhecimentos teérico-praticos adquiridos
pelo académico no decorrer do Curso. (grifo nosso).

Essa etapa do processo formativo é especificada no PPC de Letras como
um momento de aprendizagem e para tanto requer que o aluno/estagiario se
envolva na atividade, bem como que seja orientado por um profissional qualificado e
habilitado para subsidiar essa aprendizagem, de modo préatico e contextualizado,
propiciando que esse aprendiz assuma o papel docente, tanto na observacéo,
guanto na regéncia da pratica pedagoégica, fazendo a correlacdo entre o0s
conhecimentos tedricos e praticos.

O PPC define que o Estagio Supervisionado no Curso de Licenciatura
deve ser compreendido como mais um espaco de aproximacdo e integracdo do
académico com a realidade educacional e com o objeto de conhecimento do campo
de trabalho do professor de Lingua Portuguesa e suas respectivas Literaturas,
caracterizando-se como um momento privilegiado de identidade profissional e, para
isso deve favorecer o desenvolvimento de competéncias docentes intrinsecas,
(IFTO, 2012, p. 33):

. a gradativa inser¢do e participacéo do futuro professor em projetos
e acdes desenvolvidas pela instituicdo-campo no ambito dos processos de
ensino;

o a compreensdo e a analise fundamentada das realidades
vivenciadas nas atividades desenvolvidas;

o as intervencgdes planejadas e acompanhadas junto as escolas e a
outras instancias educativas;

o a compreensédo sobre a identidade profissional do professor e sua
importancia no processo educativo;

o a prética profissional de docéncia nas areas de atuacdo dos futuros
professores;

o a promocao da articulacéo teoria—pratica;
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o a oportunidade de aprendizado para a realizacdo de planejamentos
de aulas;
. a discusséo e atualizagdo dos conhecimentos relativos a area de

formacao e atuacao profissional. (grifo nosso).

Essas competéncias sao importantes porque mostram a estruturacdo do
PPC de Letras sob uma abrangéncia tedrico-metodoldgica da pratica docente,
especificando o Estagio Supervisionado como parte imprescindivel do processo
formativo. Essa concepcéo que o curso tem sobre a formagéao inicial do professor
incidird também sobre a concepcao do estagio.

Desse modo, o Estagio Supervisionado no curso de Letras, conforme
especificado no PPC de Letras, mostra que o papel da instituicdo escolar esta em
instigar e reavaliar a pratica docente, tanto no que cabe aos docentes responsaveis
por essa formacao inicial, quanto aos alunos/estagiarios, que ndo buscam meras
reproducdes de modelos e praticas, mas na construcdo de competéncias que
permitam um modelo préprio, a partir das representacdes possibilitadas por meio do
significado da aprendizagem dos alunos e especialmente, sem relagdo com o

aprendido na universidade.

1.3 Competéncias Docentes segundo Perrenoud

Para embasar o trabalho do professor, para além do que trazem as
diretrizes organizacionais, destacam-se as concepcoes e reflexdes de autores que
estudaram sobre as competéncias docentes que iniciam seu desenvolvimento por
meio do Estagio Supervisionado, que é uma das etapas iniciais da pratica docente.

Nesse campo do estudo das competéncias que permeiam o trabalho
docente, destaca-se 0 que conceitua Perrenoud (2000, p. 16) o qual afirma que
‘competéncia é a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos
(saberes, capacidades, informacfes etc.) para solucionar com pertinéncia e eficacia
uma série de situacoes”.

Nesse ambito, compreende-se que o0 desenvolvimento dessas
competéncias docentes tem lugar principal no Estagio Supervisionado, uma vez que
“o professor deve ter habilidade de colocar o saber em pratica e ter atitude positiva
no que se refere a iniciativa e desenvolvimento do trabalho e & sua realizagcdo com
eficiéncia e eficacia” (PERRENOUD, 2000, p. 17).
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Dessa forma, Perrenoud (2000, p. 20 e 21) cita dez competéncias que
sdo relativas ao trabalho docente:

1) organizar e dirigir situagcbes de aprendizagem, o que significa
trabalhar a partir das aprendizagens;

2) administrar o progresso da aprendizagem, observando e avaliando os
estudantes de acordo com uma abordagem formativa;

3) conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo, que
consiste em um meio de desenvolver a cooperacao entre os alunos e certas
formas simples de ensino mutuo;

4) envolver os alunos em sua aprendizagem e em seu trabalho, como
instituir e fazer funcionar um conselho de alunos e negociar com eles
diversos tipos de regras e contratos;

5) trabalhar em equipe, o que se relaciona a dirigir grupos de trabalho,
conduzir reunifes para que estas se tornem decisorias, administrar crises e
conflitos interpessoais e enfrentar e analisar um conjunto de situacdes
complexas, praticas e problemas profissionais;

6) participar da administracdo da escola, ou seja, elaborar e negociar um
projeto da instituicdo, administrar os recursos da escola e estimular, em tal
espaco, a participacao dos alunos;

7) informar e envolver os pais, por meio de reunifes de informagédo e de
debate, da consecucdo de entrevistas e promover 0 envolvimento dos pais
na construcéo dos saberes;

8) utilizar novas tecnologias, explorando as potencialidades didaticas dos
programas em relacdo aos objetivos do ensino e utilizando- se de
ferramentas de multimidia no ensino;

9) enfrentar os deveres e dilemas éticos da profissdo, o que consiste em
prevenir a violéncia escolar, lutar contra preconceitos e as discriminacdes
sexuais, étnicas e sociais e desenvolver o senso de responsabilidade,
solidariedade e o sentimento de justica;

10) administrar sua prépria formacdo continua, sabendo explicitar as
proprias préaticas e estabelecendo seu proprio balango de competéncias e
seu programa de formacao continua. (grifo nosso).

Essas competéncias foram apresentadas por Perrenoud (2000) ha
praticamente duas décadas, entretanto, se tornam sempre atuais quando se estuda
a pratica pedagodgica e seus dilemas no processo formativo. Isso mostra que o
Estagio Supervisionado é uma oportunidade de aprendizagem e desenvolvimento
dessas competéncias.

Nesse ambito, observa-se que as competéncias elencadas por Perrenoud
(2000) estdo dentro do que se espera do Estagio Supervisionado, na perspectiva
didatico-pedagogica, bem como nos moldes previstos pela LDB (BRASIL, 1996)
ratificando a concepc¢ao da integracdo da teoria e préatica, e ainda a importancia da
reflexdo na /da pratica docente.

Existem autores e estudiosos da educagdo que destacam que as

competéncias trazidas por Perrenoud (2000) sdo utépicas e ndo condizem com a
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vivéncia da pratica da sala de aula. No entanto, em sua analise detalhada, nota-se
gque essas competéncias sao intrinsecas a docéncia, ndo como ideologia
organizacional, mas na espontaneidade do processo didatico-pedagdgico do
professor, sendo importante que os alunos/estagiarios as compreendam e
desenvolvam, no sentido de atuar efetivamente e progressivamente na docéncia.

A competéncia docente, segundo Perrenoud (2000) se caracteriza como a
interligacdo entre conhecimentos e habilidades para uma intervencéo significativa
em determinado contexto. De igual modo, dessas competéncias derivam
habilidades, que sdo a préatica a partir de um saber, e 0s conhecimentos sdo
aprendizagens que construimos ao longo das interagfes realizadas. Assim, a
competéncia é resultado da teoria colocada em pratica, de modo efetivo, proativo e
progressivo, de acordo com o que confirma os estudos de Pimenta (2004).

Antes de Perrenoud (2000), Freire (1996) ja falava em competéncias
docentes, e a teméatica central que ele destacava era o aspecto da formacéo docente
ao lado da reflexdo sobre a pratica educativo-progressiva em favor da autonomia
dos educadores. Segundo ele, essas competéncias sdo saberes indispensaveis a
pratica docente de educadores criticos.

Alguns estudiosos, como Tardif (2003), acreditam que as competéncias
trazidas por Perrenoud (2000) também estédo contidas em Freire (1996), destacando
0 componente da criticidade que Freire (1996) sempre fez questdo de enfatizar, na
compreensao de que o docente sO consegue exercer sua competéncia pedagogica
se ele for capacitado ideologicamente nesse para exercé-la, que € uma competéncia
muito mais social do que cognitiva.

E nessa perspectiva, Freire (1996, p. 26 - 87) destaca que as
competéncias docentes devem ser conteudos obrigatdérios a organizacéo

programatica da formacgéo docente, as enumerando como:

1) ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para sua producdo ou a sua construcdo, uma vez que inexiste validade no
ensino do qual ndo resulta um aprendizado;

2) ensinar exige rigorosidade metddica, na medida em que € preciso
refor¢ar no aluno sua capacidade critica, sua curiosidade, sua insubmissao
e o rigor metddico com que deve aproximar-se dos objetos cognosciveis;

3) ensinar exige pesquisa, no sentido da busca continua, da indagacao,
da reprocura, da constatacdo e da intervencéo;

4) ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, toda vez que é
necessario respeitar os conhecimentos socialmente construidos pelos
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alunos na préatica comunitaria e discutir com eles a razdo de ser de alguns
desses saberes em relacdo ao ensino dos conteldos;

5) ensinar exige criticidade, vista como curiosidade, inquietagdo e rigor na
aproximagdo ao objeto cognoscivel;

6) ensinar exige estética e ética, no sentido que o rigor da critica ndo pode
ir a contramao de uma rigorosa formagéo ética e estética, pois, quando se
respeita a natureza do ser humano, o ensino do contetdo nédo pode ficar
alheio a formacgéo moral do educando;

7) ensinar exige a corporeificacdo das palavras pelo exemplo, na medida
que pensar certo é fazer certo;

8) ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminagéo;

9) ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica, pois na formacao
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexao critica
sobre a pratica;

10) ensinar exige o reconhecimento e a assunc¢éo da identidade cultural.
(grifo nosso).

7z

Desse modo, observa-se que o0 Estagio Supervisionado € a etapa
imprescindivel para o desenvolvimento de uma docéncia reflexiva, que permita a
construcéo da aprendizagem e identidade profissional, a partir dessas competéncias
docentes abordadas, tanto por meio de Freire (1996), quanto de Perrenoud (2000),
as quais se inter-relacionam, mas se diferem pelo significado central dado a
docéncia, pois Freire (1996) destacou uma docéncia reflexiva, mais voltada a
ideologia do educador, enquanto Perrenoud (2000) se limitou ao destaque didatico-
pedagodgico da pratica educativa.

Dessa forma, as duas abordagens sobre as competéncias docentes sao
importantes quando se estuda o Estagio Supervisionado, uma vez que a pratica
docente deve partir do comprometimento singular do professor, dentro de sua
integralidade, mas, ndao pode perder o foco do “saber-fazer’, ou seja, do ensino
desenvolvido de maneira significativa, no intuito de oportunizar um processo
didatico-pedagogico dinamico, contextualizado e, assim, de fato, competente.

Nesse contexto, pode-se citar também que o Estagio Supervisionado
deve propiciar ainda a ruptura com modelos e receitas prontas para a pratica
pedagogica, permitindo-se uma formacado mais reflexiva e flexivel, a fim de atender
as especificidades da sociedade em plena evolugcdo, em todos 0s ambitos.

A partir desse aspecto pode-se resgatar a concepcdo de “coeréncia”
relacionada a competéncia docente que deve ser desenvolvida no Estagio
Supervisionado e na pratica pedagdgica continuamente, conforme ensina Freire

(2003, p. 111), que nao é possivel adotar diretrizes pedagodgicas competentes sem
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gue elas embasem, de fato, a pratica docente, pois "as qualidades e virtudes sao
construidas por nds no esfor¢co que nos impomos para diminuir a distancia entre o
gue dizemos e fazemos", denotando que as competéncias docentes estédo
entrelacadas ao aprendizado continuo propiciado por meio da acédo e reflexdo do
professor:
Para mim é impossivel compreender o ensino sem o aprendizado e ambos
sem o conhecimento. No processo de ensinar ha o ato de saber por parte
do professor. O professor tem que conhecer o contetdo daquilo que ensina.
Entdo para que ele ou ela possa ensinar, ele ou ela tem primeiro que saber
e, simultaneamente com 0 processo de ensinar, continuar a saber, por que
o aluno, ao ser convidado a aprender aquilo que o professor ensina,

realmente aprende quando é capaz de saber o contetdo daquilo que Ihe foi
ensinado. (FREIRE, 2003, p. 79).

Essa afirmativa do autor mostra que a reflexdo € o movimento realizado a
partir da pratica docente, em pequenos momentos, que por vezes, passam
despercebidos, mas transformados em exercicio constante, transforma-se em uma
pratica competente. Assim, o Estagio Supervisionado como um desses pequenos
momentos € uma oportunidade de despertar no aluno/estagiario o seu saber, sua
identidade, suas razbes, seus objetivos e sua consciéncia respectiva ao lugar que
ocupa na sociedade, por isso a competéncia docente requer uma postura critica,

reflexiva e coerente.
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CAPITULO 2: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo delineia o desenvolvimento da pesquisa, abordando o tipo
de pesquisa, bem como foi realizado o estudo, no aspecto dos sujeitos, do objeto de
estudo, do contexto, do corpus e das etapas que foram seguidas no intuito de atingir
0s objetivos da pesquisa.

2.1Tipo de Pesquisa

Conforme definido por Marconi e Lakatos (2010), este estudo foi realizado
na perspectiva de pesquisa do tipo qualitativa, quanto a sua abordagem, que se
desenvolveu a partir de uma analise interpretativa do Estagio Supervisionado no
curso de Letras do IFTO — Campus Palmas, relacionado aos dados respectivos a
geracdo de resultados; como uma pesquisa basica quanto a sua natureza; como
uma pesquisa descritiva e exploratéria, quanto ao objetivo; e como uma pesquisa
bibliografica e documental, quanto aos procedimentos.

Utilizou-se para o desenvolvimento do estudo o método indutivo, usando
as legislacdes e documentos institucionais como as fontes primarias, e as obras de
autores que falam sobre o Estagio Supervisionado e a formacdo docente como
Freire (1996, 2003); Pimenta (2004); Novoa (2002); Perrenoud (2000), dentre outros,
como as fontes secundarias, tendo como procedimentos metodoldgicos, além da
pesquisa bibliografica, a documental, feita nos relatorios de estagios do curso de
Letras do IFTO — Campus Palmas.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram académicos/egressos do
curso do Letras, por meio dos relatérios de estagio respectivos. Assim, foram
analisados 17 relatorios de estagio (Estagio Ill), respectivos ao ano 2016, relativos
aos académicos da primeira turma de Letras do IFTO — Campus Palmas. Desse total
foram selecionados 6, para uma avaliacdo por amostragem, na perspectiva da
abordagem qualitativa. Os critérios de selecdo foram: estrutura do relatério; clareza
nas percepcdes dos académicos; e fundamentacéao teorica.

Dessa forma, o objeto de estudo da pesquisa foi o Estagio
Supervisionado como etapa imprescindivel do processo de formacgédo docente.

Assim, o corpus central da pesquisa, de modo objetivo, foram os relatérios de
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estagio desses académicos/egressos do curso de Letras do IFTO — Campus
Palmas.

A andlise seguiu os parametros da ética na pesquisa, de modo que foram
usados excertos dos textos, retirados dos respectivos relatorios de estagio,
devidamente identificados pelas iniciais dos autores (académicos/egressos) sujeitos
da pesquisa, expondo a visado deles enquanto docentes, a partir das percepcoes
advindas do estagio curricular.

Assim, a pesquisa se concentrou no estudo de caso particular, uma vez
gue foi realizada a partir do desenvolvimento de pesquisa bibliografica e documental,
e, posteriormente, uma analise interpretativa, dentro do objetivo de analisar o
Estagio Supervisionado do curso de Letras do IFTO — Campus Palmas como uma
etapa de desenvolvimento das competéncias docentes respectivas, a partir de seus
instrumentos normativos e analise comparativa com o que destaca os estudiosos do

assunto.

2.2 Desenvolvimento da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida através da pesquisa bibliogréafica, geracao de
dados (pesquisa documental) e analise de abordagem qualitativa, a partir da
concepcao dos sujeitos da pesquisa: 0 estagio supervisionado como etapa de

desenvolvimento de competéncias docentes, conforme detalhamento a seguir:

Quadro 1: Detalhamento do desenvolvimento da pesquisa.

2019 2020
Procedimentos Fev - Ago - Fev - Mai - Set -
Jun Nov Abr Ago Dez
Pesquisa bibliografica X
Pesquisa Documental X
Tratamento dos dados X
Analise - Abordagem qualitativa
(dados x teoria) X
Elaboracao e apresentagdo dos Resultados
(Pesquisa) X

Fonte: A autora, 2020.
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CAPITULO 3: O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA PRATICA

Neste capitulo, estd organizada uma analise qualitativa dos dados
gerados na pesquisa, dispondo de uma descricdo embasada na reflexdo, a partir da
contextualizacdo do objeto de estudo, em referéncia ao arcabouco tedrico da

pesquisa.

3.1 Avisédo dos alunos enquanto docentes a partir dos relatérios de Estagio

O estégio curricular € uma experiéncia que propicia analises e reflexdes
sobre a sala de aula e a pratica pedagodgica, de modo a denota-lo como uma
importante etapa na formacdo de professores, conforme se absorve da concepc¢ao
de Schoén (1995), na perspectiva de que a reflexdo deve ser desenvolvida a partir da
acao, ou seja, da pratica, tendo assim o aspecto da pratica como fonte de
conhecimento através da experimentacéo e reflexao.

Dessa forma, importa denotar que o contato com a sala de aula,
propiciado pelo estagio curricular, dentro de sua integralidade, € sobremaneira
significativo, pois oportuniza a pratica pedagogica de forma dinamica,
contextualizada e competente, na realidade da sala de aula, contemplando seus
encantamentos e frustracoes.

Assim, a partir da analise dos relatorios de estagio da primeira turma de
Letras do IFTO — Campus Palmas denotou-se que essa etapa nas licenciaturas
permite a aproximacdo com a realidade da sala de aula, bem como denota quais as
deficiéncias que devem ser trabalhadas na vivéncia da pratica pedagogica pelos
professores.

Desse modo, na perspectiva do ensino de lingua portuguesa, a analise
dos relatérios de estagio apresentou a reflexdo acerca da importancia e do lugar do
ensino de lingua portuguesa na sala de aula com base em Antunes (2007, p. 124)
gue afirma que: “o objetivo da escola € promover o acesso dos alunos aos usos da
norma prestigiada”, ou seja, o acesso a lingua padrdao. Assim, na percep¢do dos
egressos fica evidente a imprescindibilidade de desenvolvimento da lingua
portuguesa pelos licenciados em Letras, de modo que os alunos adquiram

competéncias cognitivas e sociais, no que compete ao conhecimento e as praticas



36

sociais, como pode ser visto na imagem a seguir, que mostra um dos excertos
retirados dos relatérios de estagio analisados, a partir da compreensdo do

egresso/estagiario:

Excerto 1: Percepgéo do estagio enquanto docentes — Egresso 1 (E-VSQ 1).

No decorrer do estagio foi possivel perceber a necessidade e a importincia do ensino da lingua
portuguesa para o crescimento dos alunos para com um futuro melhor, pois o ensino do portugués faz
com que os alunos tenham a oportunidade de ter poder e o dominio sobre o idioma que oferece € os
seus direitos e deveres. Assim como indicam os Pardmetros Curricutares Nacionais, a Lingua

Portuguesa € indispensavél em tudo aquilo que um cidado deseja.

Fonte: Relatério Geral de Estagio — Il E-VSQ, 2016.

Esse fragmento denota que o ensino de lingua portuguesa € uma
competéncia que deve ser desenvolvida desde a graduacéo, assim o professor de
lingua portuguesa deve adquirir e desenvolver essa competéncia dentro de seu
papel cidaddo, compreendendo a lingua como um fato social, conforme
Bakhtin/Voloshinov (1992), na perspectiva de que a ideia dialogica do circulo de
Bakhtin indicou a importancia dos aspectos politicos e epistemoldgicos na
constituicdo de um sujeito atuante e capaz de partilhar, mediar o conhecimento e
aplica-lo em préaticas sociais.

Partindo dessa concepcdo, observou-se que o0 estagio curricular
propicia a interacdo das multiplas vozes na sala de aula, possibilitando a construcéo
da pratica de ensino, concretizada na perspectiva da dialdgica que valoriza o
discurso, permeado pela linguagem, como constituinte do sentido, dimensionando a
palavra como apoio para construcdo do conhecimento e interacfes sociais
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1992).

Assim, observa-se a importancia de uma docéncia comprometida com
uma aprendizagem significativa, que propicie o desenvolvimento das competéncias
cognitivas e sociais do aluno, uma vez que isso depende consideravelmente de a
“escola constituir-se num ambiente que respeite e acolha a vez e a voz, a diferenca
e a diversidade. Mas, sobretudo, depende de a escola ensinar-lhe os usos da lingua

adequados a diferentes situagdes comunicativas”. (BRASIL, 1997, p. 49).
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Por conseguinte, a andlise dos relatérios de estagio denotou a reflexao
sobre a teoria e pratica da docéncia, destacando a diferenca entre esses dois
momentos, ratificando a concepcdo de Perrenoud, (2000, p. 16), de que, “o
professor deve ter habilidade de colocar o saber em prética e ter atitude positiva no
que se refere a iniciativa e desenvolvimento do trabalho e & sua realizacdo com

eficiéncia e eficacia”. Assim, no excerto a seguir, pode-se ver essa percepcao:

Excerto 2: Percepgéo do estagio enquanto docentes — Egresso 2 (E-LRSF).

o1 possivel perceber o quanto € grande a diferenga entre a teoria e a pratica, € o quanto
¢ dificil coneilig-las, que o professor foz =ssa tarefa constantemente, sempre buscando

cham ateng@o do aluno. tentando tornar a aula mais prazerosa, tentando torna-la

Fonte: Relatério Geral de Estagio — Il E-LRSF, 2016.

Desse modo, observa-se na analise que, em alguns momentos falta a
coeréncia entre a teoria e a pratica na docéncia, entre o falar e o fazer, assim,
conforme ensina Freire (2003, p. 111), ndo é possivel adotar diretrizes pedagogicas
competentes sem que elas embasem, de fato, a pratica docente, pois "as qualidades
e virtudes sdo construidas por nés no esforco que nos impomos para diminuir a
distancia entre o que dizemos e fazemos". Isso faz parte do papel social da docéncia
e é por meio do estagio curricular que o académico tem o primeiro contato com a
sala de aula, se vendo como docente e tendo sua percepcéo como tal.

Assim, aplicando esse conceito a educacdo, de acordo com 0 contexto
interacionista da aprendizagem de (VYGOTSKY, 1987), pode-se destacar nesse
ambito que a postura do professor também contribui significadamente nessa etapa
do processo de formacdo, conforme leciona (PIMENTA, 2004), que é a partir da
percepcao do preparo intelectual, do comprometimento e das praticas pedagdgicas
observadas, que se desenvolve um ensino de lingua portuguesa que atenda aos
anseios da sociedade contemporanea.

No excerto a seguir, denota-se a importancia da postura motivacional do

docente frente ao seu papel no processo de ensino e aprendizagem:
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Excerto 3: Percepc¢édo do estagio enquanto docentes — Egresso 3 (E-JAM).

Um professor motivado, que empolga a turma e se alimenta dessa
empolgacao, deixa de ser um mero personagem na formagao académica e passa a
se tornar um amigo de seus alunos. Dessa forma, o processo ensino-aprendizagem
se torna mais prazeroso, principalmente quando o professor busca em seus
objetivos explicitar a importancia do contetdo para o desenvolvimento particular de

seus alunos.

Fonte: Relatério Geral de Estagio — Il E-JAM, 2016.

Nessa perspectiva, observou-se que, a docéncia ndo é uma questdo
apenas de profissdo, mas une varios aspectos, como a formacao, conforme dispde
Noévoa (1995, p. 43), que “sem a formacao adequada, 0 professor ndo possui muitos
subsidios para inovar o ensino ou incluir elementos que contextualizem os
conteudos que desenvolve em sua pratica”.

Em contraponto a isso, Novoa (1995, p. 75) destaca que a docéncia
também envolve a reflexdo e a acao, e isso esta relacionado a compreensao do
papel docente, “por meio de um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas e de
reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal”’, uma vez que a formacgao
docente ndo deve ser vista apenas como um acumulo de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas, mas, sim, de uma constante reflexdo e acdo contextualizada, nisso
estd embasada a motivacdo docente.

Para além disso, a docéncia € inerente a limitacfes, e isso pode impactar

a pratica docente, como pode ser visto no excerto a segulir:

Excerto 4: Percepc¢éo do estagio enquanto docentes — Egresso 4 (E-WLS).

As dificuldades para a vida docente sao grandes, sendo entdo, as
vezes, complicado para alguns professores sempre estarem dispostos a
quererem realizar atividades diferenciadas, que tomam muito tempo. Mas, de
todgs as aulas que observei, as que traziam dindmicas didaticas eram as que
mais se destacavam, e as que mais contribuiam com o aprendizado efetivo
daqueles alunos. Nao é que seja preciso sempre criar planos mirabolantes para
as gulas, até porque, o tradicionalismo no deve ser totalmente negado, mas
projetos de simples execugéo ja fazem grande diferenca.

Fonte: Relatdrio Geral de Estagio — Ill E-WLS, 2016.
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Essas dificuldades e limitagbes estédo relacionadas desde ao processo de
formacdo até sua pratica, haja vista que, segundo Tardif (2014, p. 11) “os saberes
docentes sd@o construidos pelos conhecimentos advindos de: formac&o inicial ou
continua, curriculos formadores, conteidos disciplinares, conhecimentos
socioculturais, e, principalmente, pela sua experiéncia em sala de aula”, assim,
observa-se que é na pratica docente que o professor ratifica sua formacao.

Outras limitacdes que o docente enfrenta sdo as do processo de ensino e
aprendizagem, que interferem diretamente no trabalho pedagogico, pois segundo
Paulo Freire (2003, p. 52), “o papel do professor e da professora € ajudar o aluno e a
aluna a descobrirem que dentro das dificuldades h4 um momento de prazer, de
alegria”, embasando isso em trés momentos distintos que se correlacionam

competentemente, pois:

Antes de qualquer tentativa de discussdo de técnicas, de materiais, de
métodos para uma aula dinamica assim, é preciso, indispensavel mesmo,
que o professor se ache “repousado” no saber de que a pedra fundamental
€ a curiosidade do ser humano. E ela que me faz perguntar, conhecer,
atuar, mais perguntar, reconhecer. (FREIRE, 1997, p. 86).

E assim, essa € a reflexdo que se faz a partir dessa analise, de que é a
partir das dificuldades que o docente encontra no seu cotidiano que ele constroi sua
competéncia, pois é frustrando-se que ele reflete sobre sua pratica e a ressignifica,
mas ndo apenas a sua ac¢ao docente, mas também sua identidade, suas razoes,
seus objetivos e sua consciéncia respectiva ao lugar que ocupa na sociedade, por
iISSO a competéncia para 0 ensino requer uma postura critica, reflexiva e coerente
(SCHON, 1995).

De igual modo, o docente de lingua portuguesa ndo pode esquecer 0s
aspectos que embasam sua atuacédo, como formacdo inicial ou continua, curriculos
formadores, contetdos disciplinares, conhecimentos socioculturais, e,
principalmente, a acao e reflexdo por meio de sua experiéncia em sala de aula.
Assim, essa atuacao precisa desenvolver as competéncias da lingua, que propicia
uma aprendizagem significativa, tanto no campo cognitivo, quanto no curriculo e,
didatica, de modo a contribuir para a formacéo integral do educando, como pessoa e
como cidadao, agente transformador das préticas sociais.

Isso foi observado na andlise do excerto a seguir, no que cabe as

percepcdes dos egressos/estagiarios quanto as limitacdes inerentes a docéncia:
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Excerto 5: Percepgédo do estagio enquanto docentes — Egresso 5 (E-TSV).

As aulas de lingua portuguesa sio poucas para se trabalhar as trés frentes,
gramatica, literatura e produgéo textual, e, na verdade sao distribuidas em apenas trés

aulas semanais. O professor precisa se adequar para conseguir abrangé-las em tao
pouco tempo.

Fonte: Relatério Geral de Estagio — Il E-TSV, 2016.

Nessa perspectiva, denota-se que a docéncia deve ser precedida de
formacéo e planejamento, na compreensédo conforme ensina Freire (2003, p. 111),
de que “ndo é possivel adotar diretrizes pedagdgicas competentes sem que elas
embasem, de fato, a pratica docente”. Desse modo, a didatica € intrinseca ao
processo docente, segundo enfatiza a linha pedagogica construtivista/interacionista
de Libaneo (1996), com foco no aluno, de modo a desenvolver sua aprendizagem a
partir do seu contexto social e cognitivo, entendendo que, o ensino de lingua
portuguesa deve ser centralizado em trés praticas: leitura de textos, producédo de

textos e andlise linguistica, de acordo com a concepcéo de Geraldi (2010).

3.2 A Experiéncia do Estagio para a Pratica Docente

Outra analise feita foi na perspectiva da experiéncia do estagio curricular
para a pratica docente, denotando que essa etapa propicia o desenvolvimento da
aprendizagem de forma motivadora e desafiadora, pois 0os conteudos, as didaticas e
as abordagens permitem um processo formativo contextualizado.

Por conseguinte, Névoa (1995) destaca que o estagio curricular contribui
para a vivéncia da teoria na pratica da sala de aula, denotando que nem sempre 0s
resultados serdo alcancados e as expectativas serdo atendidas na pratica
pedagodgica, uma vez que ndo depende apenas do professor, mas de varias
vertentes.

Desse modo, Novoa (1995) enfatiza que isso ndo deve servir para
justificativa de uma docéncia descompromissada, desleixada, reprodutora de
contetdo apenas, mas sim como um desafio a tornar as aulas de lingua portuguesa
mais qualitativas e efetivas no processo de aprendizagem e desenvolvimento da

lingua materna.
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No excerto a seguir, 0s egressos/estagiarios denotaram, a partir da
analise dos relatérios do estagio, que essa etapa propicia a docéncia a

compreensao do papel cidadéo do professor e aluno:

Excerto 6: Percepcgéo sobre o estagio para a pratica docente — Egresso 1 (E-VSQ 2).

No referido estagio foi possivel perceber a dedicag@o dos discentes no processo de formacdo do aluno
como cidadéo, uma vez que o professor € o grande mediador desse processo. Foi observado também
que € possivel o professor transmitir para o aluno o seu conhecimento, mesmo que a turma seja agitada.

O ensino € algo que nfo pode ser negado a nenhum cidadio.

Fonte: Relatério Geral de Estagio — Il E-VSQ, 2016.

A partir disso, observou-se que o0 estagio tem sua organizacdo curricular
embasada na concepcdo de Rojo (2001), de que o processo de ensino-
aprendizagem nao deve ser engessado em modelos de curriculo, mas na realidade
contextualizada do educando, principalmente quando se trata do desenvolvimento
da linguagem.

Desse modo, cabe aqui a reflexdo de que o ensino de lingua portuguesa
€ um processo que é composto por varias abordagens e competéncias. Desse
modo, ele deve ser um ensino contextualizado, sistematizado, que desenvolva a
oralidade, a escrita, a leitura e a producéo de géneros discursivos, com a interacao e
interpretacdo do mundo em que o individuo esté inserido (GERALDI, 2010).

E isso foi ratificado no excerto a seguir, que denota a percepcdo dos

egressos/estagiarios a partir da realizacao do estagio, no que compete a docéncia:

Excerto 7: Percepg¢éo sobre o estagio para a pratica docente — Egresso 2 (E-LRSF).

No estagio foi possivel perceber como € importante o ensino de lingua portuguesa de
uma forma mais descontraida e contextualizada, mostrando assim para os alunos o
porqué de se estudar portugués e dando um sentido maior ao estudo. Foi notavel que os
professores da institui¢do em que foram realizadas as observagdes possuem uma grande
formag@o ¢ que o ambiente escolar possui uma estrutura que viabiliza a pratica escolar.

Fonte: Relatorio Geral de Estagio — Il E-LRSF, 2016.
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Desse modo, observa-se que o0 estigio permite a visdo da teoria na
pratica da docéncia, destacando que tanto o ensino de lingua portuguesa deve ser
contextualizado e efetivo, quanto o ambiente influencia essa constru¢céo do processo
de ensino e aprendizagem, sob o aspecto fisico, de infraestrutura, clima
organizacional e Institucional, pois as condicdes em que o processo de trabalho se
desenvolve influenciam negativa ou positivamente, com base na concepcao de
(BASSO, 1998), de que:

Nao é totalmente subjetivo (interesse, vocag¢édo, amor pelas criancas etc.),
mas relacionado a necessidade real instigadora da acdo do professor,
captada por sua consciéncia e ligada as condicfes materiais ou objetivas
em que a atividade se efetiva. Essas condi¢cdes referem-se aos recursos
fisicos das escolas, aos materiais didaticos, a organizacdo da escola em
termos de planejamento, gestdo e possibilidades de trocas de experiéncia,
estudo coletivo, a duracdo da jornada de trabalho, ao tipo de contrato de
trabalho, ao salario etc. Quando essas condicdes objetivas de trabalho nédo
permitem que o professor se realize como género humano, aprimorando-se
e desenvolvendo novas capacidades, conduzindo com autonomia suas
ac0es, criando necessidades de outro nivel e possibilitando satisfazé-las (...)
este trabalho é realizado na situacdo de aliena¢éo. (BASSO, 1998, p.28).

Desse modo, o0 estagio contribui em sua particularidade no
desenvolvimento de uma docéncia pautada em um processo educativo de carater
critico-reflexivo, no qual o ensino assume uma vertente orientada pela e para a
responsabilidade social. Assim, o professor deixa de ser um transmissor de
contetdos e assume uma atitude de mediador no processo ensino-aprendizagem,
desenvolvendo competéncias técnicas e sociais (FREIRE, 1997).

Nessa perspectiva volta-se a concepcdo da pratica docente motivada,
dentro do embasamento de um processo formativo de qualidade e que desenvolva a

inquietacdo, a reflexdo e a acdo, como pode ser visto no excerto a seguir:

Excerto 8: Percepg¢édo sobre o estagio para a pratica docente — Egresso 3 (E-JAM).

Pude perceber essa motivagcao nas trés professoras em que acompanhei
durante esse percurso de observacao. Esse cuidado com a educacao é refletido no
comportamento dos alunos. Apesar de muitas vezes eles se encontrarem agitados,
nada fugiu da normalidade, todos respeitavam a posicao das professoras, bem como
se esforcavam a realizar as propostas de atividades, seja de leitura, producdo de

textos e até mesmo projetos mais dinamicos.

Fonte: Relatorio Geral de Estagio — Il E-JAM, 2016.
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Para tanto, essa motivacdo estd relacionada a uma docéncia que
desenvolve a pratica pedagogica sob a apropriacdo da fungéo social do ensino de
lingua/linguagem, uma vez que “ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar
as possibilidades para sua produgéo ou a sua constru¢ao”, conforme Freire (1997, p.
52). Assim, as praticas pedagogicas estdo inter-relacionadas com as praticas
sociais, ou seja, além de decodificar sons e letras, o individuo precisa compreender
os significados e usos das palavras, de acordo com 0 seu contexto, de modo a
altera-lo ou transformé-lo qualitativamente.

No excerto a seguir ratifica-se essa compreensdo, na perspectiva do

papel social da docéncia:

Excerto 9: Percepcéo sobre o estagio para a pratica docente — Egresso 4 (E-WLS).

| Talvez essa visdo que eu tinha da EJA veio do meu contato com esse
tipo de ensino quando eu ainda n3o havia ingressado na Licenciatura e nao
entendia a importancia transformadora do papel do professor. Ndo ha como
nfegar ’que esses alunos possuem muitas dificuldades, mas mais impossivel
ainda € negar que eles nao sejam interessados. Além disso. eles sabem que o
acesso a educagao é a porta para a mudanga em suas vidas.

Fonte: Relatério Geral de Estagio — lll E-WLS, 2016.

Dessa forma, o estagio curricular propicia a compreensdo do papel
social do professor, na perspectiva de um processo formativo que desenvolve uma
abordagem sistematizada e contextualizada, mesmo com todos o0s entraves
encontrados. Isso significa que, na percep¢ado dos egressos/ estagiarios, o estagio é
uma atividade que contribui para uma docéncia organizada, articulada e tem como
base a realidade do aluno, sob a perspectiva da educag¢do como pratica social.

A partir dessa compreenséo, pode-se dizer que 0 ensino precisa de
organizacao para ser desenvolvido, em articulacdo com as praticas sociais, porque
s6 a partir disso ele pode ser compreendido como contextualizado. Assim, a analise
pode ser feita no sentido de que ndo obstante a consideracdo das varias
dificuldades no desenvolvimento da docéncia, existe uma tentativa continua por
parte dos docentes para preservar o “valor intrinseco da coisa ensinada”, ou seja, a

certeza valorativa da docéncia, como profissionalizacéo social (FORQUIN, 1993).



44

Dessa forma, dentro do embasamento de Pimenta (2004) e Novoa (2002),
0 estagio permite a interacdo teoria e pratica principalmente no que cabe a
importancia do papel do professor regente/supervisor na formagdo de novos
professores, no sentido de encoraja-los, valorizar as suas ideias, facilitar a
aprendizagem, propiciando a reflexdo inerente a docéncia.

Desse modo, a partir do estagio o egresso/estagiario percebeu que a
docéncia possibilita um olhar critico sobre as préaticas sociais, ensinando a “aprender
a aprender”, sem estigmas e conceitos pré-formados sobre o professor e a sala de
aula, desenvolvendo criticas qualitativas, problematizando com o intuito de buscar
solucdes para as situagdes desafiadoras que séo encontradas no desenvolvimento
da lingua materna, perpassando assim o cerne linguistico e refletindo nas (das)
praticas sociais.

Assim, ndo deve ser desconsiderada na pratica pedagogica a etapa de
formacédo, que tem o0 estagio como uma importante experiéncia, conforme pode ser

Visto no excerto a seguir:

Excerto 10: Percepcédo sobre o estagio para a pratica docente — Egresso 5 (E-TSV).

Também percebi que as aulas sdo bem planejadas, os professores seguem
aparentemente seus planos de aula. Eles ministram os contetdos, através de aulas

expositivas ou dialogadas, passam uma atividade de fixagdo e uma avaliativa, por fim

cobram uma prova no final do semestre para averiguagao dos contetidos propostos.

Fonte: Relatério Geral de Estagio — Il E-TSV, 2016.

Dessa forma, sob o contexto da formacéo continuada, deve-se destacar o
estdgio como etapa importante no intuito de “trazer a memoéria do professor’ o
sentido ideoldgico-social de sua docéncia, as competéncias, habilidades e
conhecimentos necessarios ao seu trabalho didatico-pedagogico, bem como aqueles
gue devem nortear sua pratica, conforme embasado por Forquin (1993), de que a
docéncia tem que ter o aspecto do “sentido do trabalho docente”, e ainda, o “valor
intrinseco da coisa ensinada’, que € a motivagao que o professor tem para realizar
seu trabalho de modo efetivo e com qualidade.

Nesse sentido, na concepgao de Almeida Filho (2004, p. 20), “a

competéncia mais basica do professor de linguas € a competéncia implicita,
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constituida de intuigbes, crengas e experiéncias” vivenciadas ao longo do processo
de ensino e aprendizagem. Assim, a partir de Forquin (1993), destaca-se o0 estagio
como precursor indispensavel da docéncia, na perspectiva de embasar um trabalho
docente comprometido, responsavel e competente, em todos os ambitos, na certeza
valorativa da docéncia, como profissionalizacdo social, atuando qualitativa e

efetivamente no ensino de lingua materna.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi uma atividade proveitosa e instigante, dentro da
perspectiva da formacdo de professores, uma vez que oportunizou a andlise do
estagio curricular como importante etapa do processo formativo, provocando
reflexdes sobre as praticas docentes durante o estagio e suas consequéncias pés-
estagio, ou seja, permitiu visualizar como académicos e docentes vivenciaram
situacdes e praticas docentes desafiadoras, e, de igual maneira, motivadoras.

Desse modo, a pesquisa propiciou a reflexdo de que o desenvolvimento
de uma docéncia de qualidade no contexto da contemporaneidade € um desafio, ja
gue se caracteriza como uma tarefa complexa, instigadora e geradora de inquietude,
haja vista que o seu mau desempenho culminar4 em contrassensos que refletirdo
significativamente no ambiente em que 0s sujeitos desse processo educativo estéo
inseridos.

Dessa forma, o estudo permitiu a analise e compreensdo do processo
formativo a partir de um olhar contextualizado da realidade da escola e da docéncia,
bem como muitas analises e reflexdes a partir do desenvolvimento do estagio, o que
se torna imprescindivel dentro do processo de formacéo de professores, ja que essa
etapa ratifica a compreensao da pratica pedagogica.

Nesse contexto, a pesquisa permitiu avaliar o processo formativo como
um momento que torna possivel a préatica das teorias aprendidas em sala de aula,
deixando claro que o professor competente € aguele que tem um arcabouco tedrico
em sua formacao, para atuar de modo efetivo no seu contexto docente, ou seja,
sabe “0 qué” e “para qué” esta abordando determinado conteudo, bem como ensina
isso aos seus alunos, dentro da funcionalidade da aprendizagem, tanto no que cabe
ao aspecto cognitivo, quanto ao social.

A outra reflexdo é sobre a compreensdo de que a docéncia é uma area
ardua, complexa e desafiadora, que tem como pressuposto a formacao, a acéo e a
motivacdo, ou seja, a compreensdo da docéncia como uma possibilidade de
mudanca social, a partir do papel social do professor.

Para tanto, o trabalho cumpriu o objetivo proposto, que foi analisar o
estagio supervisionado no curso de Letras do IFTO - Campus Palmas, a partir da
visdo dos académicos docentes, por meio do desenvolvimento dos obijetivos

especificos de compreender o estagio supervisionado na licenciatura de Letras;
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identificar as competéncias da docéncia; e avaliar as reflexdes desencadeadas
nessa etapa que podem influenciar a préatica docente.

A pesquisa foi significativa, mostrando a realidade do estagio curricular
supervisionado, a partir da percepcdo dos egressos/estagiarios da turma de Letras
de 2016, sob a andlise dos relatérios respectivos. Assim, pode ser embasamento
para futuras pesquisas, que tragam a concepc¢ao também dos egressos/estagiarios
das demais turmas que se seguiram, mostrando as percepc¢des e oportunidades de
melhoria no processo de formacgéo de professores de lingua de portuguesa.
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