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RESUMO

A proposta de estudo que aqui toma forma tem como base compreender a
capacidade de producao da escrita enquanto traco identitario de alunos do ensino
meédio integrado ao ensino profissional do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins (IFTO) — Campus Palmas, a partir da perspectiva do
ensinamento de lingua, ao longo dos anos de estudo que esses alunos tiveram até
o momento de realizacdo desta pesquisa. O trabalho analitico dos dados priorizou
0 exame da escrita e reescrita dos exemplares autobiogréficos e a identificacéo das
limitacOes e avancos das capacidades de linguagens dos participantes. O estudo
tem como linha de pesquisa a Linguistica Aplicada, que busca intervir sobre os
problemas de linguagens, em contextos situados, com vistas a subsidiar a busca
por solucbes. O referencial tedrico e metodoldgico estd fundamentado nos
principios da corrente interacionista sociodiscursiva. Considerando as novas
propostas de trabalho com a linguagem, o trabalho tem como ponto de partida os
estudos sobre géneros textuais, (MARCUSCHI, 2008), o método de sequéncia
didatica e o desenvolvimento das capacidades de linguagens (DOLZ, NOVERRAZ
E SCHNEWULY, 2004), e também as teorizacdes sobre lingua e identidade
(LEJEUNE, 2008), que orientaram a formulacdo do modelo didatico do género
autobiografia. Este trabalho tem como meta analisar a producgéo escrita feita pelos
estudantes, observando se tais propostas contemplam os elementos implicados na
composicdo do género textual autobiografia. O resultado indica que o modelo
didatico utilizado auxiliou, de forma consideravel, o melhoramento das praticas
leitoras escritoras dos discentes, embora necessitando de mais atencdo e
acompanhamento docente e de métodos que levem em conta as suas
necessidades e o0 entendimento das limitacbes de seus processos de
aprendizagem.

Palavras-chave: Representacdes discentes, Capacidades de linguagens,
Aprendizagem, Leitura-Escrita, Género autobiografia.



ABSTRACT

The proposal of the study that here takes form as the basis to understand the
production capacity of the write while you trace the identity of high school students
integrated into the vocation education of the Federal Institute of Education, Science
and Technology of Tocantins (IFTO) — Campus Palmas, from the perspective of the
teaching of language, over the years of study that these students have had up to
the time of this research. The analytical work of the data, the prioritization of the
examination of the writing and rewriting of the copies of autobiographical and
identification of the limitations and advances of the capabilities of the languages of
participants. The study has the same line of research, the Applied Linguistics, which
seeks to intervene on the problems of languages, in contexts situated, with a view
to subsidize the search for solutions. The theoretical framework and methodology is
founded on the principles of the current sociodiscursive interacionist. Considering
the new work proposals with the language, the work has as starting point the studies
on genres textual (MARCUSCHI, 2008), the method of sequence learning and the
development of the capabilities of the languages (DOLZ, NOVERRAZ AND
SCHNEUWLY, 2004), and also to the theories on language and identity (LEJEUNE,
2008), guided the formulation of the model didactic of the genre autobiography. This
work has as goal to analyse the written production made by the students, noting if
such proposals come with the elements involved in the composition of the genre’s
textual autobiography. The result indicates that the model of teaching used helped
considerably, and the improvement of practices readers writers learners, although
requiring more attention and follow-up and teaching methods that take into account
their needs and the understanding of the limitations of their learning process.

Keywords: Representations of learners, Abilities of language, Learning, Reading-
Writing, The Genre autobiography.
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INTRODUCAO

A proposta de estudo que aqui toma forma tem como caminho compreender a
capacidade de producéo da escrita, enquanto traco identitario de alunos do ensino
meédio integrado do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins- Campus Palmas, a partir da perspectiva do ensinamento de lingua, ao
longo dos anos de estudo que esses alunos tiveram até o momento da realizagédo da
pesquisa. Os textos biograficos e autobiograficos que circulam no cotidiano brasileiro
sdo, conforme revelados nos dispositivos midiaticos impressos e eletrdnicos?,
narracdes verbais retratando a identidade pessoal e artistica de pessoas
consideradas ‘célebres’ pela opinido publica, ou daqueles autores que realizaram
grandes feitos. Porém, textos de mesma natureza enunciados pelo publico estudantil,
poucos escritos no campo das pesquisas em Linguistica Aplicada e didatizacdo de
géneros, tém chegado ao conhecimento neste dominio académico. Por meio do
género textual autobiografia, pretende-se levar aos educandos o conhecimento de
um estilo que pouco se aprecia no ambiente escolar em que esses estudantes se

encontram.

O presente trabalho de conclusdo de curso foi realizado a partir de um estudo
de producdes autobiogréficas feitas por alunos do ensino médio integrado do IFTO
com o propdsito de identificar as caracteristicas da producdo escrita que esses
alunos possuem, buscando por meio da sequéncia didatica que foi aplicada, um
padraoque identifique as caréncias que os participantes trazem no ambito da escrita e
linguagem. O TCC foi idealizado para mostrar como pessoas que nao sao publicas
tém histoérias que, de alguma forma, colaboram com a sociedade. Buscou-se, assim,
evidenciar a importancia do género autobiografia no processo de ensino e

aprendizagem.

Haja vista que o ensino meédio integrado ao ensino profissional € uma
oportunidade para que jovens concluam o periodo da educacdo basica com uma
profissdo estabelecida, a presente pesquisa é relevante, pois permitiu identificar
elementos que demonstrem falhas ou inadequagdes de linguagem, de acordo com o

contexto analisado.

L Fazemos menc&o aqui sobre as revistas, jornais, livros, manuais, livros didaticos, sitios eletrénicos e as
demais categorias de textos que veiculam os géneros de natureza (auto)biograficos.



O trabalho teve como foco colaborar com esses alunos-participantes
enquanto cidadados para conhecer a sua biografia e desenvolver estratégias que
melhor se encaixe na realidade de lingua como € conhecida por eles.

Diante disso, buscamos responder aos seguintes questionamentos: Quais
desafios predominam nos relatos dos alunos, no que diz respeito as suas
capacidades de linguagem na producdo escrita do Portugués como lingua materna
em contexto escolarizado? De que maneira estdo representadas, nos relatos
autobiogréficos por eles produzidos, suas capacidades de linguagem?

Defendemos que o emprego do género autobiografico, nos eventos de
ensino da lingua materna, pode contribuir eficazmente para o letramento de
discentes em afirmacéo geral, como é o caso de alunos do universo da presente
pesquisa.

Além disso, o emprego do referido género permite reconhecer os seus
desafios de aprendizagem da lingua materna, posto que, por conta da escrita e da
reescrita do mesmo género, é possivel acompanhar, por meio da sequéncia
didatica, o processo de desenvolvimento de suas capacidades linguageiras. E, do
mesmo modo, os principais fatores que influenciaram as praticas de linguagem do
aluno no decorrer da vida estudantil.

Pretende-se, com isso, elaborar uma base de consultas sobre a cultura de
aprendizagem da escrita de discentes no contexto de vida estudantil que justifique
a forma como o aluno — participante dessa investigacdo — desenvolve ou nao as
suas capacidades de linguagem com foco na escrita. Para tanto, o presente TCC
tem como proposito maior compreender os desafios da producédo da linguagem
escrita (em Portugués lingua materna), em contexto escolarizado; colaborar com
pesquisas e estudos que subsidiem praticas efetivas de letramentos para o
desenvolvimento de capacidades da linguagem dos discentes participantes do
estudo a partir de um modelo didatico do género autobiografia. Especificamente,
pretendemos:

v' Elaborar estratégias de aprendizagem, por meio de um modelo didatico
do género autobiografia, com vistas a proporcionar aos discentes
colaboradores da pesquisa uma apropriagcdo mais efetiva dos construtos
da producéo textual.

v’ Identificar e descrever nas versées das autobiografias produzidas pelos

alunos os seus principais desafios na producao textual.



v' Examinar e descrever por meio das autobiografias dos discentes de que
maneira as suas trajetorias estudantis influenciaram os seus modos de

aprendizagem da linguagem escrita.

Diante do exposto, nota-se que a relevancia do Trabalho de Conclusdo de
Curso que aqui € apresentado valoriza o género autobiografia de discentes.
Constata-se que o referido género era, até entdo, inexistente nos estudos da

linguagem no contexto pesquisado.



2. REVISAO DE LITERATURA

Apresentamos, aqui, 0s conceitos que embasam todo o estudo que foi
realizado. Para tanto, tratamos da conceitualizacdo de géneros textuais e suas
implicacbes no ensino de lingua. Em seguida, abordamos a questdo do género
autobiografia e, por fim, discutimos a relacdo da linguagem na formacdo da

identidade humana.

2.1. Géneros textuais e ensino

A linguagem pode ser moldada em véarias circunstancias e usada das mais
variadas formas. Nota-se uma grande quantidade de trabalhos que abordam a
guestado de géneros textuais e seu ensino no Brasil. Pode-se afirmar, portanto,
conforme instrui Marcuschi (2008), que os géneros estao na moda.

Os estudos dos géneros textuais ndo sao novos e pelo menos no ocidente
ja se tem vinte cinco séculos se levarmos em conta as observacdes de Platédo, e
com o passar do tempo e as demandas por esse tema, novas perspectivas foram
inseridas nessa area de trabalho (op. cit.).

Atualmente a nocdo de género ja ndo diz respeito apenas aos estudos
literarios, mas abrange as inUmeras areas das ciéncias humanas e sociais.
Conforme apontado na obra de Swales (1990:33), o avanco da conceitualizacéo
dos géneros tem sido usado para se referir a “uma categoria distinta de discurso
de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiragdes literarias”. Desse
modo o estudo de géneros textuais est4 se tornando uma agdo multidisciplinar
gue, de acordo com Marcuschi (2008. p. 149) “engloba uma analise de texto e do
discurso e uma descricdo da lingua e visdo da sociedade e ainda buscar
respostas para questfes de natureza sociocultural no isso da lingua de maneira
geral”.

Entdo pode se dizer que os géneros textuais fazem parte da estrutura
comunicativa da sociedade, e que tendo em vista tudo isso ha muito que se discutir
sobre o que género é diante de tamanho debate. Por isso, “distinguir as ideias de
gue género € uma categoria cultural, um esquema cognitivo, uma forma de acéo
social, uma estrutura textual, uma forma de organizacao social, uma agao retorica”
(MARCUSCHI, 2008, p. 149).



Género pode ser tudo isso em uma sO ocasido, ja que cada um desses
apontadores pode ser incluido como um aspecto da observacéo. Por esse ponto,
nota-se a complexidade da questédo e o porqué da dificuldade de localizar trabalhos
sistematicos a partir do ponto de vista didatico (MARCUSCHI, 2008). Os estudos
de géneros textuais revelam o funcionamento da sociedade e sua ciéncia enquanto
fato social que € justamente aquilo em que as pessoas creem e passam a ter como
veracidade.

Toda manifestacdo verbal se da por meio de textos elaborados em algum
género textual, dai a importancia dos estudos de géneros textuais nas producdes
linguisticas. De acordo com Marcuschi (2008), quando de fato domina-se um
género textual, ndo dominamos uma forma linguistica, mas sim nos apropriamos de
atingir linguisticamente alvos especificos em circunstancias particulares. Para
esse autor (op. cit.) precisamos encarar 0s géneros nao como composicdes
prontas e acabadas, e sim como entidades dindmicas, e com iSSO enxergar como
0s géneros tem uma identidade poderosa que induz as escolhas que ndo podem
ser casuais, ou seja, 0 género restringe as acdes da escrita e também convida as
novas escolhas, criacdo e variedades.

E importante ressaltar que os géneros sdo atividades discursivas que sio
empregadas nos mais diferentes ambitos e que agem também como forma de
controle social e exercicio do poder, um simples exemplo pode expor toda a carga
controladora que os géneros carregam. E s6 observar como um artigo cientifico
tem que se enquadrar em determinadas regras para funcionar como um artigo
cientifico. A existéncia humana esta envolta em linguagem e todas as vivéncias
estdo materializadas em géneros (MARCUSCHI, 2008).

Em sala de aula, a linguagem deve ser trabalhada de forma que os alunos
possam conhecer seus significados culturais e sociais, dando sentido ao que se
estuda e ndo apenas ensinar palavras descontextualizadas e a parte central dos
estudos e ensinos de géneros se da da melhor forma por sequéncia didatica,

realizadas com base em géneros textuais diversos (MARCUSCHI, 2008).

A seguir, discutimos os subsidios tedricos que orientam a didatizacao dos
construtos linguageiros dos géneros textuais, enquanto instrumento de ensino da

escrita no contexto a ser pesquisado.



2.2. Didatizagao do ensino de género textual

Para levar o género autobiografia para dentro da sala de aula, é importante
ter descrito 0 passo a passo das etapas que foram desenvolvidas nos eventos de
ensino. Por esta razdo, o processo da sequéncia didatica € importante para que
ocorra 0 desenvolvimento das capacidades necessarias, no que se refere ao
dominio do género.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, apud MARCUSCHI, 2008),
desenvolvem a nocdo de sequéncia didatica partindo do pressusposto de que é
possivel ensinar géneros textuais de maneira ordenada. Conforme Marcuschi
(2008), o ensino por meio de sequéncia didatica € baseado em géneros de
diversos textos.

Com base nisso, a sequéncia didatica tém o objetivo de possibilitar aos
alunos praticas de linguagens tipificadas, ou seja, com vistas a ajuda-los a
dominar os mais diversos géneros textuais que permeiam nossa vida em
sociedade, preparando-os para saberem usar a lingua nas mais variadas
situacdes sociais, oferecendo-lhes instrumentos eficazes para melhorar suas
capacidades de ler e escrever (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

2.3. Dimensdes do ensino de género textual

As pesquisas no campo da Linguistica e Linguistica Aplicada revelaram um
ensino comprometido por problemas de varias ordens, entre elas, a de ordem
conceitual, conteudistica e pedagdgica, 0 que resultou em vérias conclusdes sobre
as condic¢des de producéo e recepcao de textos na escola (LOPES-ROSSI,2002).
Para compreensao das estruturas ensinaveis do género estudado, partimos

da suposicéo de que todo género se define por trés dimensdes essenciais (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 171-172): Os conteudos, que se tornam diziveis por meio
dele (no caso de uma autobiografia que vira um best-seller, informando a todos o
gue se passou ha vida intima de uma pessoa); a estrutura comunicativa, singular
dos textos pertencentes ao género (as autobiografias sdo instrumentos poderosos
de persuasdo comunicativa, pois podem influenciar os leitores a seguir por um
determinado caminho para se chegar a algum lugar de sucesso, na maioria das
vezes); as configuragcbes especificas das unidades linguisticas, que séo

marcas da posi¢ao enunciativa do enunciador, sequéncias textuais e tipos de



discursos que formam sua estrutura, marcas linguisticas do plano do texto, etc. (a
autobiografia se organiza, basicamente, em grandes sequéncias expositivas,
aplicando um tipo de discurso misto tedrico-interativo no qual se encaixa um
segmento narrativo).

Tendo por embasamento o aporte tedrico sobre 0s géneros textuais, como é
0 caso das autobiografias, elencamos, no Quadro 1, as capacidades de linguagem
(orientadas tedrico-metologicamente) que constituem as categorias que almejamos
trabalhar através do modelo de sequéncia didatica proposto na presente pesquisa.

Quadro 1: Capacidades de linguagem

Capacidade de Acéo Dominar a escrita do texto de acordo com a situagéo
contextual a qual se destina.

Capacidade discursiva Dominar os elementos estruturais e tematicos que

caracterizam e constituem o género.

Capacidade linguistico- | Dominar e saber utilizar os elementos linguisticos, de

discursiva acordo com a norma do género.

Capacidade de escolha de ferramentas

multisemioticas, como: audio, video e imagens.

Fonte: Adaptado de Dolz e Scheneuwly (2004)

2.4. Por uma compreenséao de lingua(gens) em praticas de letramentos

Os usos da linguagem por meio dos géneros textuais evoca um debate sobre
os letramentos que, por seu turno, séo ferramentas que promovem a inclusdo dos
sujeitos socialmente, principalmente em se tratando de linguagem, visto que a
linguistica presente na sociedade brasileira possui enorme heterogeneidade, sendo
o Brasil um pais que detém uma enorme e rica variacao linguistica.

O Brasil € pais de territério plurilingue, mas o que se propaga € totalmente
ao contrario, através de um discurso que nao condiz com a realidade e em virtude
disso, muitos estudiosos afirmam que a importancia do fator diferencial para a
lingua é engrandecedor para a cultura de um povo.

Desde a abertura que o paradigma da linguistica proporcionou com o
rompimento da cultura do certo e do errado na lingua, tem-se analisado a relacéo

do conhecimento e a interacdo professor-aluno em aprender como ensinar sem



interferir de modo negativo na aquisicdo da linguagem padréo por seus alunos,
agindo para superar o desequilibrio entre as formas prestigiadas e as néo
prestigiadas.

Haja vista que as formas prestigiadas da lingua ascendem o cidadao em
esferas bem mais altas, incluindo-o em outra realidade de vida e cultura, ja que
nada de importante se faz sem o dominio do discurso necessario. Para levar o
aluno a um nivel padrdo da lingua € necessario elaborar estruturas que promovam
a assimilacao do que é ensinado com sua cultura através da contextualizagdo, isto
€, pratica de letramento que viabiliza o aluno a se familiarizar com o conhecimento
sem ter que armazenar resultados na cabeca, e sim ensina-lo a participar do
processo de aprendizagem.

As abordagens mais recentes, em se tratando de praticas de letramentos,
tém registrado a diversidade das praticas sociais de leitura, escrita e uso da

lingua/linguagem em geral em sociedades letradas. Para Rojo:

Os Novos Estudos do Letramento tém se voltado em especial para os
letramentos locais ou vernaculares, de maneira a dar conta da
heterogeneidade das praticas ndo valorizadas e, portanto, pouco
investigadas. No entanto, cabe também uma revisdo dos letramentos
dominantes, em especial dos letramentos escolares, nha
contemporaneidade, por diversas razdes. (ROJO 2010, p. 435).

Em virtude de como se apresenta o mundo moderno, dizer que, pelo efeito
da globalizacdo, o mundo tem mudado muito nas ultimas duas décadas. Por causa
das transformacfes constantes, exigem-se novos letramentos a cada alteracao na
forma de aprendizagem, vale destacar que em se tratando dos meios de
comunicacéo e a circulacdo da informacao, a cada instante os seres humanos tém
gue se atualizar e compreender as midias que estéo circulando, para ndo ser pego
de surpresa pelo desconhecido.

Uma das principais finalidades da escola é permitir que seus educandos
possam interagir e participar em multiplas praticas sociais que se utilizam da
leitura e da escrita (letramentos) na vida como um todo e ndo somente no
ambiente escolar, de maneira ética, critica e democratica. De acordo com Rojo
(2010),

Os significados sédo contextualizados. Essa compreensdo €
extremamente importante no mundo altamente semiotizado da
globalizacdo, uma vez que possibilita situar os discursos a que somos
expostos e recuperar sua situacionalidade social ou seu contexto de
producédo e interpretacdo: quem escreveu, com que propésito, onde foi
publicado, quando, quem era o interlocutor projetado etc. (ROJO, 2010,
p. 438).



Em pouco tempo, todos os requisitos que o mundo globalizado imp&e a
escola, vai levar a grande numero de praticas de letramento, e nesse periodo
somente as formas de letramento conhecidas e utilizadas atualmente pela escola

nao serdo suficientes para sanar o déficit nessa area.
2.5. Lingua(gens): identidade social e singular

Segundo o estudo de Lejeune (2008), a obra ConfissGes de Rousseau € um
marco da demonstragdo de um “eu” na literatura como estilo de uma biografia, em
uma conjuntura de concretizacdo de um mundo capitalista e burgués. Confissdes,
autobiografias, memorias, enfim, géneros autobiograficos cultivam um ambiente
auto reflexivo importante para a solidificacao do individualismo no ocidente.

Diversas comparacfes que envolvem e muitas vezes desclassificam o
género autobiografia, visto que esse género € um género amplo, dinamico,
flexivel, mas que parece ndo fugir de uma simples definicdo: é um texto que
discute a constituicdo da identidade de quem o assina. A este respeito, Lejeune
(2008) aponta que:

Ao atribuir sua prépria identidade ao narrador e personagem principal, o
autor firma um pacto com o leitor, por meio do qual assume a
responsabilidade de contar sua vida de modo auténtico (LEJEUNE,
2008, p. 26)

Os seres humanos, ao se deparar com 0s mais variados materiais de
pesquisa descontroem conceitos e reconstroem o seu conhecimento. Essa busca
por saberes e conhecimentos € um dos meios que usamos para construir nossa

prépria identidade, que segundo Hall (2004)

[...] distingue-se em trés concepgbes de identidade do ser humano: o
sujeito do lluminismo, que é o individuo centrado e dotado de capacidades
de razao; o sujeito socioldgico, presente no mundo moderno e que néo é
independente, uma vez que se forma pela relacdo que estabelece comos
outros; e o sujeito pds-moderno, o qual ndo possui uma identidade fixa.
(HALL, STUART, 2004, p. 54)

Tendo em vista 0 exposto, entendemos que o homem moderno se constitui
pela historia que o cerca e diante da globalizacdo que esta passando o mundo hoje,
diferentes fatores contribuiram para que os sujeitos possuam identidades que sao
passiveis de mudancas e transformacdes. Nesse contexto, a sociedade vem
sofrendo modifica¢cdes que impactam nas maneiras de entender 0s sujeitos e sua

cultura. Ao abordarmos esses assuntos, estamos propriamente lidando como as



formas de compreender a escrita e a linguagem que cada ser humano possui e tém
de caracteristico.

Stuart Hall, em seus escritos, defende o uso do termo identificacdo para os
processos identitarios que tem em vista entender as identidades culturais, visto que
nenhuma identidade é fixa e como isso tudo forma o ser humano. Partindo desse
pressuposto, a identidade através da linguagem esta ligada intimamente aos
géneros textuais que compdem o discurso de seus falantes. Entédo, pensando nisso,
vemos que os géneros sdo a forma como a lingua se constitui para se manifestar
nas mais distintas circunstancias de comunicacéo; é a lingua em constante uso.
No préximo topico, exploraremos o0 género autobiografia e seus conceitos e

aplicabilidade nos diversos momentos da vida humana e suas histérias.

2.6. O género autobiografia: por uma escrita de si

No dicionério eletrbnico Caldas Aulete, 0 género em questao se relaciona a
biografia de alguém “contada ou escrita por ele mesmo, em forma de meméria, ou
narrativa, ou romance”. Principiamos, neste tépico, por explicitar o que se entende
por escrita de si ou mesmo autobiografia e seus diversos géneros e mais
especificamente, discorremos sobre o género autobiografia.

Percebemos que todos os géneros biogréaficos, incluindo a autobiografia, se
colocam como praticas de escrita de si. Embora o sentido de entender a “escrita de
si” como uma pratica ou um conjunto de préticas, configura um género a ser
organizado ao longo do processo de letramento, pelas quais coletamos dados que
responderam perguntas importantes a respeito do processo de aprendizagem
linguistica dos alunos participantes da pesquisa. Foucault discorre sobre o que
designa “escrita de si” na cultura filoséfica greco-romana e, em seguida, nas
vivéncias imateriais da pratica espiritual cristd. A escrita de si, segundo Foucault,
tem formas e desempenhos que se caracterizam em dois momentos, mas que
também se assemelham em alguns aspectos. Vejamos, entdo, essas relacdes e
diversificacoes.

No movimento inicial, 0 momento era de introspeccdo e ponderagéo, que
individualizava a escrita como uma pratica de razdo, para constituicdo de
conhecimento pela compreenséo, atraves da leitura, do “ja-dito” por outras pessoas.

Enquanto que o segundo movimento era alcancado pela escrita de



correspondéncias que apresentava uma direcdo diferente a do primeiro, ja que, em
vez do trabalho solitario de ponderacdo a partir de leituras que buscava o
crescimento mental e ético do ser em questdo, 0 sujeito escrevia suas proprias
observacoes, reflexbes, relatos do cotidiano, exames de consciéncia e as
enderecava a outros a um destinatario. Os dois movimentos, contudo, seriam
distinguidos pelo que Foucault nomeava de “adestramento de si por si mesmo”;
treinamento do pensamento, da razdo, para a construcdo de um conhecimento
particular.

Alguns séculos mais tarde, no principio do periodo cristdo, desenvolveram-
se préticas de escritas minuciosas dos proprios pensamentos e acfes ndo mais
com o intuito de registrar os pensamentos de outrem, mas com a finalidade de
atentar-se contra o pecado, que auxiliaria ao ampliar o desenvolvimento espiritual,
e dessa forma a escrita adota um papel confessional. A escrita aqui difere da escrita
greco-romana, mas existiam ainda determinados elementos que continuavam, tais
como a atividade da escrita como treino para o conhecimento, especialmente para

0 autoconhecimento, e o adestramento de si por si mesmo. Ariés afirma que:

Na passagem da ldade Média para a Idade Moderna, os escritos
autobiogréficos, tais como diérios intimos, cartas e confissées em geral,
revelam uma vontade mais ou menos consciente de isolamento para o
exercicio do autoconhecimento através da escrita, mesmo que nao fosse
para comunicar esse conhecimento aos outros. ( Arieés 2009, p.43)

Para o autor, o caminho para a idade moderna a escrita autobiografica teria
indicio de um processo de privatizacao, marcado por inUmeras transformacoes,
entre elas, o apreco pela soliddo e o florescimento pessoal que lentamente vao
estimando e permitindo o sujeito a firmar sua vida num plano acima da qual sua
comunidade pertence. Existe a crenca de que ha pouco mais de dois séculos os
seres humanos tém a necessidade de deixar rastros e impressées e 0 que
manifestaria essa caracteristica seria 0 empenho pela singularidade e também
uma busca pela transcendéncia.

A escrita contemporanea autobiogréfica distingue-se por meio de grupos e,
no primeiro grupo, encontram-se biografias, autobiografias, confissdes, memarias,
diarios intimos, correspondéncias; enquanto que no segundo, as diversificacdes
mais atualizadas se encaixam, tais como entrevistas, conversas, perfis, retratos,

anedotarios, testemunhos, histérias de vida, relatos de autoajuda, variantes do



show — talk show, reality show, entre outros. Leujeune, estudioso da autobiografia
aponta que:

(...) narrativa retrospectiva em prosa que alguém faz de sua propria
existéncia, quando focaliza especialmente sua histéria individual, em
particular a histéria de sua individualidade. ( LEJEUNE, 2008, p. 71)

A diferenciacdo do género autobiografia € a existéncia do acordo
autobiogréfico, condicao pelo qual o autor e leitor adotam a existéncia de uma
identidade entre autor, narrador e personagem central, mesmo que essa identidade
seja ficcional. Partindo desse pressuposto, a propagacéo dos géneros biograficos
leva a acreditar em uma vivéncia, atualmente, constituida por um espaco biografico,
percebido como espaco para as mais variadas formas de inteligibilidade e ndo um
espaco em que soma a autobiografia a géneros ja estabelecidos e resolvidos.

Existem estudos que demonstram uma longinqua tradicdo da pratica de
escrita de si, mesmo constando funcionalidades sociais diferentes, o que ocorre é
gue os géneros autobiograficos ainda que consagrados e embora socialmente
reconhecidos, ndo tém uma forma Unica como acontece com a maioria dos
géneros, com excecao apenas algumas poucas excec¢des e quanto mais géneros
autobiogréficos sdo lancados em distintos dominios da atividade humana, mais
complicado torna-se defini-los.

Em se tratando de estilo, percebemos, portanto, que a autobiografia exibe
uma maior flexibilidade, onde se apresenta com normas linguisticas distintas, que
sdo apreciadas ou nao, contendo informalidades ou ndo e apresentando
composicdes de dizer convenientes com o sujeito que a escreve. Embora levando
em consideracdo a conducdo do sujeito para o aprendizado que visa atingir a
pratica padrdo e transformar a sua histéria em uma narrativa que obedeca as
normas cultas, contamos com a flexibilidade que o género biografia tem como
caracteristica. Consideraremos entéo o contexto, evidenciando os dados que foram
coletados do sujeito, sua condicdo social, sua histéria de vida e os significados que
a leitura e a escrita vao assumindo na sua vida para orientar a pesquisa respeito do

seu processo de letramento.



3. ITINERARIO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi aplicada em uma turma de ensino meédio integrado ao ensino
profissional do IFTO — Campus Palmas. Ao longo de quatro intervencdes, 0s
estudantes receberam instrucbes de como fazer uma autobiografia enquanto
género textual e as caracteristicas que a classificam. Ao fim da atividade, tendo
em maos os critérios avaliativos que serviram para mapear as dificuldades de
escrita e linguagem que estdo presentes nesse publico, foi feita a analise dos
dados.

O presente trabalho se inscreve na area de estudos da Linguistica Aplicada,
e adota um modelo de pesquisa qualitativo-interpretativa. De acordo com Denzin
e Lincoln (2006, apud Augusto et. al., 2013), a pesquisa qualitativa diz respeito
uma abordagem interpretativa do mundo, o que significa que seus pesquisadores
estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender os fenébmenos
em termos dos significados que as pessoas a eles conferem (Augusto et. al.,
2013).

Nesse sentido Vieira e Zouain (2005, apud Augusto et. al., 2013 ) afirmam
gue a pesquisa qualitativa atribui importancia fundamental aos depoimentos dos
atores sociais envolvidos, aos discursos e aos significados transmitidos por eles.
Assim, Augusto (et. al., 2013) ressalta que esse tipo de pesquisa cuida pela
descricado dos fendmenos e dos elementos que o envolvem.

Creswel (2007, apud AUGUSTO at. al., 2013) salienta que, na perspectiva
gualitativa, o ambiente natural é a fonte direta de dados e o pesquisador, 0
principal instrumento, sendo que os dados coletados sao predominantemente
descritivos (AUGUSTO at. al., 2013).

Nas palavras de Polit, Becher e Hungler (2004, p. 201), existem pontos que

diferenciam uma pesquisa qualitativa, conforme o quadro a seguir:



Quadro 2: Caracteristicas da pesquisa qualitativa

Pesquisa Qualitativa

Tenta compreender a totalidade do fenémeno, mais do
gue focalizar conceitos especificos.

Possui poucas ideias preconcebidas e salienta a
importéncia das interpretacdes dos eventos mais do que
a interpretacdo do pesquisador.

Coleta dados sem instrumentos formais e estruturados.

N&o tenta controlar o contexto da pesquisa, e, sim, captar
o contexto na totalidade.

Enfatiza o subjetivo como meio de compreender e
interpretar as experiéncias.

Analisa as informacdes narradas de uma forma
organizada, mas intuitiva.

Fonte: Adaptada de Polit, Becher e Hungles (2004)

A pesquisa qualitativa ndo se atenta com o que 0sS numeros representam,
mas com a compreensao de um grupo social, de uma organizacao, etc. Para
Fonseca (2002, p. 32)

A pesquisa possibilita uma aproximagdo e um entendimento da realidade
a investigar, como um processo permanentemente inacabado. Ela se
processa através de aproximagfes sucessivas da realidade, fornecendo
subsidios para uma intervencédo no real. (FONSECA, 2002, p. 32)

No que se refere a natureza do estudo, a pesquisa proposta possui objetivos
de natureza aplicada, pois visamos “gerar conhecimentos para aplicagao pratica,
dirigidos a solugédo de problemas” (op. cit.), envolvendo as praticas de linguagem
no contexto escolarizado.

Diante do exposto, visamos compreender e explorar a producdo do género
textual autobiografia dos estudantes participantes da pesquisa. Para tanto,
trabalhamos um método baseado na Sequéncia Didatica, conforme exposto no
referencial tedrico. Através do corpus obtido, pudemos analisar as capacidades
de linguagem dos participantes da pesquisa naguele meio estudantil.

Tivemos também a pratica de letramento voltada para a escrita que foi
utilizada para se obter o resultado final do trabalho que incluiu direcionar osalunos
a uma autorreflexdo de como se da a sua propria historia que posteriormente foi

passada para o papel, na pesquisa documental.
3.1 Método de aplicacdo da sequéncia didatica

Tendo em vista que o presente TCC visou colocar em pratica um modelo



didatico do género autobiografia, faz-se necessario esboc¢ar, metodologicamente,
as bases do plano didatico que utilizamos no trabalho de ensino da escrita da lingua
portuguesa em contexto escolarizado.

Exposicéo dos alunos ao Género Autobiografia:

a) Os alunos foram expostos a producdo coletiva do género textual autobiografia
(qual o género, destinatario da producéo, suporte, etc.).

b) Exposicéo dos alunos para a importancia dos contetdos que foram trabalhados.
A primeira producédo: Apos a referida etapa de apresentacdo da situagcéo e de
producdo do género, os alunos elaboraram um texto inicial que, depois da anélise,
ficcou arquivado para a producéo final.

Definir o ponto preciso de uma intervencéo para melhorar o caminho que o
aluno tem a percorrer até adquirir as competéncias necessarias para a producao
da autobiografia:
¢) No primeiro encontro para a producédo do o género autobiografia, foi feita uma
apresentacao inicial, cujo foco foi direcionado para autobiografias de pessoas
famosas e relatos. Alguns modelos de autobiografia foram projetados em
aparelhos de Datashow e outros foram distribuidos, fisicamente, entre os outros
para que eles tivessem contato direto com o género.

d) No segundo encontro, os estudantes fizeram um esboc¢o sobre o que até entédo
compreendiam sobre o género autobiografia, para mensurar as primeiras
aprendizagens. Ressaltamos que os estudantes escreveram sobre suas proprias
experiéncias com o ensino de Lingua Portuguesa.

e) No terceiro encontro, a atividade desenvolvida teve como objetivo sanar davidas
e apontar solucBes para desvios linguisticos e de compreensado sobre o contetdo
trabalhado até aquele momento, que foi um esboco sobre o géneroautobiografia.
f) No quarto encontro, foi feita a reescrita do género autobiografia com todas as
orientacdes devidamente expostas pela autora da pesquisa. Esse foi o Ultimo
encontro realizado, culminando na producédo final do género autobiografia dos
estudantes.

Aulas Préticas:

A atividade de produzir um texto € organizada em partes:

a) Trabalhar problemas de niveis diferentes:

1 Representacéo da situacdo de comunicagéo (contexto de producéo).



[l Elaboracao dos textos (o aluno deve conhecer as técnicas para buscar, elaborar
Ou criar textos coerentes e COes0s).

[1 Planejamento do texto (infraestrutura textual).

[l Realizacao do texto (meios de linguagem eficazes).

b) Variar as atividades e os exercicios. Trés categorias de atividadese exercicios:

[1 As atividades de observacao e de andlise de textos.

[1 As tarefas simplificadas de producéo de textos.

O A elaboracédo de uma linguagem comum que caiba no texto.

Producéo final:

a) Investigar as aprendizagens adquiridas ao longo das aulas, para a pesquisa de

TCC.
b) Correcao das producdes textuais e devolucao para os alunos (confronto das

producdes textuais com as constatacdes obtidas no decorrer das aulas).

Figura 01: Sequéncia Didatica do género autobiografia
QUADRO DE APRESENTACAO E INTERAGAO COMO O PUBLICO DISCENTE: APRESENTAGAO DO GENERO AUTOBIOGRAFIAE

SUAS ESTRUTURAS TEMATICAS.

PROPOSTA PARA PRODUGAO DA PRIMEIRA VERSAO DO GENERO AUTOBIOGRAFIA

MODULO 1 E MODULO 2

AVALIACAO DA PRODUGAO INICIAL, APONTAMENTOS E CORRECAO DA PRODUGAQ INICIAL E ORIENTACOES PARA
A ORENTAGOES DA ESCRITA DO GENERO AUTOBIOGRAFIA. REESCRITA DOTEXTOAUTOBIOGRAFICO.

MODULO 3 EMODULO 4

EXAME E REFLEXAO SOBRE TODAS AS ETAPAS DA
PRODUCAO FINAL DOS ALUNOS, AVALIACAC DO
PROCESSO DE PRODUGAO TEXTUAL.

Fonte: Adaptado de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98)

De acordo com o que se vé na sequéncia didatica, cada etapa tem suas
préprias particularidades que buscam ajudar os alunos a entender o processo que
se dara para conseguir o entendimento necessario para se concluir o letramento e
escrita dos relatos. A seguir, veremos outro quadro que explicita como seguiram as
correcdes dos textos, para que os alunos tivessem ao final sua escrita corrigida e
suas histérias em maos. Ja que, desse modo, constitui-se que a pesquisa
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académica é a consequéncia de uma investigagdo ou analise minuciosa,
abordado com a finalidade de resolver um enigma, recorrendo a processos
tedrico- metodoldgicos.

Figura 02: Coleta de Informacdes da Pesquisa

PROCEDIMENTO DE
GERACAO E ANALISES

DE DADOS .

a

RESULTADOS DAS
ANALISES.

CONSTRUCAO DE UM
MODELO DE ANALISE
DOS DADOS GERADOS.

GERAGAO DE DADOS A
PARTIR DA APLICACAO

LEVANTAMENTO E
ANALISEDOSDADOS
GERADO APARTIR DA
SEQUENCIA DIDATICA.

DA SEQUENCIA
DIDATICA.

Fonte: Elaboracéo prépria

Como se nota, a pesquisa exige participacdo delineada do pesquisador, a
fim de que se resolva a situacdo a ser pesquisada. O procedimento de analise
recorre a uma metodologia ordenada, no sentido de modificar as realidades
analisadas, a partir da sua compreensao, conhecimento e compromisso com 0s
dados envolvidos na pesquisa, mas interessa também enquanto elementos de um

processo de mudanca social.



4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Apresentamos e analisamos, aqui, os dados gerados em nossa interacao
com o0s sujeitos participantes do estudo. Primeiro colocamos em pauta o0
mapeamento das representacdes sociais e singulares construidas pelos estudantes
do curso de eventos, ao longo de suas trajetorias escolares. Na sequéncia a analise
das versdes iniciais e finais do género autobiografia conforme o nosso modelo

didatico, descrito na secao 3.
4.1 Mapeamento das limitagdes na producdao leitura-escrita dos participantes

Com o propoésito de colocar em destaque os desafios vivenciados pelos
discentes, em suas trajetérias de aprendizagem da escrita, elencamos,
primeiramente, os quadros 1, 2, 3, 4 e 5, contendo recortes de seus principais
relatos concernentes as perguntas do questionario inicial, que visou diagnosticar
suas principais limitagfes e necessidades nesse dominio. ApGs a apresentacao de
cada uma delas, tecemos a andlise das representacdes sociais e singulares nelas
materializadas.

Os relatos das trajetorias de aprendizagem da leitura-escrita do Portugués-
Lingua materna dos participantes do estudo, no Quadro 1 a seguir, revelam um

conjunto pleno dos desafios das participantes do estudo.



Quadro 03: Desafios na producdo leitura-escrita
Alunos Pergunta 1: Ao longo de sua trajetéria estudantil, quais tém sido
Participantes | os seus maiores desafios em se tratando de leitura e producao

textual?

Al R- Nenhuma, minha mée é professora de portugués, por isso
sempre tive facilidade com a lingua.

A2 R- Praticamente tudo.

A3 R- Em producao de texto tenho mais dificuldade, depende
muito do texto também.

A4 R- Minhas dificuldades sdo em produzir redacdes, tudo que

envolva criagdo de um texto. E tenho dificuldade em muitas
coisas relacionadas as regras de portugués.

A5 R- Conseguir interpretar os textos e organizar as ideias na hora
de escrever os textos.
A6 R- Os meus maiores desafios tém sido produzir certos tipos de

géneros, porque no meu curso tem a matéria de redacao oficial
e eu tenho dificuldade em produzir oficios, memorandos e
carta argumentativa.

A7 R- As regras ortograficas e o desconhecimento da escrita ou 0
gue significa aquelas palavras.
A8 R- Na producgéo de texto, meus maiores problemas séo

pontuacgdo que néo sei lidar muito bem e a gramético devido
ao fato de ndo ter o habito de leitura.

A 09 R- Minha maior dificuldade € colocar no papel meu
pensamento sobre o assunto que tenho que escrever.
A 10 R- Acho que tenho mais dificuldade em gramética e producao

textual, ou seja, tudo.
Fonte: Elaboragao Propria

Nos relatos em destaque, todos os participantes, com excecdo de Al,
demonstram terem dificuldades na aprendizagem da escrita. Os demais, como o
caso do A2, que manifesta-se enfrentar desafios quanto a linguagem
escolarizada, como nas palavras dela as suas limitagcbes sdo "em praticamente
tudo “ao que se refere as regras da lingua portuguesa.

As participantes (A3, A4. A5, A6, A7, A8, A9 e A10) relatam ter como

dificuldades ortografia, regras gramaticais, reconhecimento da escrita, aspectos
semanticos, leitura e procedimentos para a producgéao textual.
Com a obtencado dos resultados, cujo o propdsito se baseia em identificar de que
maneira as limitacbes das discentes afetam suas producdes textuais, buscamos
explorar nos dizeres dos discentes quais textos eles conseguem produzir com mais
facilidade.

A esse respeito, o0 Quadro 4 revela representacfes singulares quanto seus

desafios e limitacdes de elaboracéo da escrita e 0s tipos de textos mais produzidos



pelos colaboradores do estudo.

Quadro 4: Tipos de Textos Produzidos pelos participantes
Alunos Pergunta 2: Quais sao os tipos de textos que vocé tem mais
Participantes | facilidade em produzir e por qué?

Al R- Narrativos. Pois € um tipo de texto que tenho afinidade além
de escrever histoérias por diverséo.

A2 R- Narrativa.

A3 R- Em falar da minha vida, por que sei me expressar.

A4 R- Descrigéo e injuncéo, por que tive mais facilidade de
aprender.

A5 R- Narrativas. Acho mais divertido e préatico de escrever.
R- Narrativo e descritivo e exposi¢cao. Tenho mais facilidade

A6 por que eu gosto de ler contos, fabulas, romances, biografias,

reportagens. Também faco muitos resumos e também
descricdo que frequentemente utilizo.

R- Narrativo, pois tenho mais facilidade para escrever textos

A7 narrando algo que aconteceu com outras pessoas e sobre
aquilo que ocorreu do que falar sobre mim.

A8 R- Narrativo, pelo fato de ser mais facil de produzir por que as
principais caracteristicas sdo narrar um fato.

A9 R- Textos narrativos por ser mais facil para mim.

Al10 R- Producdes textuais que descrevem situacdes séo os que

mais me identifico.
Fonte: Elaboracéo Propria

Nas respostas dadas as perguntas acima, € possivel observar que somente
A4 e A6 escolheram outros tipos textuais distintos do narrativo como os mais faceis
para se produzir, enquanto que A4 optou por textos injuntivo e descritivo por achar
ter facilidade em escrevé-los.

A participante A6, além de eleger o tipo textual narrativo, como modalidade
mais facil de elaborar, também se interessa pelo descritivo e expositivo por gostar
de ler e escrever textos com essas caracteristicas. Desse modo, Al, A2, A3, A5,
A7, A8, A9, A10 optam pelo narrativo, pois, declaram que além da facilidade em ser
feito gostam, se identificam e se divertem em produzi-lo.

Os dados do quadro em pauta explicitam que a maioria dos colaboradores
escrevem textos narrativos com mais facilidade. Porém, visando elaborar uma base
de entendimento sobre suas representacdes quanto a producédo da leitura-escrita,
guestionamos 0s sujeitos sobre 0s tipos textuais que consideram mais complexos.

O Quadro 5 traz informacdes que ajudam a diagnosticar as dificuldades dos
estudantes participantes da pesquisa, expondo informacdes especificas acerca de

como cada participante vé suas limitacdes.



Quadro 5: Tipos textuais considerados mais dificeis pelos participantes
Alunos Pergunta 3: Quais os tipos de textos que vocé tem mais
Participantes | dificuldade em produzir e por qué?

R- Dissertativos. Pois exige uma explicagcdo mais complexa

Al além de fazer o uso de argumentos.
A2 R- Dissertacao.
A3 R- Dissertativo, depende muito do tema.

R- Expositivo tenho mais dificuldade porque envolve
A4 resumo, fichamento e nisso tenho mais dificuldade.

R- Dissertacdo. Nao consigo organizar minhas ideias de um
A5 jeito coerente.

R- Tenho mais dificuldade em dissertacao e injuncéo, porque
A6 ndo sou boa em argumentos e também em questdo de néo

entender bulas e editais.

R- Os que eu precise falar algo sobre mim como, textos
A7 autobiogréficos. Tenho dificuldade em reunir todas as
histérias referentes a mim, com datas certas ou por ordem
dos acontecimentos.

R- Dissertativo porque necessita de argumentos e uma

A8 opinido formada para defender aquilo que vocé acredita e eu
nao sou boa em argumentos.

A9 R- Alguns textos que exigem muitos detalhes como
dissertativos por exemplo.

Al10 R- Textos expositivo, dissertativo, j& que tenho dificuldade em

colocar muitas informacdes no papel.

Elaboracéo Prépria

Por meio das respostas do quadro 5, constata-se que o texto dissertativo é
0 mais complexo segundo Al, A2, A3, A5, A8 e A9, ja que é o que mais envolve
argumentacao critica, objetividade e detalhamento na formulacéo das ideias.

O dominio de recursos linguisticos discursivos (organizacdo lexical, elementos de
coesdao, coeréncia e norma gramatical, entre outros) recursos que Sao necessarios
para a elaboracdo do género dissertativo, o que faz com que as limitacdes das
estudantes sejam mais acentuadas.

Sobre o0 exposto A4 afirma que possui mais dificuldades na producdo de textos
expositivos, por que segundo ela envolve resumos e fichamentos, e assim se torna
uma atividade complexa.

A6 declara que sua limitacdo esta na producdo de textos dissertativos e
injuntivos, posto que requeira saber reunir argumentos. E ndo se vé apta a
desenvolver a referida modalidade textual. Além disso, A6 demonstra despreparo
em sua capacidade de entender certos géneros textuais, como por exemplo, bulas
de remédios e editais - que na sua visdo se relaciona com saber formular

argumentos.



JA no caso de A7, ela enfatiza que redigir textos autobiograficos é
problematico, isso porque a modalidade textual em questdo requer escrever sobre
si, uma vez que os tempos dos acontecimentos tendem a se misturar em sua
cabeca impossibilitando a escrita para ela.

A10 afirma que os textos descritivos e expositivos sdo os mais dificeis de se

escrever e que de acordo com sua opiniao é um trabalho penoso por ter que colocar
varias informacdes no papel.
O Quadro 5 exibe dados reveladores sobre o grau de desafios que os
colaboradores da pesquisa vivenciaram em suas trajetorias de aprendizagem da
escrita escolarizada. Assim sendo, os mesmos dados servem como ponto de
partida para se desenhar um modelo didatico (cf. proposto na secao 3), com vistas
a subsidiar o trabalho do professor de Lingua Portuguesa e a aprendizagem do
aluno.

Assim visando colaborar para com a implantacéo de praticas de letramentos,
a partir de um modelo didatico, adequadamente coerente com a faixa etéria e o
contexto dos participantes, buscamos conhecer os habitos de leitura dos discentes.
Isto porque, 0 ato de ler esta intimamente relacionado com as capacidades de
linguagem do sujeito, na producéo de géneros de texto o auxiliando na apropriacao
de conteldos que se tornam diziveis, na estrutura comunicativa e nas
configuracbes especificas das unidades linglisticas (DOLZ; NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004). O que, por sua vez, podem produzir significados
contextualizados e a compreensdo de um mundo cada vez mais semiotizado.
(MARCUSCHI, 2008;R0JO, 2010).

O Quadro 6 exp0de os principais textos que cada participante gosta de ler. Os
dados colocados em destaque servem como norte para professores de Lingua

Portuguesa que queiram trabalhar com leituras em suas aulas.



Quadro 6: Habitos de leitura dos participantes

Alunos Pergunta 4: Vocé tem o habito de ler? Se sua

Participantes resposta for sim, quais os tipos de textos?
Al R- Sim, livros literarios e ficticios.
A2 R- Sim, narrativos, romance entre outros.
A3 R- Néo.
A4 R- Sim, narracao e dissertacao.
A5 R- Sim, narrativas.
A6 R- Sim, narrativo, dissertativo e expositivo.
A7 R- Sim. Narrativo, dissertativo e descritivo.
A8 R- Sim, narrativas, injuncéo e descricao.
A9 R- Sim, textos narrativos.
Al10 R- Sim, dissertativos.

Fonte: Elaboragao Propria

Tendo por base os enunciados dos discentes dispostos no Quadro 6,
observa-se que somente A3 ndo tem o habito de ler, enquanto que (A4, A5, A6, A7,
A9 E A10) preferem ler textos narrativos, dissertativo e expositivo. A1 conta que
possui gosto pela leitura de livros, de géneros literarios e ficticios demonstrando ter
afinidade com obras mais especificas.

Nesse mesmo sentido, A2 relata ter habito de ler géneros tecidos por
narrativas ainda preferindo romances entre outros. A8 diz também que elege os
textos narrativos e descritivos, sendo a Unica discente, dentre os dez participantes,
gue selecionou como objeto de leitura os textos injuntivos.

Os dados do quadro em tela revelam que os habitos de leitura dos alunos
estdo fortemente marcados e direcionados aos textos escolares (narracdo e
dissertacdo). O que indica um quadro de limitacdo quanto ao (re)conhecimento e
pratica de leitura dos distintos géneros de textos que circulam na sociedade.
Acreditamos que, embora os géneros escolares contribuem para a educacéao formal
do sujeito, é preciso (cf. DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004; MOLLICA,
2011), que os textos do cotidiano sejam trabalhados, como forma de valorizar a
liberdade e a autonomia do gosto por ler e produzir os mais diversos géneros
emergentes na sociedade contemporanea (ROJO, 2010) e do porvir.

O Quadro 7 explicita representacdes sociais e singulares de como o0s
participantes percebem suas préaticas de leitura e producao textual nas suas aulas

de lingua portuguesa.



Quadro 7: Representacdes da leitura-escrita em aulas de Portugués

Alunos Pergunta 5: Como vocé percebe a pratica de leitura e
Participantes producao de textos nas aulas de lingua portuguesa?
Al R- Durante minhas aulas de portugués ndo houve muito

aprendizado, pois, os professores nao eram tao
eficientes, portanto todo o meu ensino foi derivado do
fato da minha m&e me ensinar portugués.

A2 R- As aulas que foram abordadas ao longo de minha
“carreira” estudantil até hoje, em uma escalade 0 a 10
eu daria 08.

A3 R- Nas aulas de portugués fazemos poucas producdes
de textos, é bem dificil falar também da leitura em sala
de aula.

A4 R- No inicio do ano trabalhamos bem o portugués,
produzimos textos, aprendemos sobre literatura e
atualmente estamos trabalhando os géneros textuais,
mas houve uma mudanca e eu ndo tenho me adaptado

tdo bem.

A5 R- Foram abordadas de uma 6tima forma, mas se
faltava em alguns casos os interesses dos alunos.

A6 R- Percebo que a leitura e a producdo de textos sdo

muito usadas nas aulas de portugués, os professores
utilizam muitos métodos de leitura e também producédo
de textos nas aulas, em forma de tarefas, trabalhos etc.
A7 R- Bom durante o ano até que fizemos algumas leituras
e producdes de textos, porém ultimamente estamos
trabalhando os tipos géneros textuais.

A8 R- Nés ultimamente temos produzido poucos textos,
acho que pelo método do professor atual ser diferente
da anterior. E ao longo da minha vida eu tive 6timos
professores, aprendia facilmente portugués.

A9 R- Acho muito importante para o futuro do aluno, mas
nao tive muitos professores preocupados com isso.
Al10 R- Seria muito melhor se os professores focassem mais

nesses assuntos, mesmo tendo dificuldades, gostaria
de ser desafiada a produzir com maior frequéncia.

Fonte: Elaboragao Propria

O quadro 7 aponta distintas interpretacdes dos alunos sobre as suas praticas
de aprendizagem da Lingua Portuguesa em contexto escolarizado. A esse respeito,
Al enuncia que, a seu ver, as aulas de lingua portuguesa tém sido proveitosas, ja
gue os métodos utilizados pelos professores séo ineficientes.

O relato da aluna afirma que “minha méae me ensina portugués”, o que atesta
lacunas no ensino do idioma em seu ambito escolar, enquanto que sua mae

desempenhou bem o papel de “ensinadora” da lingua mais do que seu professor.



Por conseguinte, A2 avalia as aulas de portugués ao longo de sua trajetoria
estudantil, atribuindo uma nota satisfatéria “em uma escala de 0 a 10 ela diz que
daria 08”, o que sinaliza que a estudante tem avancado em sua capacidade de
aprendizagem. A quinta pergunta da lista ndo foi respondida de forma clara por A2,
nos deixando sem entendimento acerca de suas representacoes.

Em contrapartida, A3 relata que nas aulas de lingua portuguesa se produz
poucos textos e ndo consegue falar com facilidades sobre a leitura nesse ambito.
A limitacdo da aluna revela sua baixa capacidade de dominio da linguagem escrita.
No caso de A4, houve mudancas que, em seu ponto de vista, ndo foram por ela

bem recebidas.

[...] no inicio do ano trabalhamos bem o portugués,
produzimos textos, aprendemos sobre literatura e
atualmente estamos trabalhando o0s géneros
textuais, mas houve uma mudanca e eu ndo tenho
me adaptado tdo bem. (cf. R-A4)

Como o dado mostra que a ruptura e/ou troca do profissional de ensino,
rompe com o processo de aprendizagem do discente causando a ele dificuldade
para avancar.

Para A5 a prética de leitura e producédo de textos trabalhados pelos docentes
séo relevantes, mas reconhece a falta de interesse dos alunos na busca do
aprendizado. Atestando, do mesmo modo, a sua participacdo nas atividades de
ensino-aprendizagem da lingua. O relato de A6 descreve que a leitura e a
producéo de textos tém sido bem trabalhadas nas aulas da disciplina de portugués,
com diferentes materiais e atividades.

Os dizeres de A6 demonstram que o ambiente de ensino, em termos de
métodos, é variado e nas suas palavras “os professores utilizam muitos métodos
de leitura e também producgao de textos, em forma de tarefas, trabalhos etc.” Esse
dado indica que leitura e elaboragcdo textual assumem distintas e variadas
finalidades nas aulas do contexto pesquisado.

Os relatos de A8, A9 e A10 destacam que, mesmo a leitura e producao
textual sendo importantes para o aprendizado dos alunos, os professores deveriam
focar mais nesse tipo de atividade em sala de aula. A problemética levantada, na
fala de A8, reforca o prejuizo que as trocas de professores de linguagem

provocam no desempenho dos discentes.

Nés ultimamente temos produzido poucos textos,
acho que pelo método do professor atual ser



diferente da anterior. E ao longo da minha vida eu
tive o6timos professores, aprendia facilmente
portugués (cf. R-A8).

Os dizeres do excerto em destaque sé&o corroborados pela preocupacéo de
A9 “Acho muito importante para o futuro do aluno, mas néo tive muitos professores
preocupados com isso.” (cf. R-A9). Haja vista que somente A10 gostaria de ser
desafiada a produzir textos com mais recorréncia para complementar seu ensino
‘mesmo tendo dificuldades, gostaria de ser desafiada a produzir com maior
frequéncia” (cf. R-A10).

Tendo analisado os relatos dos participantes, acerca de suas trajetérias de
aprendizagem de LP, com foco na leitura e producdo de textos, a seguir,
investigamos os exemplares referentes a primeira versdo do género autobiografia

produzidos nas sessoes de didatizacdo do género em questéo.

4.1.2. Representacdes discentes em contextos de formagéo técnica na educacao
basica

O exemplar da producéao inicial de Al, representado na Figura 3, revela que
a estudante tem bom dominio da escrita. Observa-se, em seu texto, uma expressao
de ideias coerentes e coesas, atestando dominio da capacidade de acao em termos
de adequacao do texto-modelo.

No entanto, observam-se no exemplar inicial, as suas limitagbes quanto a
estruturacdo dos paragrafos, o reconhecimento das normas de uso de letras
minusculas e mailsculas, inicio e meio dos periodos, a repeticdo de palavras para
se referir ao que foi dito anteriormente. O excerto em questdo revela suas
representagdes construidas em torno da escrita do género.

Figura 3: Excerto Autobiografia de A1

Fonte: Elaboracéo propria



Abaixo, o0 excerto autobiografia de A2 expbe a descricdo da escritura do
género elaborada por elementos coesivos gerando coeréncia. Porém, A2 ndao tinha
desenvolvido sua capacidade discursiva, até aquele momento da pesquisa, ja que
ndo dominava os elementos que garantem as estruturas tematicas do género de
texto.

Além disso, seu texto ndo explicita a escrita de si, 0 que mostra suas
dificuldades, na adequacéo do que foi proposto e sua limitacdo de capacidade de
acao e discursiva, conforme evidencia a fuga do tema. Nota-se ainda em sua
producédo inicial a falta de pontuacdo, acentuacdo, auséncia de concordancia e
cumprimento de normas ortogréficas. A Figura 4 atesta nossas assercoes.

Figura 4: Excerto Autobiografico de A2

Fonte: Elaboracao propria

No exemplar que se segue na Figura 5, podemos identificar como a
participante A3 evidencia sua escrita através da autobiografia. Compreende-se que
A3 expbem suas ideias de maneira confusa fazendo com que o0 seu texto
permanecga parcialmente incoerente, demonstrando a fragilidade de sua
capacidade de acao.

Nesse contexto, a participante apresenta ainda dificuldades com o uso
apropriado da pontuacéo e acentuacao de palavras. O atesta confirmando também
inadequacéo do texto aos propdsitos da producao indicando, assim, limitacées em
sua capacidade de formulacdo discursiva do género autobiogréafico, ja que
desconhece o0s construtos necessarios de sua estrutura tematica, para seguida
proceder a redacao dos paragrafos. O que, por sua vez, pode afetar o entendimento
do por parte do leitor, no que se refere_as estruturas iniciais, desenvolvimento e
conclusao do texto. A Figura 3 exemplifica o exposto.



Figura 5: Excerto Autobiografico de A3

Fonte: Elaboracédo prépria

No préximo exemplar, a escrita autobiografica de A4 expde relatos de si
redigidos por elementos coesivos que torna coerente a sua escrita, expondo, com
exatiddo, a ordem cronoldgica dos acontecimentos. Porém, A6 ndo domina a
organizacdo de paragrafos, o que faz configurar, em seu texto a fragilidade de sua
capacidade discursiva e linguistico-discursiva, na elaboracdo autobiografica dos
fatos escolares por ela vivenciados.

Por conseguinte, A4 precisa alcancar maior propriedade dos elementos
constitutivos ao narrar fatos no passado, como também ter maior dominio das
normas de pontuacado, deslizes ortograficos de palavras usadas na conversacao
rotineira do cotidiano escolar. Isso mostra que A4 possui limitagbes para
reconhecer o0 sequenciamento do final dos periodos, estendendo-se
desnecessariamente. A representacdo da escrita autobiografica de A4, a seguir,
corrobora com o que acaba de ser exposto sobre a sua capacidade de formulacéao
da escrita autobiografica.



Figura 6: Excerto Autobiografico de A4

Fonte: Elaboracéo prépria

O préximo excerto representa a escrita de A5, exibindo revelando suas
limitagbes ao proceder a redacdo do texto autobiogréafico. O exemplar da escrita de
A5 expressa ideias coerentes, de acordo com fatos narrados, embora deixando
superficiais as informacdes. Isso confirma a auséncia de dominio dos elementos
tematicos e linguisticos do discurso que textualizam o modelo do género em
questdo. J& na estruturacdo ortografica dos paragrafos faltou empregar aregra do
uso de crase, 0 que, por seu turno, ndo impede o sentido e a pertinéncia de seu

texto.



Figura 7: Excerto Autobiografico de A5

Fonte: Elaboracédo prépria

O texto autobiografico de A6 explicita, de forma coerente, o
desenvolvimento de sua escrita de acordo com a ordem cronolégica de seus relatos
sobre a sua pratica de leitura-escrita na escola. Todavia, A6 ndo domina a
organizacédo e estruturacdo dos paragrafos e a textualizacdo linguistico-discursiva
dos enunciados. Conformidade com A6, ao discorrer sobre suas experiéncias de
aprendizagem de Lingua portuguesa, em seu curso, ndo aprofunda seus relatos



acerca dos eventos por ela vivenciados em seu contexto. A Figura 8 mostra a
configuragdo da escritura autobiogréafica de A6, confirmando as afirmacdes feitas

sobre a sua capacidade de producéo textual.

Figura 8: Excerto Autobiogréfico de A6

Fonte: Elaboracédo propria

Das andlises feitas, até o momento, ressaltamos que 0s sujeitos
participantes da presente pesquisa seguiram um padrdo nas suas escritas
autobiogréficas claramente identificadas pelo modo de sequenciacéo de relatos.

Em virtude dessa afirmacdo, o exemplar autobiogréfico de A7, também,
evidencia uma redacéo coesa e coerente, relatando os fatos na devida ordem dos
acontecimentos. O que demonstra sua capacidade linguistico-discursiva, embora
ndo dominando a textualizacdo dos paragrafos do género, valorizando periodos
demasiadamente longos em sua construcao, o que torna seu texto confuso.

O excerto de seu exemplar, a seguir, explicita suas limitagfes de linguagem.



Figura 9: Excerto Autobiografico de A7

Fonte: Elaboracédo prépria

Na Figura 10, observa-se que faltou o emprego de elementos
textualizadores na elaboracédo dos relatos. Haja vista que A8 ndo distingue estrutura
de paragrafo e de texto, o que atesta a falta de propriedade do tipo textual
expressando limitacdo de sua capacidade de tecer a dimensdo discursiva do
género. O texto analisado ndo permite identificar a conclusédo das ideias, o que 0
torna incoerente.

Outra caracteristica identificada, no texto de A8, também recorrente nas
producbes dos demais participantes do estudo, € a auséncia de pontuacdo e
acentuacdo dos elementos linguisticos que constituem os periodos, conforme

Figura 10.



Figura 10: Excerto Autobiografico de A8

Fonte: Elaboracédo propria

Por meio da leitura do excerto de A9, constata-se uma escritura com

desenvolvimento coeso dos fatos transcorridos em seus relatos, embora néo tendo
aprofundado o assunto. De acordo com a Figura 11, o discente domina a ortografia,
uma vez que comete poucos deslizes, com relacdo ao emprego letras minusculas
depois de ponto e sinais de acentuacao.
Identificou-se, portanto, que, até o momento de realizacdo da pesquisa, A9 era um
dos poucos participantes que possuia uma escrita, ao nivel da série que estava
cursando. O sujeito em questdo apresentava dominio consideravel das
capacidades de linguagem (acdo, discursiva e linguistico-discursiva), néo
demonstradas nas autobiografias dos demais participantes.

A estrutura do texto é esteticamente melhor e se enquadra nas normas que
regem a prética de redacdo. A Figura 11 explicita suas representacfes da escrita

de si.



Figura 11: Excerto Autobiografico de A9

Fonte: Elaboracgéo prépria

Identificamos, no excerto a seguir, as particularidades da escrita de A10. Os
desvios de normas ortograficas e de acentuacdo das palavras, revelam as
limitagbes de sua capacidade linguistico-discursiva de acao, ja que ndo domina a
adequacao as normas gramaticas da lingua natural em uso.

Além disso, a redacdo de A10 confirma a incompreensao da estrutura do
texto autobiografico com relacdo aos modelos apresentados, especificacdes
informacdes lacunares em seus relatos. O que torna perceptivel a sua dificuldade
na formulagédo da dimenséao discursiva do género.

Os relatos escritos de A10 se mostraram breves e pouco detalhados,
conforme a maioria das primeiras versdes textuais examinadas aqui. Mesmo
obtendo suporte, de nossa parte, A10 ndo dominou a proposta de escrever um texto
com mais informacfes sobre sua vivéncia escolar e familiaridade com a lingua
Portuguesa



Figura 12: Excerto Autobiografico de A10

Fonte: Elaboracgéo prépria

4.1.3. Analises da reescrita das autobiografias pés-correcdes

Trazemos aqui as (re) configuragbes do trabalho retextualizacdo e/ou
reescrita dos exemplares autobiograficos dos participantes desta pesquisa de TCC.
Descrevemos, a seguir, a evolucdo da primeira versao, conforme as atividades
previstas em nosso modelo de didatizacdo em torno do género proposto (cf. secéo
3).

A partir das etapas da sequéncia didéatica utilizada, procedemos ao trabalho
de reescrita das versdes iniciais dos alunos. A versao reescrita de A1 mostra uma
nitida evolucdo de suas capacidades de linguagem, em comparacdo com aversao
preliminar. Seu texto autobiogréfico, de forma poética, conta sua histéria com
leveza e naturalidade. E traduz sua preferéncia pelos estudos e de sua lingua
materna.

Al desenvolveu sua escrita, conforme evidencia em seus relatos passagens
de orientacbes da pesquisadora para a formulacdo do texto. Isso demonstra

avangos em sua competéncia no manejo da tessitura do género.



Figura 13: Excerto Autobiografico de Al

Fonte: Elaboracéo

Na observacao que se segue, A2 soube identificar os desacertos praticados
na estrutura do texto dissertativo, mas ndo conseguiu fazer um texto totalmente
sem problemas de estrutura. Houve avanco acerca das pontuacdes e
acentuacdes, entretanto ndo atingiu o desenvolvimento aguardado na grafia de
palavras que sdo usadas com frequéncia.

Apesar disso, A2 continuou sem obter o desenvolvimento das capacidades
discursivas e de acdo em seu texto e permaneceu sem falar da sua histéria com a
aprendizagem da lingua portuguesa em sua vivéncia estudantil, assunto que foi
elucidado na orientacdo oferecido pela pesquisadora, ap0s a primeira producao.

A mesma observagao sobre a producéo final de A2 constatou que a discente
soube identificar as falhas praticadas na estrutura do texto narrativo. Porém, mas
nao conseguiu fazer um texto totalmente sem problemas de estrutura. Constata-
se avanco regular no emprego das normas de pontuacdes e acentuacdo. Além
disso, ainda mantém falhas quanto ao uso das regras ortograficas de palavras
gue sao usadas com frequéncia.



A Figura 14 indica que A2 tinha, até aquele momento da pesquisa, limitacdes
de natureza discursiva e de adequacdo das estruturas textuais do género sob
estudo. O que fica evidente, em nao fazer mencédo em seus relatos sobre sua
histéria de aprendizagem da Lingua portuguesa em sua vivéncia estudantil, assunto
debatido nas etapas de implementacao de nosso modelo didatico.

Figura 14: Excerto Autobiografico de A2

Fonte: Elaboracédo propria

A seguir, a Figura 15 revela que o texto de A3 se mostra bem sucinto. O
excerto em foco traz uma reconfiguracdo mais coesa e coerente do que a sua
versao inicial, embora seja menos extensa do que a anterior, nela, A3 traduziu
brevemente suas ideias e conferiu & sua elaboragdo uma melhor estética na
disposicdo dos paragrafos, soube evitar falhas na acentuacdo de palavras e no
emprego dos sinais de pontuacdo dos periodos. Isso demonstra avanco em suas
capacidades de saber tecer o género de organizacdes de seus elementos

linguisticos discursivos.



Figura 15: Excerto Autobiografico de A3

Fonte: Elaboracédo prépria

A Figura 16 coloca em destaque que A4 evoluiu na formulagéo da escrita de
seu texto autobiografico. O discente realizou a atividade de textualizacdo e
retextualizacdo o género, o que lhe possibilitou a apropriagdo de sua estrutura
tematica, embora apresentando parcialmente falhas no emprego das normas de
acentuacgdo e pontuacgéo. Esta limitagdo se mostra fortemente recorrente na grande
maioria dos textos dos participantes, apesar de melhora significativa do ponto de
vista da redacéo e de sua estética.

Posto isso, € possivel observar em seu texto que a participante se apropriou,
mais concretamente, dos elementos linguistico-textuais, revelando o
desenvolvimento de suas capacidades de linguagem neste dominio. Em sua
producdo inicial, faltaram-lhe os saberes de como colocar em palavras suas ideias,
agora reconfiguradas nos relatos de sua vivéncia na aprendizagem da lingua
portuguesa, de forma mais coesa e coerente.



Figura 16: Excerto Autobiografico de A4

Fonte: Elaboracéo propria

A Figura 17 esboca um texto em que a autora A5 domina bem a norma
gramatical, tal como o padrdo ortogréafico, evoluiu na construcdo dos paragrafos,
mas ndo conseguiu concatenar as ideias buscando adequar seu texto ao tema
proposto.

A5 exibe, no entanto, um texto curto que ndo consegue apresentar NOvos
elementos, com relagdo a verséo anterior, mesmo ap0s as orienta¢des para a sua
reescrita. A5 mantém pouca descricdo e narragdo dos fatos, até fazendo uso
repetitivo de palavras, tornando seu texto redundante.

Com isso, nota-se que A5 n&do desenvolveu sua capacidade de manejo dos
elementos linguisticos-discursivos na tessitura do género em foco.

Figura 17: Excerto Autobiografico de A5

Fonte: Elaboracédo prépria



O trabalho de reescritura de A6, conforme demonstrado na Figura 18, mostra
a sua evolucdo na estruturacao do género autobiografico, tornando a sua leitura
mais clara e de facil entendimento de suas ideias em comparacdo com a sua
primeira versao. No exemplar atual, constata-se melhora expressiva em seus
relatos sobre eventos nos quais desencadearam sua vivéncia estudantil com a

lingua portuguesa.

Figura 18:Excerto Autobiografico de A6

Fonte: Elaboracédo prépria

Por meio da Figura 19, que representa a produgéo de A7, percebe-se que o
participante evoluiu consideravelmente a parte estrutural da sua autobiografia,
como também o emprego de normas de pontuacao. A organizagdo dos paragrafos
e a formulacéo de sua caligrafia conferem melhor estética ao seu exemplar atual, o
gue nao ocorreu em sua primeira versao. Constatam-se igualmente avangos em
suas capacidades de organizacdo discursiva e o emprego mais adequado das

normas de sua lingua materna.




Figura 19: Excerto Autobiografico de A7

Fonte: Elaboracéo propria

Na representacéo da escrita de A9, logo abaixo, nota-se que houve melhora
na estrutura do texto, agregando a sua escrita a capacidade discursiva e de acao.
Nota-se desenvolvimento dos paragrafos e ndo houve erros de pontuagdo e
acentuacdo. A9 foi orientada a discorrer mais sobre sua experiéncia com as aulas
de lingua portuguesa, mas ela alegou que ndo conseguia colocar no papel tudo que
achava importante e achou melhor resumir.

A escrita de A9, apesar de pequena, é bem redigida e transmite o que o

ensino da lingua portuguesa gerou em sua vida. Pode-se averiguar logo a seguir.

Figura 20: Excerto Autobiografico de A9



Fonte: Elaboracgéo prépria

Faltaram nas andlises acima, as observa¢cBes acerca da escrita de duas
participantes que estavam presentes nas orientacdes. A8 redigiu o texto, mas se
negou a entregar para a pesquisadora por alegar que tinha vergonha de mostrar o
gue escrevera. No entanto, A10 disse que ndo conseguia escrever além do que ja
tinha escrito.

Diante disso, a pesquisadora entendeu que € bastante compreensivel a
vergonha e o travamento quando se trata de produzir um texto, e assim resolveu

trazer essa experiéncia para o trabalho a fim de mostrar outras vertentes.

4.1.4. Tecendo a versao final do género autobiografia

Como foi demonstrado ao longo do presente estudo, observamos que o
género autobiografia se tornou um mecanismo bem diferente e extremamente
eficiente para aplicar ferramentas de suporte aos alunos que necessitam de apoio
para sanar dificuldades que apresentam em suas escritas como também para
identificar as limitagbes. Um dos fatos que chama atencéo é o poder de enxergar
as barreiras que os estudantes possuem com a lingua através de textos que falam
de si mesmo, tornando ao mesmo tempo prazeroso e educativo.

As discussbes que ocorreram durante as analises foram as responsaveis por
explicar com éxito todo o processo de aprendizagem que se anteviu para as
conclusbes das duas etapas de producdes feitas pelas dez participantes. No

decorrer das producdes, as alunas ficaram apreensivas por imaginar o quao dificil &



falar sobre si e ainda mais de uma determinada etapa da vida, que foi exatamente
a proposta do referido TCC.

Mesmo a autobiografia sendo algo explorado somente por pessoas que
marcam uma geracado ou que conseguem éxito em determinado seguimento, no
estudo em gquestdo presenciamos como essa tematica pode ser abordada em sala
de aula com o intuito de diagnosticar e sanar as limitacdes que eventualmente os
alunos possam apresentar em relacdo a escrita e aquisicdo de diversas
aprendizagens.

Abaixo seguem as respostas dos questionarios finais aplicados a turma
para saber o desenvolvimento das atividades na opinido das pessoas que

integraram a pesquisa.

4.2. Resultado da analise

Quadro 8: PERGUNTA 01 DO QUESTIONARIO FINAL: Vocé achou importante o
género autobiografia na sua aprendizagem de lingua portuguesa?
PARTICIPANTES SIM NAO
Al X
A2 X
A3
A4
A5
A6
A7
A8
A9
A10

X[ X X[ X| X[ X| X[ X

Quadro 9: PERGUNTA 02 DO QUESTIONARIO FINAL: Vocé gostaria que o

trabalho com género autobiografia fosse levado para as suas aulas de lingua

portuguesa?
PARTICIPANTES

Al

A2

A3

A4

A5

A6

A7

A8

A9

Al10

NAO

X| XXX XX X | X | X | X %




Quadro 10: PERGUNTA 03 DO QUESTIONARIO FINAL: Vocé acha que as
correcdes de sua autobiografia te ajudaram a melhorar a escrita dos textos?

PARTICIPANTES SIM NAO POR QUE?

Al X Enxerguei varias coisas no texto
que nao conseguia sem as
correcoes.

A2 X Ajudaram-me a identificar meus
maiores erros.

A3 X Possibilitou-me estudar o que
tenho mais dificuldade e melhorar.

A4 X Achei 6timo o retorno, para ver o
gue eu mais erro.

A5 X Bem legal ver quais séo as minhas
maiores dificuldades e trabalhar
encima.

A6 X Interessante identificar os meus
erros para melhorar cada vez mais.

A7 X Achei legal, algo que 0s nossos
professores podiam fazer com
frequéncia.

A8 X Gostei muito do retorno, me
ajudara muito.

A9 X Achei muito eficaz para orientar os
alunos, principalmente eu.

Al10 X Gostaria que mais professores
agissem dessa forma.

Quadro 11: PERGUNTA 04 DO QUESTIONARIO FINAL: Vocé acha que a
melhora no ensino de lingua portuguesa pode impactar na sua vida como um

todo?

PARTICIPANTES SIM NAO POR QUE?

Al X Por que posso ter mais
afinidade com o que leio e
escrevo.

A2 X Por que pode me ajudar a
entender mais o mundo.

A3 X Nunca pensei nisso.

A4 X Acho legal conhecer coisas
novas.

A5 X Legal entender a escrita de
variados textos.

A6 X Muito bom para os estudantes.

A7 X Acho bom, mas néo sei bem
explicar por que.

A8 X Boa ideia para melhorar o
ensino.

A9 Importante para o futuro dos
estudantes.

Al10 Melhor para o crescimento.




CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo principal investigar as limitacdes de
capacidades de linguagem dos discentes na producdo escrita de si, mais
precisamente no género autobiografia. O motivo pelo qual esse contexto de escrita
foi escolhido remonta, sobretudo, ao fato de ser usada ao longo tempo e s6 serem
frequentemente utilizadas por pessoas que realizaram grandes feitos, sendo que
qualquer ser humano tem uma histéria para contar.

Em suma, as orientacfes das propostas de producéo escrita sdo raramente
dadas e muito menos voltadas para falar de vivéncias pessoais dos alunos
integrado a sociedade. Essas conclusdes nos remetem para a urgente necessidade
de inclusdo, ampliacdo e aplicacdo dos estudos sobre os géneros textuais no
ensino da lingua portuguesa em contexto escolarizado.

Reforcam, também, a compreenséo de quao significativa seria a exploragéo
dos géneros textuais para orientar e sanar duvidas através de sugestdes melhores
acolhidas pelos estudantes, jA que a maioria dos professores orienta suas
atividades pedagdgicas pelo uso do material didatico que nem sempre aborda
mais profundamente o género a ser trabalhado.

Chega-se ao final desse estudo, com a ideia de que pode se trabalhar
diversos géneros textuais com os alunos, ndo s6 para a producdo escrita como
também ferramenta para o seu desenvolvimento, mapeando as principais e mais
vigentes limitacdes na aquisicdo da linguagem que o alunado venha a possuir.

Outro fator preponderante é o padrdo que as analises de escrita das
autobiografias revelaram, a maioria dos participantes seguiram por um caminho
parecido, revelando um padréo da escrita no contexto estudado.

A pesquisa mostrou que os discentes,-.em sua, maioria possuem as mesmas
limitacbes em estruturar textos, como também em pontuar frases e acentuar
palavras usadas corriqueiramente.

Acreditamos que o presente TCC ndo esgotou totalmente a tematica nele
explorado. Isto porque o fendmeno das praticas sociolinguageiras sao inesgotaveis
e carecem de mais estudos. Principalmente, no que concerne ao entendimento da
distancia existente, entre a teoria e a pratica, nos eventos de ensino da linguagem.
Assim, sugerimos para aqueles pesquisadores que almejarem seguir a linha

tematica de nosso trabalho, que priorizem em suas investigacbes, 0



reconhecimento dos fatores que geram essa separacdo. De igual modo, que
intervenham, com propostas inovadoras de uma didatica de ensino de lingua e
linguagens que seja condizente com as necessidades do publico alvo e a cultura

de seu contexto social.
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