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A educacdo é permanente ndo por que certa linha ideol6égica ou certa
posicdo politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educacgdo é
permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da
consciéncia que ele tem de finitude. Mas ainda, pelo falto de, ao longo da
histéria, ter incorporado a sua natureza nao apenas saber que vivia mas
saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educacéo e a
formagédo permanente se fundam ai.

(FREIRE, 1997 p. 20).



RESUMO

O presente TCC é fruto de uma pesquisa realizada no contexto do PIBID-Letras-
Campus Palmas/IFTO. Os objetivos do estudo estiveram direcionados ao
entendimento de quais saberes os Egressos do referido programa construiram ao
participar das atividades desta politica publica de formacao de professores e de que
maneira as acbes do Projeto Ciclo Troiano contribuiram para a formacao daqueles
sujeitos. O TCC est4 orientado pelos aportes tedrico-conceituais da Linguistica
Aplicada e da Ciéncia da Educacgéo, a partir da nocdo de competéncias e saberes
docentes (ALMEIDA FILHO, 2005, 2008; TARDIF, 2002, 2010). Os procedimentos
metodoldgicos seguiram a abordagem sociodiscursiva, com base no modelo de
andlise textual proposto por Bronckart(1999). Entrevistas semiestruturadas foram
utilizadas na geracdo dos dados, priorizando as Sequéncias Enunciativas dos
colaboradores entrevistados, com foco nas vozes sociais representadas nos
modalizadores dos discursos dos Egressos. O resultado da investigacdo indica que
o PIBID é um espaco de desenvolvimento de multiplos saberes da docéncia e que
0s Egressos adquiriram conhecimentos que vao além das teorias da graduacéo e
construiram representacdes sobre diversas formas de agir e interagir com o contexto
da pratica de ensino da lingua(gem). Os dados apontam que o PIBID, enquanto
politica de formacdo docente, trouxe inovacdes que estdo reconfigurando a nocao
de formacé&o de professores no ambito dos Institutos Federais.

Palavras-Chaves: Formacdo docente, Saberes da formacdo, Saberes docentes,
Ciclo Troiano, Lingua(gem).



ABSTRACT

This paper is the result of a research realize performed in the context of PIBID-Letras
Campus Palmas/IFTO. The objectives of this study were directed to the
understanding of what knowledge graduates of that program acquired by
participating of the activities from this  public policy of teacher training and in what
way the Trojan Cycle Project actions have contributed to those subjects formation.
This work is oriented by the conceitual-theoric of Applied Linguistic and Education
Science, from the notion of competencies and teacher (ALMEIDA FILHO, 2005,
2008; TARDIF, 2002, 2010). The methodological proceedings followed the socio-
discursive approach, based on the textual analysis proposed by Bronckart(1999).
Semi-structured interviews were used in the data generation process, prioritizing the
interviewed collaborators’ Enunciative Sequences, focusing on the represented
social voices on the graduates discourses modalizers.The result of this investigation
indicates that the PIBID program is a development space for multiple knowledges of
teaching and that graduates would learn knowledges that will, besides the graduation
theories and they have built representations about several ways of acting and
interacting with the language teaching practicing context. The data shows that the
PIBID, as a teaching training policy has brought innovation that’s reconfiguring the
notion of teacher training within the Federal Institutes.

Keywords: Teacher training, Training knowledges, Teacher Knowledges, Trojan
Cycle, Language
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1. INTRODUCAO

A formacdo do professor ganhou maior destaque no contexto das politicas
publicas brasileiras a partir do lancamento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN, lei n. 9.394/96). O surgimento desta diretriz suscitou, no ambito
dos poderes publicos da federagdo brasileira, discussbes centradas na
implementacdo de uma educacdo nacional que garanta a qualidade do ensino e da
aprendizagem nas instituicées publicas e privadas do pais.

Assim, com o proposito de dar encaminhamentos as determinacdes
constantes da LDBEN, a formacdo do professor passou a ser reconhecida pelo
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) como um dos pontos de partida para o
melhoramento da educacéo brasileira.

Logo, infere-se que esta lei teve reflexos diretos sobre os debates sobre a
questdo nos anos que constituiram a década de 1990, colocando em pauta a
relevancia da formacao docente inicial e continuada.

No que tange a formacéo inicial do professor, na area de Linguagem e suas
tecnologias,com a finalidade de dar encaminhamentos as prescricbes da LDBEN,
documentos oficiais complementares & mesma lei foram langcados estabelecendo
parametros para o desenvolvimento de saberes e competéncias na formacao do
profissional de Letras.

Dentre esses textos, o Parecer N.%: CNE 492/2001que deu origem a Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacao foi lancado com vistas a
atender os objetivos gerais previstos na LDBEN,que determinam que a finalidade da

educacao superior é

Formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento,
aptos para a insercdo em setores profissionais e para a
participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e
colaborar na sua formacdo continua (BRASIL, 2001, Art. 43,
paragrafo ).

Para tanto, visando uma aproximacao do professor em formacdo com o
ambiente escolar, o Ministério da Educacao e Cultura (MEC), nos ultimos anos, tem
criado politicas publicas direcionadas ao aperfeicoamento da formacédo destes

profissionais.
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Dentre as referidas politicas, destaca-se o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), langado em 2007 pela CAPES, que trata-se de uma
iniciativa com vistas ao aperfeicoamento e a valorizacdo da formacao inicial de
professores para a educacao basica.

A este respeito, 0 Art. 62, da Lei 12.796/13 dispde que a Unido, o Distrito
Federal, os Estados e os Municipios devem empreender meios que facilitem o
ingresso e permanéncia de docentes em cursos de formac&o em nivel superior com
a finalidade de permitir avancos na educacao basica publica. E do mesmo modo,
a implantacdo de “Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduagédo plena, nas
instituicbes de educacgao superior” (BRASIL, 2013).

No presente trabalho, reconhece-se a relevancia dessa acdo social para a
atualizacdo do processo formativo de professores no Brasil. Por isso, alegando que
a valorizagdo e o reconhecimento das licenciaturas, conforme disposto nas diretrizes
do PIBID mencionadas anteriormente, sejam acfes de politicas publicas
governamentais destinadas ao melhoramento da formacédo daquela categoria de
profissionais do ensino, o conjunto de suas acdes carece ser acompanhado e
avaliado com estudos e pesquisas académicas.

Isso porque, segundo Ball (2006), nem toda politica € exequivel, posto que o
seu sucesso depende da forma com ela é interpretada pelos agentes do contexto
ao qual ela se aplica e de como as suas acdes sdo concretizadas. E as
representacdes de mundo daqueles mesmos agentes podem revelar o resultado de
sua concretizacao e seus efeitos sobre a comunidade a que a politica se destina.

Tendo em vista a afirmacdo de Ball (2006), no caso do PIBID enquanto
acdo de uma politica de formacéo de professores para a educacado basica publica,
em andamento no contexto do Curso de Licenciatura em Letras, empreendemos,no
presente estudo, um levantamento de seus resultados com base na identificacéo
das contribuicbes que o programa tem dispensado a comunidade daquele curso.

Nossas motivagdes estao assentadas no entendimento de que, a formacao
do professor naguele dominio, séo investimentos urgentes e necessarios que podem
possibilitar a inovagcdo no campo educacional, cientifico e tecnolégico por meio do
desenvolvimento de capacidades (saberes e competéncias) dos profissionais de

lingua(gem).
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1.1 CONTEXTUALIZACAO DO OBJETO DE ESTUDO

No presente trabalho monografico, buscamos elaborar uma base de
compreensao sobre o andamento da politica publica que instituiu o PIBID como acéo
de formacdo e preparacdo do profissional de ensino de Lingua e Literatura de
expressao luso-brasileira, no contexto do Curso de graduacdo - Licenciatura em
Letras - Campus Palmas/IFTO.

O foco central do estudo esta direcionado ao entendimento de quais bases
de saberes os Egressos (denominados EG) do PIBID-Letras/Campus Palmas/IFTO,
desenvolveram ao participarem das a¢des do Projeto Ciclo Troiano (doravante PCT)
implantado e coordenado por professores formadores do referido curso, de acordo
com as diretrizes daquele programa (cf. BRASIL, 2013).

No presente trabalho, defendemos, com base nos aportes tedrico-
conceituais e metodologicos adotados (cf. capitulos 2 e 3), que, o docente que é
preparado para o enfrentamento dos desafios que o aguardam, no século XXI,
podera exercer o seu oficio com maior autonomia no processo de edificacdo de
programas e projetos socioculturais e formativos mais inclusivos.

O confrontamento do professor com ambientes reais de ensino-
aprendizagem da lingua(gem) pode colaborar para uma formagcdo mais holistica
deste profissional. Do ponto de vista deste trabalho, o professor de lingua/gem
assume papel central na construcdo dos métodos que auxiliam na concretizacdo das
praticas educativas e na preparacdo/capacitacdo de pessoas, em face das
demandas do mundo contemporaneo ja que, a lingua(gem) (cf. Bronckart, 1999)
possibilita ao sujeito agir e interagir nos mais distintos universos sociais.

No contexto social mencionado, o professor é um ator central no fomento a
producdo-difusdo do conhecimento na sociedade, e nas mediacdes formativas de
recursos humanos que, por sua vez, SO se tornam possiveis por meio da
apropriagdo dos construtos da lingua/gem que € requerida nas diversas esferas
sociais de atuagcdo humana.

Além das consideracfes postas, a partir dessa vivéncia, no ambito do Projeto
Ciclo Troiano (PCT), entendemos que a atuacdo do docente, no campo de sua
profissionalidade, requer saberes e competéncias que vao além dos conhecimentos
de natureza didatico-pedagodgica e tedrico-metodoldgicos da linguagem. Isto porque

0 que esta mais colocado em questdo, nos dias atuais, nas expectativas dos



14

coletivos sociais (gestores, docentes, governantes, discentes e seus familiares)
sobre os servicos prestados no cotidiano da escola, € a formacéo inicial e
continuada deste profissional, de forma ativa e critica.

Os mesmos coletivos esperam ainda que, no tange as praticas escolares,0
professor detenha o dominio dos métodos e técnicas de ensino, junto ao seu publico
alvo, na busca de solucdes para as questdes de necessidade mais urgentes, de uso
da Lingua Portuguesa, na sociedade brasileira.

Com o proposito de colaborar com pesquisas neste dominio,
empreendemos, no presente trabalho, elaborar uma base de dados que nos permita
compreender: quais saberes os Egressos (de agora em diante EG) do PIBID-
Letras/(2013/01-2017/02 - Campus Palmas) construiram ao participarem das
atividades formativas do referido programa? E de que maneira os conhecimentos
nele adquiridos contribuiram para a formacao dos referidos egressos?

Partindo destes questionamentos que motivaram e nortearam 0 presente
estudo, a pesquisa realizada se prop6s elaborar uma base de conhecimento sobre
os resultados de uma politica publica que envolve, ao mesmo tempo, a formacéo de
docentes e o ensino de lingua luso-brasileira e sua literatura no contexto da
educacéao basica.

Essa observacdo sinaliza para o entendimento de que, o Projeto Ciclo
Troiano (doravante denominado PCT) desenvolvido no ambito do PIBID-Letras, em
andamento no Campus Palmas/IFTO, € o processo de uma politica linguistica
dindmica que conjuga o fazer docente no cerne do ensino de uma lingua
(considerada como idioma materno, nacional e de instrucdo escolar), hum dado
contexto real de aprendizagem, cujo espaco social de seu desenvolvimento, € uma
escola publica da capital tocantinense.

Nesse campo, a Lingua Portuguesa e a Literatura tém o carater de
disciplinas e funcionam como instrumento de apropriacao (por parte de seus alunos)
da base de conhecimentos de outras areas consideradas relevantes no curriculo da
instituicdo na qual foi realizado o PIBID Letras/IFTO.

Assim, reconhecendo a abrangéncia e a relevancia do referido estudo e os
seus impactos sobre a formacao inicial de professores, a pesquisa desenvolvida se
prop6s ainda a responder, por meio de sua realizagdo aos seguintes

guestionamentos:
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O que revelam os textos-discursos (entrevistas) dos licenciados egressos do
PIBID-Letras (Campus Palmas/IFTO) sobre as suas acfes vivenciadas em situacfes
de ensino-aprendizagem da Lingua(gem) no contexto de execucdo desta politica?
De que modo estdo neles representadas as contribuicbes do programa sobre a
formacéo dos referidos egressos?

Para responder a essas questbes da pesquisa, seguimos alguns objetivos,
descritos mais adiante, sendo orientados por um referencial tedrico-conceitual e
metodoldgico (cf. Capitulo 2 e Capitulo 3), ap0s apresentacdo das razdes que

justificaram a relevancia da realizagéo do presente estudo.

1.2 DAS JUSTIFICATIVAS PARA A REALIZACAO DO TRABALHO

Atualmente, cientifica-se de que formar novos professores ndo € uma tarefa
facil, porém este empreendimento € essencial e urgente, com vistas ao
melhoramento da qualidade do ensino nas escolas, a partir da formacdo de
professores no contexto brasileiro. Para tanto, pesquisar como os Egressos (EG) do
PIBID-Letras constroem o0s seus conhecimentos da docéncia, no ambito do
programa, € uma acao relevante para que se tenham novos avancos sobre tal
tematica e sobre as propostas atuais de formacdo do professor de Lingua(gem)
considerando 0s seus contextos, necessidades e limitacdes.

Assim, defende-se neste trabalho, que pesquisas realizadas, no ambito do
PIBID, podem possibilitar a geracdo de conhecimentos sobre préaticas de ensino e
aprendizagens de lingua/gem (Portugués e suas Literaturas). E do mesmo modo,
como essas mesmas praticas, podem promover o desenvolvimento de discentes nos
processos de escolarizacdo e do proprio professor em formacéo inicial.

Acredita-se que por meio de pesquisas que visam entender 0 processo
formativo do professor, no contexto do PIBID, seria uma forma de ag¢ao colaborativa
para com o0s estudos e pesquisas em andamento sobre a docéncia. Além disso,
investigacOes desta natureza, podem contribuir para destacar o papel central e
indispensavel que o professor de Lingua Portuguesa assume na sociedade, na
producdo e mediacédo do conhecimento cientifico, tecnoldgico, entre outros.

Outro fato que justifica a relevancia de pesquisas, hos dominios do PIBID-

Letras, é que até o presente momento, ndo encontramos trabalhos que abordem os
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saberes construidos pelos participantes egressos, no contexto das acdes do
programa nos Institutos Federais, em especifico, no Estado do Tocantins.

Desse modo, a pesquisa realizada visa preencher esta lacuna, colaborando
para com a construcdo de um referencial tedrico, metodoldgico e analitico, com o
propoésito de auxiliar nas andlises e reflexdes sobre as agbes direcionadas a
formacdo de professores do Portugués empreendida no espaco social do
PIBID/Letras.

1.3 DOS OBJETIVOS DO TRABALHO

Com base no exposto, o presente estudo foi desenvolvido, a partir de um

objetivo mais amplo, qual seja:

* Gerar uma base de conhecimento sobre os saberes que séo apreendidos
pelos participantes do PIBID-Letras, no ambito do Instituto Federal. E do mesmo
modo, elaborar um quadro de compreensdo sobre como este programa tem

contribuido para a formacao docente nesta area.

Visando concretizar este o objetivo do estudo, buscou-se responder as
perguntas norteadoras da pesquisa e estruturar o seu andamento através de alguns

objetivos especificos:

. identificar e descrever as contribuicdes mais recorrentes do PIBID
Letras através do discurso oral (entrevistas) dos licenciados egressos, quanto as
suas participacdes nas atividades do programa,;

. descrever, a partir da analise das sequéncias enunciativas dos
Egressos do PIBID Letras, os saberes adquiridos nas praticas de ensino-
aprendizagem da linguagem vivenciadas por estes atores no referido contexto;

. averiguar, nas sequéncias enunciativas dos Egressos, de que maneira
os conhecimentos por eles apreendidos, no ambito das a¢des formativas do PIBID,
contribuiram para a formacao destes sujeitos;

. comparar como o0s pibidianos se auto-avaliam com relacdo as suas

experiéncias vivenciadas no contexto do PIBID-Letras.
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Com vistas a alcancar os objetivos projetados para o desenvolvimento deste
TCC, usou-se aportes tedrico-conceituais oriundos da Linguistica Aplicada acerca do
conjunto de competéncias do Professor de lingua/gem (cf. Almeida Filho, 2008.
2008) e da Ciéncia da Educacao, Formacéo e Saberes docentes (cf. Tardif, 2002,
2010), de acordo com o capitulo dois. O método de pesquisa utilizado se orientou
pelos pressupostos da Teoria Interacionista Sociodiscursiva de analise textual, com
foco nos mecanismos enunciativos, conforme capitulo 3.

O trabalho analitico dos dados priorizou como categoria de analise as
sequéncias enunciativas, enfatizando os modalizadores discursivos que emanam
das vozes sociais que representam as avaliagOes feitas pelos Egressos sobre as
suas aprendizagens no PCT, no capitulo 4, seguido dos resultados e algumas

conclusdes provisorias.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA: COMPETENCIAS E SABERES DOCENTES

Nesta parte da pesquisa, aborda-se dois eixos tedricos que orientaram a
base conceitual do estudo realizado. Para tanto, discute, no primeiro momento, 0s
saberes e competéncias previstos nos documentos oficiais para a formacédo do
docente nos Cursos de Letras. Em seguida, os saberes e competéncias de
professores neste dominio, conforme os aportes tedrico-conceituais proposto pelos
aportes tedrico-conceituais da Linguistica Aplicada oriundos da obra de Almeida
Filho (2005, 2008) e da Ciéncia da Educacdo e Formacdo Docente na

contemporaneidade, com base nos estudos de Tardif (2002., 2010).

2.1 PERFIL, COMPETENCIAS E SABERES DOCENTES NAS DIRETRIZES
OFICIAIS

Nesta subsecdo aborda-se brevemente sobre o que dizem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o0s cursos de Letras (DCNL) sobre a formagéo do
professor de linguagem.

O documento em questdo faz referéncia ao perfil, saberes e competéncias
do licenciando ou licenciado em Letras, e dispde sobre orientacfes a formacédo do
professor de Lingua Portuguesa no Brasil. Ao conferir as DCNL, observamos que o
perfil do licenciando na area em destaque, e as habilidades estdo relacionadas aos
saberes do profissional de ensino de linguagens.

As DCNL foram estabelecidas pela Resolucdo CNE/CES n° 18/2002
fundamentada pelo Parecer CNE/CES n° 492/2001, publicado no Diario Oficial da
Unido, de 9 de julho de 2001, e retificado pelo Parecer CNE/CES n° 1.363/2001
Em seu texto, (BRASIL, 2001. p.29 - 31), ao fazer referéncia aos cursos de

graduacdo em Letras, estabelecem que eles devem ter estruturas flexiveis que:

* Facultem ao profissional a ser formado opcdes de conhecimento e de
atuacao no mercado de trabalho;

» Criem oportunidade para o desenvolvimento de habilidades necessérias
para se atingir a competéncia desejada no desempenho profissional;

» Deem prioridade a abordagem pedagdgica centrada no desenvolvimento da
autonomia do aluno;

* Promovam articulagdo constante entre ensino, pesquisa e extensdo, além
de articulagdo direta com a pés-graduacao;

* Propiciem o exercicio da autonomia universitaria, ficando a cargo da
Instituicdo de Ensino Superior definicdes como perfil profissional, carga
horaria, atividades curriculares béasicas, complementares e de estagio.
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As DCNL levam em consideracdo os desafios que surgem na educacao
superior, em meio as transformacdes que tém ocorrido na sociedade moderna, e do
mesmo modo, as transformacdes do mercado de trabalho, bem como as situacées
de exercicio profissional.

O mesmo documento que institui as DCNL aponta que o processo de

formacgé&o néo finaliza com o término do curso, e que

[...] o objetivo do Curso de Letras é formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens,
especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua
insercdo na sociedade e das relagbes com o outro. Independentemente da
modalidade escolhida, o profissional em Letras deve ter dominio do uso da
lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua
estrutura, funcionamento e manifestacfes culturais, além de ter consciéncia
das variedades linguisticas e culturais (BRASIL,2001,p.30).

Dando continuidade aos aspectos do perfil do académico de Letras, as
Diretrizes também definem a capacidade do licenciando de refletir sobre sua propria
formacdo, sobre seu objeto de estudo, que no caso, é a linguagem. Assim, no

processo formativo, o profissional de Letras

[...].[ Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer
uso de novas tecnologias e de compreender sua formacdo profissional
como processo continuo, autbhomo e permanente]. A pesquisa e a
extens&o, além do ensino, devem articular-se neste processo. O profissional
deve, ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre temas e questbes
relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios. (BRASIL,2001,p. 30).

Dessa forma, o licenciando em Letras deve ter autonomia e criticidade sobre
assuntos relacionados a sala de aula, buscando sempre se manter atualizado aos
processos de formacao.

No que se refere as competéncias e habilidades que o licenciando deve
desenvolver no curso, a DCL expbem as seguintes competéncias que devem

constituir o conjunto de seus saberes:

Reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendbmeno psicoldgico,
educacional, social, histérico, cultural, politico e ideolégico;

Visdo critica das perspectivas teéricas adotadas nas investigacbes
linglisticas e literarias, que fundamentam sua formacéo profissional;
Preparacéo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do mercado
de trabalho; - percepc¢éo de diferentes contextos interculturais;
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Utilizagdo dos recursos da informatica; - dominio dos conteldos
basicos que séo objeto dos processos de ensino e aprendizagem no
ensino fundamental e médio;

Dominio dos métodos e técnicas pedagoégicas que permitam a
transposicdo dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino
(BRASIL, 2001, p. 30)

Para tanto, de acordo com o documento revisado, o académico de Letras, ao
adquirir as competéncias supracitadas, estara habil para atuar nas areas de sua
formacado, ter a capacidade de colocar em pratica os saberes apreendidos na
graduacéo, e assim, se tornando um profissional mais preparado para atuar no
campo das atividades de ensino, da pesquisa e da extensao.

Tendo revisado os saberes e competéncias do professor de linguagens
previstos nas diretrizes governamentais que regula a sua formacéo, no que segue,

colocamos em pauta o que dizem as teorias aqui adotadas.

2.2. TEORIZANDO AS COMPETENCIAS E SABERES DO PROFESSOR DE
LINGUAGENS

As teorizagcbes da Linguistica Aplicada contemporanea tém trazido
contribuicbes relevantes para o entendimento do processo formativo inicial e
continuado de professores de linguagens, em suas incursfées, no campo das
Ciéncias da  Educacéao. No presente trabalho, assumimos esta
inter/transdiciplinaridade como forma de buscar subsidios tedricos conceituais para
analise dos dados no capitulo quatro.

Dois eixos tedricos orientam este trabalho, quais sejam: o modelo de
competéncias que constituem a base de saber do professor de linguagem proposto
por Almeida Filho (2005, 2008). Os trabalhos do autor dizem respeito ao objeto de
estudo desta pesquisa, visto que apontam uma base coerente para o entendimento
das fases que constituem a abordagem de ensinar e aprender a linguagem no
contexto escolar.

O segundo eixo é o modelo conceitual de saberes docentes conforme a obra
de Tardif (2002,2010), que discute sobre a necessidade de se compreender 0s
saberes da docéncia e sua relevancia na edificacdo da sociedade contemporanea.
Optou-se, por esses dois eixos conceituais (competéncias e saberes do professor),
posto que esses referenciais tedricos apontam uma versao contemporanea do

processo de formacgé&o de professores.
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Esses aportes permitem compreender a base das competéncias e saberes de
natureza didatico-pedagdgico, entre outras, que sdo desenvolvidas no complexo
processo de preparacao e formacgao docente.

A este respeito, Almeida Filho (2005) afirma que todo professor de linguas,
com seus devidos ajustes, constréi a sua base de conhecimento, de como colocar
em prética a sua atividade de ensino assentada em quatro dimensdes ou fases que,
por meio delas, o professor desenvolve competéncias e/ou saberes que modificam a

sua a prépria abordagem de ensino-aprendizagem de uma lingua.

. O “planejamento das unidades” [conteudos] de um curso da lingua a
ser ensinada e aprendida;

. A “producdo de materiais didaticos” e sua seleg¢ao visando o ensino-
aprendizagem da lingua alvo;

. As “experiéncias” vivenciadas pelo docente no trabalho com a lingua
a ser ensinada com os discentes no ambito da sala de aula e/ou fora quanto
fora dela;

. Os processos avaliativos da producdo dos discentes considerando,
do mesmo modo, a “auto-avaliacdo do professor e avaliacdo dos alunos
e/ou externo do trabalho do professor” (ALMEIDA FILHO, 2005b, p. 13).

Com base nas palavras do autor supracitado, sobre as competéncias que o
professor deveria desenvolver em seu processo de formacdo, acreditamos que o
PIBID tem sido bastante relevante para avancar nas dimensdes ou fases que o autor
coloca.

Neste caso, o futuro professor de Lingua Portuguesa deveria estar exposto
aos contextos e situacdes de ensino aprendizagem que lhe permitam apreender
como ocorrem, na pratica, os processos de mediacdo do conhecimento linguistico
nos eventos de ensino de linguas em sala de aula. Assim, para que o aprendiz da
docéncia alcance uma formac&@o mais holistica, faz-se necessario que ele vivencie
experiéncias reais das quatro fases mencionadas anteriormente.

Assim buscando uma visdo mais ampla do aporte teérico de Almeida Filho
no que diz respeito as competéncias que constituem a base dos saberes docentes
discutidos mais adiante, o Quadro (1) , a seguir, da conta das assertivas postas

aqui:

Quadro 1: As competéncias basicas do professor de linguagens.

) _ Sendo de natureza bésica, € constituida de crencas,experiéncias e
Competéncia Implicita intuicbes vivenciadas no do ensino-aprendizagem enquanto aluno
e/ou professor.

Competéncia Tedrica Os conhecimentos apreendidos a partir das leituras de obras,
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pesquisas e/ou métodos disponibilizados pela comunidade
académica.

Competéncia linguistico- Dominio da lingua na qual os conhecimentos sao repassados aos
discentes

comunicativa

Conhecimento de pratica: aplicacbes pelo professor daquilo que ele
conhece da teoria dos outros, e de suas crencas e intuicdes
implicitas. Saber aplicar os conhecimentos no local, de acordo com
as necessidades do publico alvo.

E o potencial e a relevancia da funcdo social de ser professor na
Competéncia Profissional |area de dominio. Saber assumir diante da sociedade o papel de
profissional de profissional e estar engajado na busca pela
atualizacdo de seus conhecimentos

Fonte: Adaptado de Almeida Filho (2005, p. 21).

Competéncia aplicada

Assim, compreende-se que a sala de aula € um espaco de encontro, um
encontro com o mundo dos saberes, das competéncias e das habilidades. Desta
forma, faz se necessario que o futuro professor consiga em seu ambiente de
trabalho, desenvolver algumas das capacidades postas em destaque.

E importante ressaltar, também, segundo explana o mesmo autor, que o
futuro professor deveria objetivar o desenvolvimento de capacidades que
possibilitem executar o desempenho de outras competéncias, dentre elas, a
competéncia profissional que integra, no contexto da préatica, todas as demais
capacidades.

Sobre essa ac¢do, segundo Almeida Filho, o professor passa a adquirir uma
postura profissional em seu fazer didatico pedagdgico que possibilita a ele uma
pratica que Ihe permite continuar “servindo para se ver ensinando e abrindo espago
para as hipoteses que levanta na reflexdo continuada” (ALMEIDA FILHO, 2005,
p.12).

Porém, faz-se oportuno mencionar, da parte desta pesquisa, de que, além
daquelas competéncias mencionadas no Quadro (1), os saberes e capacidades que
regem o trabalho de ensinar do professor ndo deveriam se limitar ao repasse de
conhecimentos que nao dizem respeito a realidade dos discentes ou de focalizar
apenas uma unica via, com o objetivo de alcancar tdo somente as metas projetadas
pelo curriculo escolar, deixando de fora a cultura de aprender (ALMEIDA FILHO,
2005, 2008) do discente e as suas diversas experiéncias de mundo, conforme ja
preconizado na obra de Freire (1997).

Nesse caso, argumenta-se em favor de que o curriculo de formacao inicial ou

continuada do professor, deveria priorizar o desenvolvimento de saberes e
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competéncias que estejam sintonizados com a necessidade de assessorar o0 aluno a
tomar consciéncia de si mesmo, de seu papel social no contexto em que esta
inserido e dos demais sujeitos na sociedade.

Dessa feita, seria valido, também, por parte do docente, mostrar e colocar a
disposicdo do aluno as diversas ferramentas de aprendizagem (materiais e
semiodticas) para que ele mesmo possa escolher qual caminho seria mais compativel
para com o0s seus valores e sua visao de mundo.

A nosso ver, os saberes da docéncia aqui evocados S80 necessarios e
urgentes na formacao do professor de Lingua portuguesa no contexto brasileiro, ja
que a lingua é elemento essencial para o desenvolvimento das relacfes-interacdes
e producdes humanas (BRONCKART, 2006), a sua apropriacdo possibilitaria o
sucesso do aluno, em termos de autonomia de sua prépria identidade cultural e
intelectual. E neste a&mbito, o trabalho docente e os saberes do professor de lingua,
assumem papel social determinante na construcao da histéria e cultura de um pais
(TARDIF, 2002).

Dessa forma, Dada a quase inexisténcia de aportes tedricos sobre os saberes
apreendidos por licenciandos de Letras/Portugués, no contexto do PIBID, propds-se
neste TCC uma transposicdo dos aportes tedricos, aqui revisados até o momento,
porém orientados pelo aporte tedrico-conceitual das Ciéncias da Educacao sobre o
complexo quadro em que ocorre o desenvolvimento dos saberes necessarios para a

atuacao.

2.3 OS SABERES DA DOCENCIA

A obra de Tardif (2002, 2010) traz explanacdes bastante pertinentes com o
propésito de nosso trabalho de pesquisa, ao tratar da questdo dos saberes
necessarios que o contexto de trabalho espere dos professores.

Para o autor, o saber da docéncia é caracterizado pela sua pluralidade, uma
vez que, a base do conhecimento do profissional de ensino é constituido por
diversos saberes provenientes das “instituicbes de formacdo, da formacao
profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana” (TARDIF, 2002, p.54).

Na visdo apresentada por Tardif, os saberes docentes sdo resultados de

vérias representagfes construidas, a partir de uma diversidade de origens e fontes
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de aquisicdo, bem como das relagdes que sao estabelecidas entre os saberes e com
0s saberes.

Quatro tipos de saberes intrinsecos a atividade docente, sdo priorizados na
obra do autor, os quais se diferem um do outro, quais sejam: os saberes ideoldgicos
da formacédo profissional; os saberes disciplinares; os saberes curriculares; e os
saberes experienciais. O Quadro 2, a seguir, descreve 0s saberes que deveriam

ser apreendidos nas praticas docentes.

Quadro 2: Saberes da docéncia.

+ Conjunto de saberes baseados nas ciéncias e na

erudicao;
Saberes da Formacéao * Transmitidos aos professores durante o processo de
Profissional formacéo inicial e/ou continuada;
(métodos e técnicas + Conhecimentos pedagogicos relacionados as técnicas
pedagdgicas) e métodos de ensino (saber-fazer), confirmados
cientificamente e transmitidos durante o processo de
formacéo.

» Saberes reconhecidos e identificados relacionados aos
diferentes campos do conhecimento: linguagem,
ciéncias exatas, ciéncias humanas, ciéncias biolégicas,

Saberes Disciplinares etc.

(conhecimento especifico) + Saberes produzidos e acumulados pela sociedade ao
longo da histéria da humanidade;

* Saberes administrados pela comunidade cientifica,
disponibilizados através das instituicdes educacionais.

+ Conhecimentos produzidos nas instituicbes
educacionais, geridos socialmente e transmitidos aos

Saberes Curriculares estudantes (saberes disciplinares);
(formato escolar) + Apresentam-se, de modo pratico, sob a forma de

programas escolares (objetivos, conteddos, métodos)
gue os professores devem aprender e aplicar.

+ Saberes gerados a partir da experiéncia profissional
dos professores;

* Produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de

Saberes Experienciais situacdes especificas relacionadas a escola e a
(vivéncia diaria) interacdo com alunos e colegas de profissao;

* “incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a
forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de
saber ser” (p. 38).

Fonte:adaptado deTardif (2002, p. 38)

Embora Tardif evidencia em seu estudo as quatro categorias de saberes do
professores em questdo, ele esclarece que 0s saberes experienciais exercem uma
“certa soberania” aos demais saberes docentes, devido ao de que, os professores
sobrepfem seus saberes experienciais porque mantém o controle sobre eles, mais
especificamente no que diz respeito a sua producao.

Assim, a partir das afirmacdes de Tardif, compreende-se que é no contexto

das préticas que o docente vivencia experiéncias e situagcdes concretas que podem
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propiciar o desenvolvimento de suas habilidades, capacidade de interpretacdo e
improvisagdo, bem como seguranga para a tomada de decisdo e as melhores
estratégias para a possibilidade de mediacéo de conflitos.

No que concerne ao saber profissional do professor, na obra estudada, esta
dimensdo é vista com uma juncao de diversos saberes, derivados de varias fontes,
0s quais séo construidos, relacionados e mobilizados, de acordo com as exigéncias
da atividade deste profissional no cumprimento de seu oficio.

Outra contribuicdo da obra de Tardif que embasa a finalidade deste TCC, &
que 0 seu suporte tedrico abre horizontes para a compreensédo, de que o saber
do professor se desenvolve na e pela conexdo dos multiplos aspectos que
constituem as funcdes de sua profissionalidade.

O Quadro 3 descreve a constituicdo, os lugares sociais e as formas de

integracao da multidimensionalidade dos saberes docentes.

Quadro 3: Dimens06es do saber docente.
SABERES DOS FONTES SOCIAIS DE

MODOS DE INTEGRACAO NO

lato, etc.

PROFESSORES AQUISICAO TRABALHO DOCENTE
Saberes pessoais dos A familia, o ambiente de Pela histéria de vida e pela
professores vida, a educag&o no sentido socializag&o primaria

Saberes provenientes da
formacéo escolar anterior

A escola priméria e
secundaria, os estudos pré-
secundarios nao
especializados, etc.

Pela formacédo e pela socializagao
pré-profissionais

Saberes provenientes da
formacéao profissional para
0 magistério

Os estabelecimentos de
formacéo de professores, os
estagios, os cursos de
reciclagem, etc.

Pela formacéo e pela socializacao
profissionais nas instituicbes de
formacéo de professores.

Saberes provenientes dos
programas e livros
didaticos usados no
trabalho.

A utilizacéo das
“ferramentas” dos
professores: programas,
livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.

Pela utilizagao das “ferramentas” de
trabalho, sua adaptacéo as tarefas.

Saberes provenientes de
sua propria experiéncia na
profissdo, na sala de aula
e na escola

A pratica do oficio na escola
e na sala de aula, a
experiéncia dos pares, etc.

Pela prética do trabalho e pela
socializag&o profissional

Fonte: Adaptado deTardif (2002, p. 63).

De acordo com quadro em tela, ao fazer uma andlise dos saberes
mobilizados pelos professores, na realizacdo de sua atividade, Tardif explana que
os modos de fazer do referido profissional sédo (re)configurados na e pelarede de

seus multiplos saberes.



26

No que se refere ao espaco social de aquisicdo dos saberes profissionais, 0
quadro em questao revela que o processo de constituicdo do profissional docente
nao esta restrito ao tempo presente, mas se constréi e se reconstréi nos distintos
momentos de construcdo de seus conhecimentos.

Quanto aos modos de integracdo da base de saberes a pratica deste
profissional, por meio do mesmo esbo¢o em destaque, € possivel inferir em que o
fendbmeno desta integracdo ocorre por meio da socializacdo e/ou interagdo com 0s
coletivos mais imediatos ao seu agir. docente, administrativo, discente e, até
mesmo com os familiares deste. Sobre esta questédo, é oportuno ressaltar que, em
conformidade com o autor, o saber do professor € um saber social que é
determinado pelos diversos momentos de sua histdria e trajetéria profissional.

A revisao feita sobre as contribuicbes de Tardif para o entendimento do
complexidade em que reside a formagéo inicial e continuada do professor se mostra
como um processo complexo e marcado por diferentes periodos, vivéncias e
experiéncias.

De igual modo, compreende-se, a partir de Tardif, que a pratica profissional
de um docente é resultado da relacdo existente entre os seus diferentes saberes
adquiridos ndo somente na sua preparacdo profissional, mas também resultantes
das vérias representacbes construidas ao logo de sua vida, de modo pessoal,
profissional e social.

Desse modo, buscamos em Tardif (2010, p. 255) um sentido amplo sobre a

nogao de “saber docente”, nas palavras do autor, seria tudo:

[...] que engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades
(ou aptiddoes) e as atitudes, isto é, aquilo que muitas vezes foi
chamado de saber, saber-fazer e saber-ser. (TARDIF, 2010, p. 255).

Logo, nesta viséo tedrico-conceitual sobre o professor em formagéo, o saber
e o trabalho funcionam conjuntamente estariam, pois o0 saber aqui mencionado € o
saber do professor, que tem como objetivo principal, ser (re)passado aos discentes
visando o seu desenvolvimento intelectual e sua insercéo na sociedade.

Tendo por base o exposto, é possivel inferir que o trabalho docente € uma
atividade interativa que, tendo como ponto de partida as demandas da sociedade,
gera, atualiza e difunde os conhecimentos que sdo requeridos (TARDIF; LESSARD,

2005) construindo, assim, para o avango da socio-histéria e cultura dos povos.
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Os aportes retomados aqui nos levam ao entendimento de que, para se
alcancar um salto de qualidade na educacéo, faz se urgente e necessario buscar
ndo s6 o desenvolvimento de saberes e enriquecimento de competéncias do
docente, mas principalmente uma mudanca significativa no curriculo que rege a
formacao inicial-continuada e a identidade profissional dos que se dedicam ao oficio
da docéncia.

Assim, no que tange aos saberes do professor de lingua(gem), conforme
disposto no texto base das DCNL, a formacdo de professores neste dominio, o
desenvolvimento de seus conhecimentos, competéncias e habilidades passam por
diversos desafios no campo da educacdo de nivel superior devidos as intensas
transformacdes que tém ocorrido na sociedade contemporanea (BRASIL, 2001),

Porém, mesmo diante desse quadro de transformacfes (positivas ou
negativas) no cenario brasileiro,a Matriz Curricular Nacional dos Cursos de Letras
citada aponta que os objetivos principais das licenciaturas, neste dominio, devem
estar centrados em uma formacéo de professores dotados de mudltiplos saberes
“‘interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as
linguagens, especialmente a verbal, nos contextos orais e escritos”, e que sejam
conscientes de sua fungcdo na sociedade e das relagdes com o outro, ao exercé-la
(cf. BRASIL, 2001, p. 30).

Destarte, tendo em vista as orientacdes constantes do documento regulador
da formacao de professores no contexto brasileiro (as DCNL) e dos aportes tedéricos
revisados e adotados neste TCC (da Linguistica Aplicada e da Ciéncias da
Educacéo), observa-se que a via possivel para o entendimento de quais saberes e
competéncias o professor em formacéo inicial desenvolve no contexto do curso de
graduacédo, é apreender como ocorre 0 andamento das atividades formativas neste
dominio, o espaco social de seu desenvolvimento e os agentes nele implicados.

Considerando que o PIBID-Letras € um espaco de desenvolvimento de
multiplas saberes e competéncias do professor de lingua(gem), empreende-se, ao
modo de Tardif (2002, 2010) e Almeida Filho (2008), na proxima secdo, explorar
como o projeto desta politica publica se constitui como fonte de aquisicdo e modos

de compartilhamento dos conhecimentos necessarios aos licenciandos em Letras.

2.4 PAPEL SOCIAL DO PIBID: UMA POLITICA PUBLICA DE FORMACAO DE
PROFESSORES
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Conforme j& mencionado, na parte introdutéria do TCC, o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia-PIBID € uma acdo em andamento de
uma Politica publica de formacdo de professores, sob o gerenciamento da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-CAPES.

Segundo a CAPES (2008), um dos principais objetivos do PIBID é promover
a articulacéo integrada da educacao superior (por meio das licenciaturas) do sistema
federal com as escolas da educacdo basica do setor publico, em favor do
fortalecimento de uma formacao inicial de docentes em sintonia com o processo de
ensino que ocorre nesse contexto.

O Programa em questao destina-se ao fomento de bolsas para estudantes
das licenciaturas, professores da educacéo basica e professores das Instituicdes de
Ensino Superior (IES). Esta politica publica visa a formacdo docente e o seu
desenvolvimento,a partir da realidade contextual das escolas publicas.

O PIBID é regido pelo Decreto 7.219/10, e a sua institucionalizacdo esta
prevista na Lei 12.796/13 que alterou os artigos da LDB 9.394/96 e incluiu o Art.
62,84 e 85, que d4 destaque ao PIBID como uma estratégia de implementacéo da
politica publica de formacdo docente para a educacdo béasica, conforme dispde a
Lei 13.005/14 do Plano Nacional de Educacéo.

Assim posto, o PIBID tem alcancado uma posi¢ao notavel, no que se refere
ao campo das politicas publicas educacionais. A relacdo entre teoria e pratica,
conforme as proposi¢coes do programa, sdo vistas como um problema que pode
superado buscando a aproximacgao entre a Instituicdo de Ensino de Superior (IES) e
as escolas. Nessa relacdo,deve-se empreender a cooperacdo mutua: o campo da
profissdo com aquele da formacéo, e assim, valorizando a escola como espaco de
producdo de conhecimento e formacgéo docente.

Nesse sentido, o PIBID tem sido reconhecido pela comunidade (gestores,
professores, licenciandos e alunos) e os seus impactos tém produzido resultados
positivos sobre as praticas escolares, bem como para as IES, haja vista que o
contato do licenciando com as atividades da docénciaem sala de aula, mesmo que
ele ainda esteja em sua fase de graduacdo, € uma acdo fundamental para o
sucesso de uma formacao mais completa do professor.

No ambito do IFTO, o PIBID é gerido por uma coordenadora institucional e

por mais trés professores do IFTO. O projeto iniciou em 2014 e termina em abril de
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2018. O PIBID conta com 10 subprojetos de area (Biologia, Fisica, Informética
Araguatins, Informatica Porto Nacional, Interdisciplinar, Letras, Matemética Palmas,
Matematica Paraiso, Quimica e Teatro), em 5 (cinco) campus do IFTO (Araguatins,
Gurupi, Palmas, Paraiso do Tocantins e Porto Nacional).

Com relacdo as escolas parceiras do PIBID IFTO- sdo desenvolvidas em dez
escolas distribuidas nas seguintes cidades tocantinenses onde atuam os bolsistas
pibidianos: duas escolas em Araguatins, uma em Gurupi, duas escolas em Paraiso,
duas em Porto Nacional e trés em Palmas. Em Palmas a escola utilizada para o
desenvolvimento do Projeto Ciclo Troiana- Letras foi o Colégio da Policia Militar.

O trabalho no Colégio da Policia Militar consistiu na realizagdo das atividades
e também nas observacdes das atividades desenvolvidas pelas supervisoras nas
escolas e pela proposicao de outras atividades a partir das discussées do grupo.

Os subprojetos previam interpretacfes de leituras literarias e nao-literarias para
além da sala de aula, enquanto bolsista deveriamos entender em quais pontos
poderiamos intervir para que o contato do aluno com o texto ndo parecesse distante
a sua realidade, tendo em vista que o0 aluno precisa se situar no universo escolar.

Diante desse contexto educacional, podemos dizer que o Instituto Federal do
Tocantins tem desempenhado um papel relevante em parceria com essas escolas,
pois cada subprojeto do PIBID colabora para uma educagéo melhor, isso porque, o
projeto permite ao licenciando construcdes de praticas inovadoras para um ensino

de melhor qualidade no Tocantins.

2.5 PIBID-LETRAS NO IFTO: PAPEL SOCIAL DO PROJETO CICLO TROIANO

O PIBID, no ambito do Curso de Licenciatura em Letras - Campus Palmas/
IFTO,foi contemplado com acbes de fomento a formacdo docente, na area de
Linguagem e suas tecnologias, com foco no ensino da Lingua Portuguesa e
Literatura, desde o ano de 2014. A acao principal foi a criagdo do Projeto Ciclo
Troiano (PCT), que foi desenvolvido sob a orientacdo de coordenadores,
professores formadores locais e licenciandos participantes do projeto.

O documento que institucionaliza o PIDIB, no contexto do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia-Campus Palmas, dispbe que, o subprojeto Ciclo

Troiano € uma acdo dos desdobramentos e extensdo da Politica Nacional de

Formacéao de Profissionais do Magistério da Educacgéo Basica (Decreto 6.755, de 29
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de janeiro de 2009 e Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009, no seu art. 31),
conduzido pela Fundagcdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), e criado pelo Edital n.° 61/2013 CAPES/PIBID).

A sua implementacédo tem se dado, de acordo com o nimero de cotas de
bolsas disponibilizado pela (CAPES), em conformidade com a Portaria CAPES n.°
96, de 18 de julho de 2013.

As licenciaturas contempladas pelo projeto PIBID-2013/IFTO, Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, foram os cursos de Licenciatura
em Fisica e Letras do Campus Palmas, Biologia no Campus Araguatins. A escola,
em que o Projeto Ciclo Troiano tem sido desenvolvido é o Colégio da Policia Militar
em Palmas, onde atuam os licenciandos/bolsistas de Fisica e Letras.

O Projeto Ciclo Troiano em desenvolvimento no Colégio Militar de Palmas,
contou com 28 bolsistas da instituicdo. Estes, por sua vez, trabalharam distribuidos
em grupos, nas turmas das professoras supervisoras da instituicdo. Os bolsistas sédo
supervisionados por duas professoras do IFTO-palmas, além de serem orientados
pelas professoras do Colégio Militar.

Vale ressaltar que através do PIBID, além da interagdo que teve-se com 0s
professores foi construida através desse trabalho uma relacao de cordialidade entre
os alunos e o0s académicos (nés) que compunha cada grupo. Contudo foi
interessante, pois Nos propiciou momentos interessantes, nos quais a troca de
informacdes ocorria em todos os sentidos.

No decorrer do projeto Ciclo Troiano muitos conhecimentos e praticas foram
adquiridos, pois foi possivel observar que no inicio do Projeto Ciclo Troiano, os
académicos mostraram-se timidos para se expressarem em publico, isso porque
seria 0 primeiro contato com a realidade de uma sala de aula. Mas como esse
exercicio foi constante, o estar, o falar em publico e o se expor foram desenvolvidos.

Com isso, do meio para o fim do projeto, todos ja estavam bem preparados,
mais dispostos e falando bastante, fazendo com o0 que percebesse
minunciosamente, cada detalhe dos encontros e assim podendo melhorar, contudo,
a timidez foi deixada de lado.

Para tanto se observa o poder de um trabalho bem desenvolvido e com uma
Otima relacdo entre professor/ aluno, podendo contribuir muito para o ensino. Vé-se
como é importante estar inserido na sala de aula no decorrer da graduacao, pois s6

assim sabemos compreender a realidade de uma sala de aula.
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Assim posto, inserido nesse contexto sociopolitico, o projeto se tornou um
instrumento de implantagdo de uma politica publica de formacéo de profissionais do
ensino. As suas acfes tém possibilitado aos licenciandos a vivenciarem ambientes
e situacOes praticas de ensino e aprendizagens do Portugués e suas literaturas,
mesmo ainda cursando as etapas da formacao no curso de graduagéo.

Em relacdo as atividades, o projeto em questdo tem como tematica o Ciclo
Troiano: Narrativa e teatro no letramento literario do Ensino Médio, e tem como
objetivo estudar as duas epopeias homéricas, a lliada e a Odisseia, e também as
dez tragédias gregas de Esquilo e Sofocles, cujos fatos e personagens, estdo
ligados a Guerra de Troia. A literatura deve sempre estar vinculada a formacao de
qualquer cidadao, pois permite um olhar mais critico da sociedade ao seu redor,
permitindo a criatividade e a descoberta de realidades diferentes.

O objetivo do trabalho entre o IFTO Campus Palmas e a escola parceira
ocorre no sentido de que o projeto possibilite a formacao, através das leituras das
obras literarias, leitores capazes de interpretar e compreender as obras que lhes
foram apresentadas:

Mas para que isso aconteca € necessario estimular os saberes e 0 senso
critico dos alunos da licenciatura, para que eles se sintam capazes de iniciar
0 seu trabalho com um referencial de qualidade, com liberdade para
planejar o novo, evidenciando que quando falamos em Educac¢do, néo

existem formulas prontas (PIBID-Inovagéo e Criatividade no Processo de
Ensino e de Aprendizagem do PIBID-IFTO, LUZ, 2017. P 109).

O PIBID-Letras tem como objetivo, além de desenvolver o processo
discursivo através do contato com o0s textos literarios, proporcionar aos alunos de
licenciatura o contato direto com a sala de aula, verificando o ambiente escolar,
vivendo os contextos reais de ensino e aprendizagem na escola.

Durante os quatro anos em que o projeto Ciclo troiano permaneceu no
Colégio da Policia Militar, algumas atividade foram finalizadas com éxito, destaca-se;
Leituras dramatizadas, reescrita de textos, propostas de novas versdes para as
obras utilizadas, producdes de jornais, producdo de videos, producdes de historias
em quadrinhos, pinturas que explicavam através da linguagem nao-verbal, a obra,

contagdo de historias e producao de slides e cartazes.
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E importante ressaltar que, para cada atividade desenvolvida no projeto,
houve uma abordagem diferenciada, ja que sdo géneros textuais diversificados, e 0s
egressos a todo tempo mostraram aptos no desenvolvimento destes trabalhos.

Considerando a participacdo desta aluna-pesquisadora nas acbes do
projeto, é possivel afirmar que o graduando em Letras, quando inserido no PIBID,
tem acesso direto ao universo escolar e, assim, tanto o programa quanto a
participacdo do licenciando contribui, efetivamente, para formacado inicial de

professores.



33

3. PERCURSOS METODOLOGICOS DO ESTUDO

Neste capitulo, coloca-se em pauta 0 modelo de pesquisa adotado, o
dispositivo para a geracdo de dados, a caracterizacdo e o papel social dos
colaboradores, dos agentes e elementos do mundo fisico e social que influenciaram

a realizacdo do estudo e os procedimentos para a andlise dos dados.

3.1. O MODELO DE PESQUISA

Devido a natureza do objeto estudado, para a execucao do presente estudo,
foi adotado o modelo de pesquisa qualitativa-interpretativa, com objetivos
exploratdrios. A finalidade almejada foi tracar uma base de compreensao dos dados
gerados para a consecucao da pesquisa.

Segundo Denzim e Lincoln. (2006, p.15-41), “a pesquisa qualitativa envolve
varios questionamentos interpretativos de mundo”. A opc¢ao por esse tipo de
pesquisa é que nela é valorizada a interpretacdo dos saberes dos participantes da
pesquisa, foco central do estudo proposto.

Quanto aos objetivos, de natureza exploratéria do trabalho, agimos sob a
orientacdo de que as préticas formativas de professores, no ambito do PCT-PIBID
Letras, € um espaco, ainda ndo explorado com estudos e/ou pesquisas que
busquem compreender o processo de desenvolvimento da referida politica publica
de formacédo de professores, nos dominios do Curso de graduacdo - Licenciatura
em Letras - no contexto da Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (EPCT)
gue envolve o IFTO. Assim sendo, o direcionamento do foco da pesquisa se justifica

devido ao fato de que:

[...]Ja pesquisa exploratériando requer a formulagdo de hipdteses para serem
testadas, se restringe a definicdo de objetivos no levantamento de
informacdes sobre temas que ainda nao foram totalmente estudados [...] &
recomendada quando h& pouco conhecimento sobre o problema a ser
estudado" (CERVO; BERVIAN; DA SILVA, 2007, p.61).

O trabalho de pesquisa foi realizado com a participacdo de cinco egressos
do Curso de Licenciatura em Letras do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Estado do Tocantins (IFTO), Campus Palmas. Esses sujeitos sao

corresponsaveis pelo presente estudo, posto que “o participante da pesquisa é
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agente de construgdo de conhecimento junto com o pesquisador’ (TELES, 2002, p.
19). Respeitando a ética em pesquisa, 0s tracos identitarios pessoais e 0s nomes
dos participantes foram omitidos neste trabalho.

As entrevistas realizadas com os colaboradores foram gravadas em audio,
visando a constituicdo e organizacdo do corpus estudado. Todos os textos orais

foram posteriormente transcritos por esta aluna-pesquisadora.

3.2 PASSOS METODOLOGICOS: MATERIAIS E TECNICAS DE GERACAO DOS
DADOS

Devido a natureza do objeto de estudo, optamos por utilizar, como técnica
de levantamento dos dados, documentos que trazem representacées do mundo
vivenciado pelos graduandos de Letras no espaco social e temporal de execucao do
projeto Ciclo Troiano do PIBID-Letras.

Para a realizacdo da pesquisa, entrevistas semiestruradas foram utilizadas
com os colaboradores. A relevancia do uso deste dispositivo de geracdo de dados
se justifica devido ao fato de que este dispositivo permite ao pesquisador apreender
0 conjunto das interpretacdes feitas pelo sujeito entrevistado, acerca de sua vivéncia
e/ou participacdo nas praticas sociais. Dito em outros termos, as suas
representacbes  (sentimentos, ideias, crencas, interpretacdes, opinides,
conhecimentos) construidas, no cerne de uma dada esfera da atividade humana.

A propésito do que foi exposto, Gerhardt e Silveira (2009, p. 72), explana que
esta técnica auxilia no levantamento de dados ainda “n&do documentados sobre
determinado tema”. Considerando que os saberes docente construidos no ambito
do Projeto Ciclo Troiano-PIBID-Letras/IFTO é um tema ainda ndo explorado na
pesquisa académica, o emprego de entrevistasaqui se justifica. Assim, segundo 0s

mesmos autores a entrevista:

[..] E uma técnica de interagdo social, uma forma de dialogo
assimétrico, em que uma das partes busca obter dados, e a outra se
apresenta como fonte de informagdo. A entrevista pode ter carater
exploratério ou ser uma coleta de informacdes. A de carater
exploratdrio é relativamente estruturada. (GERHARDT; SILVEIRA,
2009, p. 72).

Seguindo as orientacdes constantes no excerto citado, optou-se pela

entrevista semiestruturada, a partir de um roteiro de perguntas (cf. Apéndice 3)
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previamente elaboradas com o que diz respeito ao propdsito do trabalho. A
entrevista semiestruturada possibilitou obter uma variedade de distintas respostas a
mesma pergunta, o que possibilitou um trabalho analitico comparativo dos dados
obtidos.

No que se refere aos procedimentos do trabalho analitico dos dados, como o
propdsito de melhor explorar os Segmentos Enunciados — SE, para uma melhor
compreensao desta parte da pesquisa, o Quadro 4 descreve 0 conjunto das
finalidades das entrevistas realizadas com os participantes do estudo, seguido das
perguntas especificas que elaborou-se com o propésito explorar, na analise, as
representacdes dos egressos e as contribuicdes do PIBID-Letras, naqueles textos-

discursos de natureza oralizada:

Quadro 4: Finalidades das entrevistas.
Funcéo das questdes utilizadas nas entrevistas

* Conhecer as praticas docentes vivenciadas pelos egressos no PIBID-
Letras.

» Compreender as representacgdes individuais e coletivas construidas no
espaco de aprendizagem da docéncia,

* Apreender os saberes por eles construidos, ao participarem como
agentes praticantes da politica publica que instituiu o PIBID,

« Ter acesso as Experiéncias, efetivamente vivenciadas pelos

Entrevistas pibidianos-egressos, no dmbito das normas institucionais da politica
semiestruturas publica que esté representada no PIBID-Letras
Perguntas especificaspara analise das entrevistas

* O que revelam os textos-discursos (entrevistas) dos egressos - PIBID-
Letras (Campus Palmas/IFTO) - sobre as suas acdes vivenciadas em
situagbes de ensino-aprendizagem da Lingua/gem no contexto de
Projeto Ciclo Troiano?

* De que modo estdo neles representadas as contribuicdes do programa
sobre a formacéo dos referidos egressos?

Elaboracéo prépria, 2018.

Por meio das entrevistas, foi feita uma investigagdo da base de
conhecimentos construidos pelos Egressos no contexto do PIBID-Letras. Em
seguida, foi explorado o grau de relevancia dos saberes apreendidos neste dominio,
e suas contribuicdes no processo de formacédo daqueles atores.

Para uma melhor compreensédo desta parte da pesquisa, 0 Quadro 5
descreve o contexto sociointeracional de geracdo dos dialogos estabelecidos com
os colaboradores do estudo, explicitando os agentes e os fatores sociais de
influéncia sobre o andamento das atividades da pesquisa. E na sequéncia,

discute-se o foco do objeto analisado.
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Quadro 5: Contexto sociointeracional de geragéo das entrevistas.

Parametros do mundo sociosubjetivo de producédo das entrevistas

Quadro social de interagcéo

Desenvolvimento de estudos sobre aformacéo de
professores no Curso de Licenciatura em Letras- Portugués
— Campus Palmas/IFTO.

Papel social do proponente das
entrevistas

Aluna Pesquisadora do Curso de Licenciatura em Letras-
Portugués — Campus Palmas/IFTO. Atuante no PIBID-Letras

Papel social dos participantes da

Alunos egressos do PIBID. Projeto Ciclo Troiano — e

pesquisa licenciados em Letras- Portugués Campus Palmas/IFTO
Espaco social de geracéo dos Na residéncia dos licenciados
dados

Finalidade das entrevistas

Geracao de dados para a andlise de saberes e
competéncias desenvolvidos na formacdo docente.

Momento e duracéo da producao

Més de novembro de 2017, com duracao total de uma hora

Género de entrevista

5 entrevistas semiestruturadas

Aspectos fisicos e Suporte de
veiculacdo

Gravacdo em 4udio e transcricdo manual impressa

Sistemas de influéncias sobre a
geracdo das entrevistas

Normas para a elaboragdo de trabalhos académicos do IFTO
Normas doCurso de Licenciatura em Letras do IFTO,

Agentes implicados (in)diretamente
na organizacao das condictes de
producdo das entrevistas

Aluna Pesquisadora

5 alunos egressos do Curso de Letras
Pesquisador Orientador

Supervisor da pesquisa

Elaboracéo prépria, 2018.

Para proceder ao trabalho analitico das entrevistas, mobilizamos os aportes

tedrico-metodoldgicos da Abordagem Interacionista sociodiscursiva, com base no
modelo de analise textual proposto por Bronckart (1999), priorizando, portanto, a
dimensdo enunciativa daqueles textos dialogados, com foco nos segmentos
enunciados (doravante SE) produzidos nas repostas dadas ao questionario da
entrevista realizada.

O objeto de investigacdo sobre os Segmentos Enunciados - SE, foram as
representacdes construidas pelos Egressos do PIBID-Letras acerca de seus saberes
e capacidades desenvolvidos no contexto do projeto. No estudo feito, o foco recaiu
sobre a analise das modalizacbes que, segundo Bronckart (1999, p. 330), séo
entidades que esclarecem as avaliagbes que sao feitas, no momento da interacao
comunicativa, e que traduzem o teor do contetdo do assunto ou tema colocado em
pauta. Elas contribuem para orientar o destinatario na interpretacdo do que € dito ou
enunciado.

O Quadro 6, a seguir, expde a funcdo dos modalizadores das sequéncias

enunciativas analisadas.
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Quadro 6: Modalizagdes e suas funcdes no plano enunciativo.

Apreciativas-

Segmentos que expressam avaliagdo de alguns aspectos do conteddo
tematico, que traduzem um julgamento subjetivo, “apresentando os fatos

avaliativas ) » o .
enunciados como, bons, maus, estranhos”, na visdo de quem avalia
(BRONCKART,op. Cit., p. 132);

Ldgicas Sequéncias enunciativas que tecem avaliacBes orientadas com base em

“critérios (ou conhecimentos) elaborados e organizados sob a definicdo e
Optica do mundo objetivo apresentando os elementos discursivizados sob o
ponto de vista das condicBes e situacdes verdadeiras e/ou “como fatos
atestados, (...), possiveis” (BRONCKART,op.cit.,p.132,330: 330);

Pragmaéticas

Sequéncias enunciativas que expressam avaliacbes possibiltando o
entendimento dos aspectos da responsabilidade de um dado sujeito  no
processo de uma acado social em que é agente, atribuindo a esse agente
intencdes, razbes, ou ainda ,capacidades de acdo (BRONCKART,1999,p.
132,332)

Debnticas

Sequéncias enunciativas avaliando fatos ou ac¢des sob a éptica dos valores,
opinides e regras que definem o mundo social, enunciando os fatos “como
(socialmente) permitidos, proibidos, necessarios, desejaveis”
(BRONCKART,op.cit.,p.132);

Fonte: Adaptado de Bronckart (1999).

As etapas das atividades realizadas na presente pesquisa, desde a

concepcao inicial de seu projeto até o momento, estdo descritas no Quadro 7.

Quadro 7:Etapas das atividades realizadas na pesquisa.

2017 2018
[ Ne) O
o|E12]8|E o
ETAPAS Fl 2 als|S|z|Elo
W L|D|W|Lo|d|wl|S
AR AR R
<|alolz|a|S|H|S
1 Orientacdes para elaboracdo do projeto de TCC X | X | X
2 Formulacdo do Pré-Projeto de TCC X[ X[ XX
3 Defesa do Pré-Projeto de TCC X
4 Revisdo da literatura X1 X
5 Geracao de dados X | X
6 Andlise dos dados e reviséo textual X | X
7 Defesa do TCC X

Elaboracéo prépria, 2018.

Nessa perspectiva, o presente trabalho no ambito do PIBID-Letras, tende a

subsidiar outras pesquisas, servindo também, de referencial para o andamento do

programa dentro de instituicbes publicas. Para mais, espera-se que possa ser

elaborada uma base de dados dos conhecimentos dos saberes aprendidos através

do programa.
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4. ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Nesta parte do trabalho, empreendeu-se responder as perguntas de
pesquisas que orientaram o desenvolvimento do presento estudo tendo por base o
resultado da investigacao feita sobre o objeto abordado: representagdes, saberes e
competéncias desenvolvidas nas a¢cbes do Programa PIBID/Letras - Projeto Ciclo
Troiano, Campus Palmas-IFTO.

Quais saberes os egressos do Projeto Ciclo Troiano - PIBID
Letras-Portugués do Campus Palmas/IFTO (2013/01) -
construiram ao participarem deste programa? E de que
maneira 0os conhecimentos nele adquiridos contribuiram para a
formacgdao dos referidos egressos?

Para tanto, no primeiro momento, expdem e analisam-se os dados com base
nas revelacoes das entrevistas feitas com os Egressos. Em seguida, discute os
resultados obtidos e por dltimo, o cruzamento dos dados analisados, seguido das
conclusdes provisérias da pesquisa.

Assim, com o propdésito de responder a esses questionamentos da pesquisa,
analisamos, a seguir, as sequéncias enunciativas (doravante SE) geradas pela
interlocucdo estabelecida, entre a Pesquisadora e os Egressos participantes do
estudo, e que respondem aos referidos questionamentos.

Com o propoésito de explorar os Segmentos Enunciados-SE, a andlise foi
conduzida seguindo as perguntas especificas (cf. Quadro 4, capitulo 3) para o0s
textos das Entrevistas realizadas como os colaboradores da pesquisa.

Nesta secdo, colocamos em destague o que dizem os textos-dialogos
estabelecidos com os Egressos participantes do trabalho de pesquisa, 0s quais
doravante serdo denominados de EG1, EG2, EG3, EG4 e EG5.

De acordo com as discussdes postas no referencial tedrico-conceitual da
pesquisa (cf. Almeida Filho, 2005,2008, se¢do 2.2), a competéncia teorica e
profissional do docente estdo intimamente relacionadas a aplicacdo de seus
conhecimentos no local de realizagéo de seu trabalho. Neste contexto, a linguagem
€ central na consecucdo de sua atividade com o0s sujeitos que serdo beneficiados
pelo trabalho docente, o coletivo discente, docente e administrativo da instituicao

escolar.
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Visando acessar e apreender os saberes e competéncias da docéncia
desenvolvidos, no ambito do Ciclo Troiano pelos egressos envolvidos no estudo,
priorizamos as vozes sociais e modalizacbes desses sujeitos, conforme ja
mencionado na parte metodologica.

Desse modo, analisamos os segmentos enunciativos (SE) que explicitam os
seus saberes e competéncias dando énfase a andlise dos modalizadores de seus
discursos. Assim, considerou-se que esses mesmos modalizadores,de acordo com
0s apontamentos da investigacdo feita, colocam em evidéncia as representacdes
construidas por aqueles sujeitos, ao vivenciarem as suas proprias acdes de
aprendizagem da docéncia no contexto do Ciclo Troiano.

Elencou-se a seguir, os modalizadores do discurso (cf. Bronckart, 1999,
Capitulo 3) mais recorrentes e predominantes nas vozes dos Egressos e a

configuracdo dada a eles na anélise dos segmentos enunciados —SE:

Quadro 8: Modalizadores predominantes nas vozes dos Egressos.

Apreciativos-avaliativos Segmentos sublinhados expressando apreciacdo e avaliacdo
subjetivas sobre o objeto discursivizado
Légicos Segmentos em negritos expressando vivéncia, experiéncia no

mundo fisico e social agindo sob orientacéo dos fatos e situagtes
verdadeiros que podem ser comprovadas.

Pragmaticos Segmentos em itdlicos expressando acgles relacionadas aos
modos do saber fazer ou aos modos de colocar em prética
Deobnticos N&o predominantes

Fonte: Adaptado de Bronckart (1999).

Com base nos modalizadores dos discursos mais encontrados nas
entrevistas feitas com os Egressos, conforme o quadro acima, revelando a base de
seus saberes e competéncias, a seguir, expfe-se os dados e o trabalho analitico

feito sobre os mesmos.

4.1. REVELACOES DE SABERES E COMPETENCIAS DOCENTES NO PIBID-
LETRAS

No Segmento Enunciado (SE1), os termos sublinhados constituem um
modalizador apreciativo-avaliativo que expressa e representa uma avaliagao positiva
do sujeito sobre as situagOes vivenciadas, ao longo do processo de formacao
docente no ambito do projeto, reveladas pelo modalizador l6gico marcado em

negrito. Este ultimo faz meng&o ao universo da experiéncia da pratica docente “na
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sala de aula”, que estd traduzido e representado no dizer do egresso, pelo
modalizador pragmético que revela as a¢des (destacadas em italicos) que foram

realizadas no espaco de ensino e aprendizagem da lingua(gem). Veja-se:

SE1l

O projeto ciclo troiano foi _muito importante para a minha
formacao.Principalmentena parte pratica do ensino, na sala de
aula, a lidar com os alunos, a teoria posta em pratica, e, também a
experiéncia (EG1)

O excerto coloca em destaque a questdo da competéncia profissional, uma
vez que o egresso afirma que o projeto foi importante para sua formacéo, pois a
experiéncia vivenciada no contexto do PIBID contribuiu para colocar a teoria na
pratica.

Partindo do exposto, no Segmento Enunciado (SE2), analisou-se outra
resposta do egresso envolvido na pesquisa e que diz respeito & mesma categoria
sob andlise. Esta, por sua vez, esta diretamente relacionada com as agdes relevante
do projeto Ciclo Troiano, também expressa com 0s mesmos modalizadores

recorrentes no discurso do Segmento Enunciado (SE1):

SE2

[...] As a¢Bes do PIBID foram muito boas. E as competéncias que
eu desenvolvi, acho que a oratéria né, a questdo de como se
portar na sala de aula, como se relacionar com o aluno, acho que
essas sdo questbes praticas do cotidiano do professor mesmo.
(EG2)

O SE2 em tela coloca em destaque a voz do Egresso que avalia as
competéncias que constitui a sua base de saber docente apreendido em sua
formacdo. Os modalizadores apreciativos sublinhados revelam uma apreciagcéo
positiva do licenciado sobre o PIBID, que, ho ambito do projeto, ele desenvolveu trés
competéncias que auxiliam as formas de agir do professor, reveladas pelos
modalizadores l6gicos e pragmaticos: a capacidade linguistico-comunicativa "a
oratéria", que auxilia a comunicagdo com os alunos nos eventos de ensino a tedrica
e a profissional que constituem os saberes docentes referentes a "como se portar
na sala de aula, como se relacionar com o aluno ", no campo da atuacao

profissional.
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Com base nesses dados, observamos que a participagcdo do egresso no
programa PIBID possibilitou a ele desenvolver sua competéncia de como saber agir
e de como saber fazer, no ambito da atividade que constitui o seu objeto de trabalho
— a transmissdo do conhecimento junto ao seu publico discente - a partir de seus
conhecimentos (saberes) oriundos das teorias e de sua pratica profissional.

Tem sido testemunhado, na sociedade, que na sala de aula, podem ocorrer
situacdes com diversas dificuldades que requerem do professor saberes que vao
além das teorias, posto que o contexto da pratica € marcado pelo imprevisivel.
Nesta circunstancia, tendo por base o depoimento representado pelo Egresso
(EG2), constata-se que o projeto contribuiu, de forma efetiva, para a formacao
docente do egresso, no que se refere a re(criacdo) de ambientes favoraveis ao
ensino.

SE3

[...] Eu acho que melhorou bastante, principalmente por causa dos
estagios, porque quando eu entrei no estigio, eu ja tinha
experiéncia no PIBID... Entdo, eu ja tinha uma ideia, uma noc¢ao
de como se portar em sala de aula, em como trabalhar, em como
ser inovador nas aulas (EG2)

O Segmento Enunciado (SE3) faz mencao, por meio do modalizador l6gico,
sobre os saberes experienciais do Egresso desenvolvidos ao participar do PIBID. O
fato de o licenciando estar em contato direto com o ambiente escolar, possibilitou-lhe
vivenciar novas experiéncias a cada dia, o que demonstra, em seu dizer, uma
avaliagdo positiva de sua competéncia de saber como fazer - "em sala de aula",
“trabalhar", "ser inovador" -, conforme expressa os enunciados marcados (em
itdlico ) por modalizadores pragméticos, fazendo referéncia ao agir docente no local
de trabalho.

Partindo do Segmento Enunciado (SE2), pode-se perceber que o PIBID foi
uma acao relevante na vida do licenciado, ja que trouxe inovagdo no processo de
sua formacgéo docente. Diante das demandas do mundo contemporaneo,o docente
precisa estar sintonizado com as questdes de seu tempo, e assim, empreender
praticas inovadoras, dinamicas e criativas com o0 proposito de atender as
necessidades de seu publico alvo. No caso do Segmento Enunciado (SE2), o

coletivo discente.
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Relacionada a esta mesma competéncia, analisamos ainda no SE3, a
resposta do Egresso, que, quando perguntado se os conhecimentos adquiridos, as
competéncias e habilidades desenvolvidas nas atividades do projeto, foram
relevantes para a sua formacdo docente, durante a sua permanéncia no projeto,
constatamos em sua voz, oS mesmos modalizadores recorrentes no discurso do

SE1. Veja-se a resposta:

SE4

Eu ja estou na pratica docente [...] E eu acho que o PIBID me
ajudou muito nessa experiéncia docente principalmente por ter
lidado com a sala de aula, lidado com alunos [...] essa experiéncia
de vocé elaborar uma coisa e passar pra eles e ver qual vai ser a
reacao [...] entdo acho que foi muito positivo.(EG2)

As avaliacbes do Segmento Enunciado (SE4) sobre os seus saberes dos
Egressos adquiridos no PIBID mostram que a sua formacédo docente foi importante
para ele, pois, na graduacdo, aprende-se a teoria, mas € no contexto da pratica,
conforme exposto na fala do Egresso, que acontece, a sua concretizacao.

A relagcdo com os professores atuantes na instituicdo educacional, onde
ocorrem as praticas experienciais de ensino, também, tém colaborado eficazmente
para a construcdo de conhecimentos da docéncia e de como se tornar um
profissional neste dominio.

O Segmento Enunciado (SE5) faz mencdo, também, aos saberes
profissionais do docente adquiridos na formacédo. Da voz do Egresso, sobressaem,
com maior predominancia, os modalizadores I6gicos e pragmaticos que traduzema
base de seus saberes, por meio de sua competéncia teorica e aplicada apreendida,

a partir do engajamento dos Egressos nas atividades do Projeto.

SE5

[...]Considero que contribuiu sim, até porque esse era o papel
principal do projeto Ciclo Troiano [...] desenvolver a literatura,
que ndo é comumente trabalhada nas escolas, no ensino de
literatura, no ensino médio [..] O PIBID foi um meio de
proporcionar essas teorias e praticas que a gente aprende no
curso.(EG3)
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Na avaliacdo do Egresso, o projeto contribuiu, de forma efetiva, para o
entendimento da necessidade de assumir as habilidades profissionais necessarias
para a aplicacdo de conhecimentos da graduacao, nas praticas da sala de aula.

Outra avaliacdo relevante foi a proferida no Segmento Enunciado (SE6), que
diz respeito aos saberes do Egresso construidos nos dominios da atividade de
planejamento de ensino. Os modalizadores l6gicos (marcados em negritos) pdem
em destaque a sua experiéncia vivenciada neste contexto e explicita a sua base de
conhecimento que esta enunciada pelos modalizadores pragmaticos, sublinhados

em italicos.

SE6

[...] O planejamento de aula, porque é no planejamento de
aula que a gente se esforca e pensa nas diversas
possibilidades, no que vai dar certo, 0 que ndo vai dar certo,
plano A, plano B.[...] Entdo é nesse momento que isso contribui
profissionalmente para nossa carreira, entdo_acho que o PIBID
contribuiu bastante com isso (EG3)

Os modalizadores destacados colocam em palavras as representacdes
(ideias, conceitos e saberes) construidas no espaco social de formacéo do PIBID.
Observamos, também, na fala do Egresso, que a sua inser¢do no programa,
possibilitou 0 seu o confronto com a realidade do contexto escolar, mas também,
com o conhecimento e a busca da compreensao daquele ambiente escolar.

Na explicitagdo dos enunciados que constituem o corpus sob estudo, foi
observado uma forte recorréncia de modalizadores discursivos de natureza
apreciativo-avaliativa, l6gicos e pragmaticos verbalizados pelos egressos pibidianos
sobre as suas ac¢des vivenciadas no projeto.

O tema central, que emana da voz social representada pelo Egresso, no
Segmento Enunciado (SE6) é a competéncia tedrica que, segundo 0s apontamentos
discutidos no referencial teorico (cf. Capitulo 2, Subsecdo 2.2.), sdo os
conhecimentos tedricos (oriundos das disciplinas, das palestras, aulas, discussbes
com professores e colegas e outros) apreendidos, ao longo da formac¢éo no Curso
de Letras.

Com o proposito de explorar esta categoria de saberes do profissional

docente, analisamos as seguintes respostas ao questionamento feito a respeito de
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como decorreu a trajetéria académica do egresso depois de ter sido inserido no
PIBID.

SE7

O PIBID [...] contribui muito para a formacdo como um todo, eu
comecei a participar do projeto no terceiro periodo [...] O
projeto além de pedir [..] 0os conhecimentos teoricos a
respeito do que se trabalha, ele ainda possibilita que se faca
um aprofundamento académico no sentido de desenvolver
pesquisas, apresentacbes proporcionar 0 contato com
congressos e que com certeza aumenta 0 conhecimento
académico, engrandece o curriculo, entdo acho que a minha
trajetéria académica ela teve o seu auge ap0Os eu entrar no
projeto o que possibilitou abrir novos horizontes para a formacao
do professor(EG4)

No Segmento Enunciado (SE7), observamos por meio dos modalizadores
apreciativos (sublinhados) na voz do Egresso uma avaliagédo positiva sobre o papel
relevante que o PIBID teve no processo do desenvolvimento de saberes tedricos em
sua formacao docente.

Constata ainda, no mesmo segmento, 0s modalizadores ldgicos e
pragmaticos que traduzem, no dizer do Egresso, que o projeto proporcionou préaticas
docentes inovadoras. Dentre essas praticas, a participacdo dos egressos nos
eventos de producdao e divulgacdo de pesquisas, que denota o dominio dos saberes
tedricos sobre a producdo de conhecimentos académicos.

Além disso, os mesmos modalizadores no Segmento Enunciado (SE7) pdem
em palavras a histéria de aprendizagem dos saberes da docéncia revelada por
marcadores agentivos de primeira pessoa “eu_comecei”, que representa a voz social
do licenciado, na explicitagdo de sua narrativa que revela que o graduando inserido
no projeto Ciclo Troiano passa a ter uma visdo diferenciada do mundo docente.
Neste contexto, ele coloca em pratica as suas teorias apreendidas no curso,
podendo assim inovar as suas aulas, bem como dinamiza-las.

Dentre os saberes que constituem as competéncias desenvolvidas pelos
egressos, no ambito do projeto Ciclo Troiano, foi identificada também a competéncia
aplicada. Os saberes integrantes desta categoria se referem aos conhecimentos da
pratica — as aplicacdes feitas pelo professor daquilo que ele mesmo conhece das

teorias advindas de outrem, de suas proprias crencas e intuicdes implicitas.
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No préximo quadro, analisamos esta categoria de saberes docentes tendo por
base as respostas dadas ao questionario das entrevistas. Constata-se no Segmento
Enunciado (SE4) a predominancia de modalizadores l6gicos e pragmaticos que
explicitam as representacdes construidas pelo o licenciado no contexto de sua
formacgéo, quando foi questionado se ja estava atuando como docente na &rea do

ensino-aprendizagem do Portugués. Veja-se a resposta obtida:

SES8

4 Sim, eu atuo na area como professora de literatura em um
cursinho pré-vestibular, e visto que o projeto Ciclo Troiano é um
projeto de Literatura classica, os saberes que eu adquiri ao
longo do projeto, eles tem sido ainda mais uteis do gue se eu
estivesse lecionando lingua portuguesal...] j@ que eu tenho
lecionado literatura de uma forma especifica.

Com o propoésito de buscar respostas sobre as contribuicdes do projeto, no
ambito da formacdo docente, analisamos o Segmento Enunciado (SE9) o qual
representa a resposta do Egresso sobre a possibilidade de algum colega ter
concluido o Curso de Letras, sem ter participado do PIBID, e se esse mesmo
colega teria a sua mesma base de saberes docentes para atuar em sala de aula.
Na resposta do Egresso, observamos o predominio de modalizadores pragmaticos e

0s modalizadores logicos conforme exemplificado, a seguir,

SE9

[...] Como a nossa formacdo ela é bem ampla, eu acredito que
esse aluno ele néo teria condi¢des de trabalhar ,sé que claro, ele
demoraria_um_pouco mais pra adquirir [...] experiéncia, porque
foram quatro anos dentro do projeto, entdo desde o inicio da
faculdadeja tive o contato com a sala de aula, entéo eu ja sabia
ir para dentro de uma sala de aula com o Plano A e B, ja sabia
também como improvisar quando alguma coisa ndo desse
certo, eu ja sabia também comocontrolar os meus alunos e
também como funciona um ambiente escolar. [...] entdo
teoricamente, um aluno que termina a sua graduacdo ele tem
todos os saberes e as competéncias para estar dentro de uma sala
de aula, s6 que a experiéncia de saber como funciona como
realmente é, isso ele ndo teria tanto, entdo seria uma pessoa que
teria um pouco mais de dificuldade (EG5)

Os enunciados modalizados no quadro em tela revelam uma reflexdo

avaliativa do Egresso sobre sua participagdo no projeto. Ao comparar o graduando
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que ndo teve a chance de se integrar as acdes do PIBID com a sua experiéncia
vivenciada no programa, o Egresso chega a concluséo, a partir dos conhecimentos
adquiridos no projeto, os saberes e as competéncias adquiridas na graduacéo para
atuar em uma sala de aula, depende da experiéncia vivenciada nos ambientes de
praticas reais de ensino.

Essa experiéncia € importantissima na formacgéo profissional docente, que
tem a oportunidade de sair da universidade conhecendo a realidade do seu futuro
ambiente de trabalho. Outro ponto muito importante é poder conviver com a atuacao
de profissionais experientes, e poder entender que antes de tecer criticas aos
professores que estdo em atuacdo, como se Vé bastante, precisa-se conhecer a
situacdo na pratica e, a partir desse contato, entender atitudes dos docentes e
propor discussfes que busquem alternativas para os empecilhos que surgem em
sala de aula.

Conforme o referencial tedrico deste TCC (secdo 2.3), a experiéncia é um
fator fundamental no processo de formacdo do professor. Nesse sentido, para
atender as necessidades educacionais que emanam da sociedade € fundamental
que o professor dedique-se constantemente a sua formacdo a fim de promover o
preparo efetivo para as acdes epistemoldgicas e pedagdgicas da pratica docente.
Assim, dotado dos saberes necessarios ao contexto da pratica de ensino, o
professor pode organizar e gerir o seu préprio processo de formacao, articulando as
suas concepcoes, estilos de vida, e de producdo do conhecimento.

A este respeito o fala do Egresso modalizada e representada no Segmento
Enunciado (SE10) pelos modalizadores légicos e apreciativos revela que o PIBID é
um espaco de participacdo e producdo do conhecimento epistemoldgico e
pedagogico da e para a pratica do docente.

As afirmac0es feitas na voz do Egresso esclarecem que os saberes prévios
das teorizacbes da pratica favoreceram a concretizacdo do trabalho complexo da

sala de aula, e por conseguinte, se se sente "competente" para exercer o seu oficio:

SE10

[...] Entdo eu sempre fagco referéncia a teoria, que era
utilizada em sala de aula durante o projeto e é mais
confortavel, € mais acessivel trabalhar, [...] eu participei do
PIBID e tenho esse conhecimento basico, um conhecimento

prévio. [...] eu me sinto competente, eu acho que quando a




a7

gente sai do curso [...] ter um conhecimento sobre as teorias da
educacao, eu_acho gue todo professor € competente. Eu me
sinto professora e competente. (EG4)

Conforme revelado no Segmento Enunciado (SE10), o projeto do PIBID-
Letras significou uma oportunidade de crescimento académico e de imersdao na
docéncia, contribuindo para o processo de formacdo do Egresso. Neste dominio,
verificamos que em todos 0s segmentos enunciativos dos egressos participantes de
nossa pesquisa, ao nos conceder os seus relatos por meio das entrevistas aqui
analisadas, teorizaram as suas praticas com base nas suas experiéncias
vivenciadas no ambito da politica publica de formacdo de professor que rege a
concretizacdo do PIBID-Letras no IFTO.

Tendo aqui analisado as entrevistas conforme delineado no capitulo anterior,

a seguir passa-se aos resultados do trabalho analitico.
4.2. RESULTADOS E DISCUSSOES

As andlises feitas na secdo anterior permitiram elaborar uma sintese (cf.
Quadro 9) dos conhecimentos desenvolvidos pelos Egressos no projeto, por meio da

qual refletimos e elaboramos algumas considera¢cdes acerca do estudo realizado no

contexto do referido projeto.

Quadro 9 - Saberes da docéncia no ambito do PIBID-Letras.

Tipos de saberes Saberes desenvolvidos no Ciclo Troiano Egressos
EIXO 1 [...] O projeto ciclo Troiano foi muito importante para a EG1
Saberes minha formacéao.

da formacéo [...] eu sempre fago referéncia a teoria, que era utilizada
em sala de aula durante o projeto [...] eu participei do EG4

PIBID e tenho esse conhecimento basico, um
conhecimento prévio.

[...] nossa formacdao ela é bem ampla. EG5
[...] porque foram quatro anos dentro do projeto, entdo EG5
desde o inicio da faculdade.
EIXO 2 [...] eu atuo na area como professora de literatura em um EG4
Saberes cursinho pré-vestibular
profissionais [...] Eu me sinto professora e competente.
[..] Entdo é nesse momento que isso contribui EG3

profissionalmente para nossa carreira.

EIXO 3 [...] eu j& sabia também como controlar os meus alunos EG5
Saber conviver
profissionalmente
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EIXO 4 O projeto ciclo troiano foi muito importante [...]

Saberes Principalmentena parte pratica do ensino, na sala de EG1
Teorico-praticos aula, a lidar com os alunos, a teoria posta em pratica, e,
também a experiéncia.
[...] entdo eu j& sabia ir para dentro de uma sala de aula
com o Plano A e B. EG5
[...]O PIBID foi um meio de proporcionar essas teorias e EG3
praticas que a gente aprende no curso.
EIXO 5 E1-O projeto ciclo troiano foi muito importante [...] EG1
Saberes Principalmentena parte pratica do ensino, na sala de
aula, a lidar com os alunos, a teoria posta em pratica, e,
também a experiéncia.

da Pratica

[...] ja tive o contato com a sala de aula. EG2
[...]JEu ja estou na pratica docente [...] E eu acho que o
PIBID me ajudou muito nessa experiéncia docente [...]
principalmente por ter lidado com a sala de aula, lidado com
alunos

[...]O planejamento de aula, porque é no planejamento EG3
de aula que a gente se esforca e pensa nas diversas
possibilidades, no que vai dar certo, 0 que ndo vai dar
certo, plano A, plano B
[...]passar a literatura uma literatura que ndo é comumente EG3
passada nas escolas, no ensino de literatura, em um ensino
médio.
EIXO 6 [...] ja sabia também como improvisar quando alguma coisa EG5
Saber lidar ndo desse certo
com a
Imprevisibilidade
EIXO 7 [...]O PIBID me ajudou muito nessa experiéncia docente EG4
Saberes principalmente por ter lidado com a sala de aula.
experienciais essa experiéncia de vocé elaborar uma coisa e passar pra EG2
eles e ver qual vai ser a reacao

eu jatinha experiéncia no PIBID... Entéo, eu ja tinha uma
ideia, uma no¢ao de como se portar em sala de aula,
Elaboracgéo propria, 2018.

Com base na analise das entrevistas realizadas com os egressos do IFTO-
Campus Palmas, pode-se compreender de que forma a participacdo no PIBID esta
influenciando na formacgdo académica dos egressos e como sua formacdao,
alicercada por essa experiéncia, de contribuir para o exercicio futuro de sua pratica
docente.

Observa-se no quadro acima, que diante da permanéncia dos egressos no
ambito do PIBID, foi possivel detectar alguns saberes docentes, adquiridos atraves
do projeto Ciclo Troiano. Para tanto, discutimos alguns saberes expostos na tabela
acima. No Eixo 1 esta explicitado os saberes da formacdo, que sdo os saberes
adquiridos durante a formacéo académica.

Ja no Eixo 2, apresenta-se os saberes profissionais, que sdo aqueles que sao

apreendidos na faculdade, unindo teoria pratica e levando para sua carreira



49

profissional com docente. Com base no Eixo 3, esta explicitado o saber conviver
profissionalmente, um saber em conjunto com teoria pratica e saberes proprios de
convivéncia. Com relacdo ao Eixo 4 mostra-se 0 saber tedrico-pratico, um saber
adquirido na sala de aula, mas que também € levado para a sala de aula, unindo as
duas categorias.

Para o Eixo 5, realca-se os saberes da prética que sdo aqueles apreendidos
na graduacdo, mas colocados em pratica , apenas no seu ambiente de trabalho, e 0
egresso colocou em pratica no contexto da sala de aula. Ja para o eixo 6, explicita-
se o0 saber lidar com a imprevisibilidade, pois o egresso mesmo tendo preparado
para assumir uma sala de aula, sabe que na carreira docente acontecem oS
imprevistos, e este egresso ja sabia como lidar com essa situacao.

No Eixo 7, sobressaem 0s saberes experienciais, que sdo aqueles advindo
da propria experiéncia do espaco de encontro do ensino-aprendizagem - a sala de
aula. Os saberes experienciais, explicitados nos dizeres dos Egressos no Eixo 7,
revelam a base dos conhecimentos experienciais adquiridos no contexto das
praticas de ensino possibilitadas pelas atividades do projeto. De acordo com o
Capitulo 2 (secdo 2.2 e secdo 2.3), os saberes construidos no mundo da
experiéncia sdo mais abrangentes e determinantes, posto que sao saberes

vivenciados na prética.
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5. ALGUMAS CONCLUSOES

Com base no desenvolvimento do trabalho, observou-se por meio dos
Segmentos Enunciados (SE) e de seus modalizadores nas entrevistas, que o PIBID
significou muito, uma vez que, na fala dos colaboradores da pesquisa, ficou claro
que a participacédo que eles tiveram no programa gerou a experiéncia e a aquisicao
de conhecimentos sobre como ser e vir a ser Professor.

Por conseguinte, pode-se dizer que isso sO é possivel quando concedido aos
Professores Formadores e Professores Supervisores, a valorizagdo de suas
capacidades e experiéncias, posto que eles ja exercem a profissdo docente e
assumem papel central no processo de formacdao inicial. Assim, no PIBID-Letras, a
juncdo de experiéncias - entre Professores Formadores e Licenciandos - foi
concretizada.

As argumentacdes feitas, com base nos aportes tedrico-metodologicos
mobilizados, as andlises dos dados e seus resultados apresentados, respondem as
perguntas de pesquisas que orientaram o0 presente estudo. Desse modo, as
respostas para aguelas questdes, conforme atesta o resultado da pesquisa € que 0s
Egressos do PIBID-Letras, no contexto da implementacdo do Subprojeto Ciclo
Troiano, construiram mudltiplos tipos de saberes e competéncias neste espaco de
aprendizagem da docéncia.

De igual modo, atesta ainda que o programa em andamento no IFTO-Campus
Palmas contribuiu eficazmente para a formacéo do docente em Letras, permitindo a
concretizacdo da Politica Publica de formacéo de professores que instituiu o PIBID,
enguanto acao social de melhoramento da educacéao brasileira.

Para tanto, a principal contribuicdo deste trabalho foi demonstrar a relevancia
da formacdo do Professor de Lingua/gem, por meio de um projeto que integra os
conhecimentos que sao desenvolvidos na formacdo com aqueles que sdo gerados
na pratica de ensino.

Desse modo, a pesquisa realizada no contexto do PIBID possibilitou a
reflexdo sobre o andamento de uma politica publica nacional no IFTO e sobre a
importante relagéo estabelecida entre Professores Formadores e Licenciandos, bem
como sobre os resultados dessa politica implementada no Curso de Letras, o qual
pdde-se participar, de fato, de sua historia, podendo-se escrever sobre ela em um

texto académico materializado neste Trabalho de Conclusdo de Curso.
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Os resultados da pesquisa indicam a necessidade de mais pesquisas no
campo PIDIBID-Letras dos Institutos Federais, posto que o presente trabalho n&o
esgotou a tematica da formacao de professores em Cursos de Licenciatura da Rede
Federal de Educacdo Cientifica e Tecnologica, abrindo espaco para que novas
pesquisas sejam desenvolvidas, no sentido de consolidar as praticas desenvolvidas
no ambito da formacéo de professores, bem como melhora-las.

Assim, ao finalizar esse trabalho, resta a convicdo de que o processo de
formacéo de professores € um campo fértil para o desenvolvimento de estudos, no
qual se faz imprescindiveis reflexdes e acdes qualitativas que efetivem as politicas
de publicas de educacéo, caracterizando-se o PIBID como uma dessas estratégias.
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