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RESUMO

O presente trabalho partiu da problematica de que o desenvolvimento de
competéncias da lingua portuguesa, enquanto lingua materna esta atrelado ao seu
ensino, como contexto de construgcdo, o qual pode ser favorecido ou néo pelo
professor. Nessa perspectiva, 0 objetivo do estudo pautou-se em analisar o
desenvolvimento do ensino de portugués como lingua materna, a partir do trabalho
didatico-pedagdgico do professor de lingua portuguesa do Ensino Médio Integrado
do IFTO — Campus Palmas, dentro dos objetivos especificos de compreender esse
ensino, identificar competéncias e avaliar se alguma &area de ensino da lingua é
privilegiada, bem como sua motivacdo e impacto disso, dentro do ensino. Dessa
forma, a pesquisa foi desenvolvida no sentido de propiciar o estudo, a reflexdo e a
discussdo acerca do desenvolvimento da lingua materna, a partir da formacédo
docente, sob uma andalise de abordagem qualitativa, a partir da pesquisa
bibliografica, documental e de campo, de carater basico, por meio do método
descritivo e exploratdrio, tendo como arcabouco teérico referéncias primarias e
secundérias tais como: legislacdes; documentos institucionais; e obras literarias
inerentes a tematica em estudo, propiciando a investigacdo e compreensao
respectiva. Para tanto, a importancia do trabalho esta pautada na possibilidade de
compreensao, reflexdo e construcdo de representacdes significativas sobre o
desenvolvimento do ensino de portugués enquanto lingua materna, a partir da
concepcao docente, no contexto de uma Instituicdo Publica Federal, no intuito de
gerar posturas docentes mais competentes no desenvolvimento desse nivel de
ensino, contribuindo para a qualificacdo académica, profissional e social, na
perspectiva de efetivacdo das politicas publicas de educacdo. O trabalho mostrou
como resultado trés impedimentos para o desenvolvimento das competéncias do
ensino de portugués como lingua materna do Ensino Médio Integrado do IFTO —
Campus Palmas: a grade curricular, que é extensa na sua totalidade, mas nao
privilegia o ensino de lingua portuguesa; o material pedagogico, que nao contempla
efetivamente o0 ensino nos trés niveis de competéncias da lingua; e as limitacdes

inerentes ao corpo docente, que reflete no ensino.

Palavras - chave: Ensino. Portugués. Lingua Materna. IFTO-Campus Palmas.



ABSTRACT

The present work started from the issue that the development of competences of the
Portuguese language, as a mother tongue is linked to its teaching, as a construction
context, which can be fostered or not by the teacher. Hence, this study aimed to
analyze the development of the Portuguese language teaching as a mother tongue,
based on the didactic-pedagogical work of the Portuguese language teacher of the
Integrated High School of the IFTO - Campus Palmas. Also, the research intended
specifically to understand that teaching, identify competences and evaluate if any
area of language teaching is privileged, as well as its motivation and impact on the
teaching itself. In this way, the investigation was carried out in order to promote the
study, the reflection and the discussion about the development of the mother tongue,
founded on the teacher training, under a qualitative approach, based on
bibliographical, documentary and field research, of a basic character, through the
descriptive and exploratory method, having as theoretical framework some primary
and secondary references such as: legislations; institutional documents; and literary
works pertaining to the subject under study, providing the respective investigation
and understanding. Therefore, the importance of the work is based on the possibility
of comprehension, reflection and construction of significant representations about the
development of the teaching of Portuguese as mother tongue, from the teaching
conception, in the context of a Federal Public Institution. This study proposes to
generate more competent teachers’ postures in the expansion of this level of
education, contributing to the academic, professional and social qualification, in the
perspective of effective public education policies. The work showed three
impediments to the development of the competences of teaching Portuguese as the
mother tongue of the Integrated High School of IFTO - Campus Palmas: the
curriculum, which is extensive in its entirety, but does not privilege the Portuguese
language teaching; the pedagogical material, which does not effectively contemplate
the teaching in the three levels of language competence; and the limitations that are

inherent to the faculty, which reflects on the teaching.

Keywords: Teaching. Portuguese. Mother tongue. IFTO-Campus Palmas.
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INTRODUCAO

O presente trabalho focalizou o estudo do desenvolvimento das praticas
de ensino de portugués como lingua materna no contexto da educacao profissional
integrada ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Tocantins — IFTO, Campus Palmas.

Assim, empreendendo uma delimitacdo do objeto investigado, a pratica
docente, nos dominios da referida modalidade de formacéao, assumiu o alvo central
da pesquisa. Tendo-se como propdésito primordial, no presente trabalho, suscitar
reflexdes significativas acerca do ensino de Portugués como lingua materna, com
vistas a contribuir para a qualificacdo das préaticas docentes no ambito da educacéo
académica, da formacdo de nivel médio profissionalizante e de sua abrangéncia
social.

O trabalho teve como objetivo geral a analise do desenvolvimento do
ensino de portugués como lingua materna, a partir do trabalho didatico-pedagdgico
do professor de Portugués do Ensino Médio Integrado do IFTO — Campus Palmas.
Tendo como objetivos especificos: compreender como o professor do Ensino Médio
Integrado do IFTO — Campus Palmas tem trabalhado a Lingua Portuguesa;
identificar quais competéncias da Lingua Portuguesa estdo sendo desenvolvidas
pelo professor no Ensino Médio Integrado do IFTO — Campus Palmas; e avaliar se
alguma area de ensino da lingua é privilegiada, bem como sua motivacao, dentro do
ensino.

Dessa forma, desenvolveu-se a pesquisa ha perspectiva singular de
promocdo da aprendizagem académica, sem apego a conceitos ou estigmas
educacionais previamente concebidos, no sentido de vislumbrar a docéncia como,
de fato ela €, com foco nas praticas docentes significativas e ndo nos aspectos
impresumiveis intrinsecos a profissao.

A pesquisa teve como direcionamento as competéncias e habilidades que
devem ser desenvolvidas nas praticas formativas do portugués como lingua materna
nas seéries do Ensino Médio Integrado, dentro das categorias de analise do ensino
de gramatica e praticas de letramento, nos subniveis de literatura e producdo de
géneros textuais.

Nessa vertente, a pesquisa foi realizada a partir da conceitualizacdo das

competéncias atinentes ao ensino do portugués como lingua materna, perpassando
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pelas diretrizes nacionais e as concepcbes dos estudiosos sobre o assunto,
culminando na interpretacédo das representacfes dos docentes da area da linguistica
e literatura que desenvolvem o ensino de lingua portuguesa nas séries do Ensino
Médio Integrado do IFTO-Campus Palmas, caracterizando-os como sujeitos
participantes nesse processo de construcdo da lingua, sendo ainda coautores do
estudo aqui desenvolvido.

Assim, realizou-se a investigacao das varias representacfes do ensino de
lingua portuguesa, na perspectiva de que o seu desenvolvimento acontece por meio
de um processo que é favorecido, ou nado, a partir da forma como essa construcao €
viabilizada. Dessa forma, foram analisadas as competéncias e habilidades que
envolvem o ensino de lingua portuguesa, bem como o0s aspectos que influenciam
essa construcdo linguistica, no ambito do IFTO — Campus Palmas, enguanto
Instituicdo educativa, e do professor de lingua materna, nas perspectivas da sua
pratica docente, dentro do campo de formacao e atuacao da Sociolinguistica.

Para tanto, partiu-se do pressuposto de que o desenvolvimento da lingua
€ um processo que envolve varias competéncias em sua construcdo, sendo elas
pessoais, cognitivas e sociais, de forma que o individuo seja capaz de dominar em
ambito linguistico e extralinguistico o seu contexto, a partir da relacdo interna e
dialética entre a linguagem e a sociedade. Assim, faz-se necessario um ensino de
portugués como lingua materna que favoreca essa construcdo, dentro das varias
representacdes da lingua.

Nessa perspectiva, buscou-se na presente pesquisa, responder a alguns
guestionamentos que motivaram a formulacéo do presente estudo, quais sejam: de
gue maneira os docentes de Lingua Portuguesa do Campus Palmas/IFTO tém
trabalhado os contelddos nas turmas de nivel médio integrado? Quais competéncias
da lingua materna tém sido desenvolvidas? Quais contetudos tém sido priorizados
nas aulas de portugués? Quais praticas de letramento tém sido privilegiadas?

Esses questionamentos foram elaborados a partir da percepcao de que o
ensino de lingua portuguesa tem sido objeto de inUmeras pesquisas, sempre na
perspectiva de se obter respostas para a sua qualificagcdo. Contudo, mesmo com
todos os estudos ja realizados ndo se chegou a uma concepcao irrefutavel alusiva a
tematica, haja vista que a lingua € um fenbmeno que se desenvolve e evolui

constantemente, uma vez que, na medida em que a sociedade muda, a lingua
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também se altera, constituindo-se em um fenémeno sociolinguistico em pleno e
continuo desenvolvimento.

Dessa forma, entendeu-se que se faz importante o desenvolvimento de
pesquisas que tenham o ensino de portugués como objeto de estudo, no intuito de
avaliar o que tem sido desenvolvido, bem como propor sugestbes para a
qualificacdo desse ensino, de modo que as Instituicbes de Ensino se adequem as
demandas sociais e propiciem o efetivo conhecimento, haja vista que nao existe a
sua transmissdo, mas a sua reconstrugcdo e ressignificacdo, a partir das
representacfes ja existentes, por meio da acdo e da interacdo social, que s6 é
possivel através da lingua.

Assim, essa elaboracéo se justifica pela importancia do objeto de estudo,
que é o ensino de lingua portuguesa, bem como pela imprescindibilidade
educacional e académica da Instituicdo de Ensino que se prop0s investigar no
presente trabalho, que € o Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia —
IFTO, Campus Palmas, a qual se caracteriza atualmente, de acordo com dados do
Ministério da Educacdo e Cultura — MEC, como a melhor Instituicdo Educacional
publica de Ensino Médio da Capital do Tocantins.

Nesse contexto, fez-se importante analisar como o ensino de portugués
como lingua portuguesa € desenvolvido na respectiva Instituicdo, que foi o campo de
estudo e o universo da pesquisa, de modo a contribuir efetivamente para sua
continua qualificacdo, trazendo beneficios educacionais, institucionais e sociais em
ambito da educacao publica federal em Palmas/TO.

Para tanto, o trabalho esta organizado em quatro capitulos, trazendo no
primeiro capitulo, inicialmente, uma analise e reflexdo sobre as competéncias do
ensino e para o ensino de lingua materna, a partir da compreenséo da lingua(gem)
como fato social, conforme disposto por Meillet (1905-1906) apud Marra; Milani
(2012); perpassando pela concepcao ideoldgica e social da docéncia, com base no
gue aborda Orlandi (1999), Forquin (1993), Schén (1995) e Freire (1997 e 2003); e
ainda sobre a docéncia na perspectiva didatico-pedagdgica, de acordo com o0 que
dispbe Bortoni-Ricardo (2004), Almeida Filho (2004), Tardif (2014), Perrenoud
(2000) e Menezes; Santos (2001). E, em seguida, apresenta-se a abordagem das
competéncias a serem desenvolvidas no ensino de lingua materna, tendo como

embasamento 0s instrumentos institucionais norteadores como: a LDB (1996), os
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PCNEM (2000), os PCN+ (2002) e o Enem (2009), todos elaborados com base nas
competéncias eleitas pela UNESCO como eixos imprescindiveis para a educacao
nas sociedades contemporaneas, conforme Werthein; Cunha (2000).

No segundo capitulo, discorre-se sobre os procedimentos metodologicos
da pesquisa. No terceiro, a respeito da contextualizagdo do estudo, caracterizando o
IFTO — Campus Palmas e o EMI como campo da pesquisa. No quarto capitulo,
apresentam-se o0s resultados alcancados, bem como as discussfes intrinsecas,
realizadas por meio da representacédo de como tem sido desenvolvido o ensino de
portugués como lingua materna no EMI do IFTO-Campus Palmas, a partir da

concepcdo docente.
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CAPITULO 1: O ENSINO DE PORTUGUES COMO LINGUA MATERNA

Este capitulo se ocupa das competéncias necessarias para o ensino de
lingua materna, definindo-as e conceituando-as, a partir das capacidades intrinsecas
a docéncia, nas perspectivas ideoldgica-social e didatico-pedagdgica.

Por conseguinte, discorre sobre como deve ser desenvolvida a lingua
portuguesa, a partir do trabalho didatico-pedagodgico do professor, contemplando as

extensdes e abordagens do portugués como lingua materna.

1.1 Competéncias para o Ensino de Lingua Materna

O ensino requer do professor competéncias em todas as suas areas de
abrangéncia. Assim, quando se fala em lingua portuguesa, aqui delimitada como o
portugués-brasileiro (PB), compreende-se que essas competéncias devem ser claras
e efetivas, a partir da concepcédo do proprio professor, como sujeito-protagonista no
processo de desenvolvimento da lingua(gem), que ndo é s6 cognitivo, mas também
social, pois:

[...] a linguagem [le langage] &, pois, eminentemente um fato social. Com
efeito, ela se encaixa exatamente na definicAo que Durkheim propds; uma
lingua [une langue] existe independentemente de cada um dos individuos
que a falam, e apesar de ela ndo ter nenhuma realidade exceto pela soma
de seus individuos, ela &, no entanto, de acordo com sua generalidade,
exterior a cada um deles. Isso mostra que ela ndo depende de qualquer um
deles para mudar e que qualquer desvio de uso individual provoca uma
reacdo, essa reacdo ndo é sendo, na maioria das vezes, outra sangao
ridicula imposta ao individuo que n&o fala como os demais [...]. As
caracteristicas que séo exteriores ao individuo e de coercéo pelos quais
Durkheim definiu o fato social, aparecem, entdo, na linguagem como a
evidéncia final (MEILLET, 1905-1906, p. 230 apud MARRA; MILANI, 2012).

Dessa forma, compreende-se que 0 ensino de lingua materna,
necessariamente, precisa partir do estudo do desenvolvimento da lingua, como fato
social, que se altera e evolui, concomitantemente, (nas) e através das relacdes
sociais. Denotando-se ser imprescindivel que esse ensino possibilite a compreenséao
dessa amplitude da lingua portuguesa, unindo o seu estudo ao seu desenvolvimento
por meio da pratica docente.

Essa abrangéncia € necessaria porque o portugués é a lingua materna do
povo brasileiro, salvo em algumas populagdes especificas como as indigenas e as

de surdos, por exemplo, que tém suas particularidades. Desse modo, as pessoas
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gue se propdem a serem difusores desse ensino, devem fazé-lo competentemente,
propiciando o desenvolvimento das competéncias respectivas a lingua na

perspectiva ideoldgica-social e didatico-pedagogica.

1.1.1 Perspectiva ideoldgica-social do ensino de lingua materna

As competéncias, habilidades e conhecimentos séo intrinsecos ao ensino
e baseiam-se em uma ideologia construida, a partir do processo formativo do
professor. Assim, 0 ensino é competente na medida em que o professor desenvolve
uma pratica “com competéncia”, ou seja, baseada em um processo reflexivo que o
oportunize construir e reconstruir sua atuacdo, desenvolvendo posturas
integralizadas as préaticas sociais, e isso pode acontecer de forma intencional ou
espontanea, haja vista que € intrinseca a ideologia do docente.

E nesse campo, importa aqui conceituar o significado dado a ideologia, na
perspectiva da linguagem, ou seja, uma definicdo discursiva de ideologia,
fundamentada na compreensao de que a ideologia “é a condi¢do para a constituicéo
do sujeito e dos sentidos” (ORLANDI, 1999, p. 46). Concebe-se, portanto, que a
linguagem ndo € transparente, ndo é neutra. Ela é carregada de um conteludo
simbdlico, construido nas interacdes sociais que permeiam o processo de formacao
do sujeito (ORLANDI, 1999).

Desse modo, a docéncia deve ser embasada em uma ideologia critico-
reflexiva do professor, no sentido de que seja preservado em cada um o “valor
intrinseco da coisa ensinada”, ou seja, a certeza valorativa da docéncia, como
profissionalizacédo social, de modo a atuar qualitativa e efetivamente no ensino de

lingua materna, de maneira a refletir esse valor na sociedade, compreendendo que:

(...) ninguém pode ensinar verdadeiramente se ndo ensina alguma coisa
gue seja verdadeira ou vélida a seus préprios olhos. Esta nocdo de valor
intrinseco da coisa ensinada, tdo dificil de definir e de justificar quanto de
refutar ou rejeitar, estd no préprio centro daquilo que constitui a
especificidade da intencdo docente como projeto de comunicacao
formadora. (FORQUIN, 1993, p. 9).

Dessa forma, importa denotar que o0 ensino deve partir do

comprometimento singular do professor, dentro de sua integralidade, sendo
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desenvolvido de maneira significativa, no intuito de oportunizar um processo
didatico-pedagdgico dinamico, contextualizado e, assim, de fato, competente.

Diante do exposto, analisa-se que o aspecto do “sentido do trabalho
docente”, além do “valor intrinseco da coisa ensinada” descrito por Forquin (1993), é
a motivacao que o professor tem para realizar seu trabalho, motivagao essa que ndo
pode ser entendida como alienacdo, relacionada apenas ao subjetivo, mas esta
relacionada a valorizacdo real do ensino de lingua materna de acordo com as
competéncias que Ihe sdo intrinsecas.

Nesse contexto, compreende-se também a concepc¢ao de Schon (1995), o
qual dispbe que o ensino de portugués, no seu conjunto, deve incluir todos os
dominios do saber, como expressdo dos processos de reflexdo na acdo e no
dialogo. Sendo, portanto, importante a ruptura com modelos e receitas prontas para
a pratica pedagdgica, permitindo-se uma formacao mais reflexiva e flexivel, a fim de
atender as especificidades da sociedade em plena evolucdo, em todos os ambitos.

A partir desse aspecto pode-se resgatar ainda a concepcdo de
“coeréncia” relacionada a competéncia para o ensino, conforme ensina Freire (2003,
p. 111), que nado € possivel adotar diretrizes pedagdgicas competentes sem que elas
embasem, de fato, a préatica docente, pois "as qualidades e virtudes séo construidas
por nés no esfor¢co que nos impomos para diminuir a distancia entre o que dizemos e
fazemos". De igual modo, "como, na verdade, posso eu continuar falando no
respeito a dignidade do educando se o ironizo, se o discrimino, se o inibo com minha
arrogancia?", denotando que as competéncias para o ensino estdo entrelacadas ao
aprendizado continuo propiciado por meio da acéo e reflexdo do professor, implicito
na seguinte afirmacéao:

Para mim é impossivel compreender 0 ensino sem o aprendizado e ambos
sem o conhecimento. No processo de ensinar ha o ato de saber por parte
do professor. O professor tem que conhecer o contetido daquilo que ensina.
Entéo para que ele ou ela possa ensinar, ele ou ela tem primeiro que saber
e, simultaneamente com o processo de ensinar, continuar a saber, por que
o aluno, ao ser convidado a aprender aquilo que o professor ensina,

realmente aprende quando é capaz de saber o conteddo daquilo que lhe foi
ensinado. (FREIRE, 2003, p. 79).

Essa afirmativa do autor nasceu da concepcdo de que a reflexdo é o
movimento realizado entre o “fazer e o pensar”, entre o “pensar e o fazer”, ou seja,

no “pensar para o fazer” e no “pensar sobre o fazer”’. Dessa forma, a reflexdo nasce
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a partir da pratica docente, de pequenos momentos, que por vezes, passam
despercebidos, mas transformados em exercicio constante, transforma-se em uma
pratica competente (FREIRE, 2003, p. 46).

Por conseguinte, essa mesma reflexao foi feita por Schén (1995), no que
cabe ao conceito de professor reflexivo, que nédo se esgota no imediato de sua acéo
docente, mas implica saber sua identidade, suas raz0es, seus objetivos e sua
consciéncia respectiva ao lugar que ocupa na sociedade, por isso a competéncia
para 0 ensino requer uma postura critica, reflexiva e coerente.

Dessa forma, conceitua-se que as competéncias para o ensino de
portugués como lingua materna é baseada em uma ideologia, que necessariamente
precisa ser critico-reflexiva, construida a partir dos sentidos e significacbes da
pratica docente, a fim de que esse processo seja significativo, podendo ser chamado

de “ideologia da competéncia”.

1.1.2 Perspectiva didatico-pedagdgica do ensino de lingua materna

No que cabe ao trabalho do professor para o desenvolvimento da lingua
materna, pode-se dizer que, inicialmente, parte de sua compreensdo da lingua.
Desse modo, o docente precisa ter conhecimento de sua area de atuacao, dentro de
um processo de formacgéo que envolve varias competéncias.

Na concepcdo linguistica, de acordo com Bortoni-Ricardo (2004), existem
dois tipos de competéncia relativa ao ensino, que é a competéncia linguistica e a
competéncia comunicativa. Assim, importa que os docentes de lingua portuguesa
estejam municiados de conhecimentos suficientes para intermediar a construgao
dessas competéncias.

Nessa percepcdo, € necessario, inicialmente, conhecer os conceitos de
competéncia linguistica e competéncia comunicativa, no sentido de entender suas
implicagBes no ensino de lingua materna, ou seja, desenvolver o dominio da lingua
e 0 seu uso nos diversos contextos sociais, de modo que o aluno seja o protagonista
de sua aprendizagem, e que essa aprendizagem seja significativa para ele

(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 136), sendo que, segundo a autora:

O célebre linguistica suico Ferdinand de Saussure (1857-1913), [...] propds,
no inicio do século XX, uma distin¢do entre lingua e fala. Para ele, lingua é
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um sistema abstrato, partilhado por uma comunidade de falantes, que
ganha realidade concreta na fala. Muitos anos depois, em 1965, outro
grande linguista, nosso contemporaneo, Noam Chomsky (nascido em 1928,
professor do Massachusets Institute of tecnology-MIT-, nos Estados
Unidos), retomou a distingao entre lingua e fala, com pequenas alteracoes,
propondo uma dicotomia entre competéncia e desempenho (ou
performance). Assim como o0 conceito de lingua de Saussure, a
competéncia tem carater abstrato, enquanto o desempenho, como a fala
tem carater concreto. (BORTONI-RICARDO, 2004, p.71).

Assim, compreende-se que 0S conceitos inerentes a competéncia

linguistica e comunicativa abordadas por Bortoni-Ricardo (2004) estdo embasados

desde Saussure; perpassando pela concepcdo de Chomsky, com pequenas

alteracdes, quando prop8e uma dicotomia entre competéncia linguistica e o seu

desempenho; até os estudos de Hymes, que propds o conceito de competéncia

comunicativa, afirmando que a competéncia linguistica ndo abarca as questdes de

variacdo da lingua,

sendo necessario incluir ndo s6 as regras gramaticais, mas

também as socioculturais, que € de suma importancia para o ensino de portugués

como lingua materna.

Nessa vertente, elaborou-se o quadro a seguir, no sentido de conceber a

simplificacdo da concepcdo de Bortoni-Ricardo a respeito das competéncias

intrinsecas ao ensino:

Quadro 1: Competéncias na concepc¢do de Bortoni-Ricardo.

Competéncias Funcdao / Particularidades Embasamento
Competéncias da lingua; Linguistica:
At 11 - Carater abstrato - Estrutura e Ferdinand de Saussure
el A e funcionamento da lingua; (1857-1913)
Regras gramaticais. Noam Chomsky (1928)
Desempenho da lingua; Sociolinguistica:
Carater concreto — usos da Edward Sapir (1884-1939)
A o lingua; William Labov (1927)
Competencia Comunicativa Regras socioculturais - Dell Hymes (1927-2009)
guestdes de variagdo da lingua. | John Joseph Gumperz (1922-
2013)

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004), adaptacdo da autora (2018).

Em suma, a partir do que se entende por meio de Bortoni-Ricardo (2004),

a competéncia linguistica é a capacidade de compreenséo da lingua, sua historia,

evolugdo, organizacdo e desenvolvimento; ja a competéncia comunicativa é a

aptiddo para empregar os conhecimentos e habilidades da lingua de acordo com

cada situacdo de uso, ou seja, dentro de contextos especificos.
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Na concepcgéo linguistica, destaca-se também a compreensao de Almeida
Filho (2004), que afirma que o ensino de linguas, de modo geral, parte de uma
espontaneidade implicita do professor. Com base nisso, pode-se dizer que 0 ensino
de lingua materna deve considerar as cinco competéncias dispostas pelo o autor, na

forma como podem ser visualizadas no detalhamento a seguir:

Quadro 2: Competéncias na concepcdo de Almeida Filho.

Competéncias Habilidades / Particularidades
Linguistico- Conhecimento da lingua que ensina, da lingua materna dos alunos,
comunicativa habilidades no uso da linguagem.

Conhecimento pessoal oriundo da experiéncia direta, nem sempre
explicitvel (intuicbes, impressoes).

Conhecimento académico/tedrico sobre lingua, linguagem,

Tedrica aprendizagem, ensino, normalmente reconhecido como proveniente de
outras pessoas.

Conhecimento de prética: aplicacdes pelo professor daquilo que ele
conhece da teoria dos outros, e de suas crencas e intuicdes implicitas.
Habilidade para cumprir as atividades esperadas de um professor na
relacdo com as instituicbes, com os colegas e com os alunos.

Fonte: Concério (2007, p.35), adaptacdo da autora (2018).

Implicita

Aplicada

Profissional

Partindo desse pressuposto de Almeida Filho (2004), compreende-se que
o professor necessita minimamente de duas dessas competéncias: a linguistico-
comunicativa e a implicita, sendo que a primeira possibilita o ensino do que se sabe
sobre a lingua, enquanto a segunda, propicia a faculdade de desenvolver um ensino
espontaneo, por meio de experiéncias tacitas que geraram procedimentos
entendidos como efetivos. Assim, denota-se que as competéncias para o ensino sao
permeadas por habilidades no uso da linguagem, bem como conhecimentos
inerentes a lingua, podendo-se concluir que esses trés elementos da aprendizagem
sao intrinsecos um ao outro, e essenciais para 0 ensino.

Na perspectiva linguistica, ainda se destaca a compreensdo de Tardif
(2014), o qual conceitua a competéncia para o ensino de “saber docente”, no sentido
de que é uma funcdo mais social do que profissional, cognitivo, formativo,
escolarizado. Assim, o autor apresenta também cinco competéncias para o ensino,

as quais se pode verificar na interpretacdo mostrada no quadro a seguir:

Quadro 3: Competéncias (saberes) na concepcao de Tardif.

Competéncia (Saber) Habilidades / Origem
Conhecimentos relativos aos programas e manuais
pedagégicos.

Disciplinar Conteuddos inerentes as disciplinas ensinadas na escola.
Formac&o Profissional Conhecimentos inerentes & formacéo inicial ou continua.

Curricular




24

Cultural Conhecimentos agregados a partir do contexto sociocultural.
Experiencial Conhecimentos construidos na pratica docente.
Fonte: Tardif (2014), adaptacdo da autora (2018).

A partir disso, compreende-se que a competéncia para 0 ensino perpassa
a teoria, materializando-se na pratica da sala de aula. Assim, ela € uma construcao,
que engloba conhecimentos e habilidades, uma vez que nao basta “saber”, tem que
“saber fazer”, e esse “saber fazer” deve ser significativo, como praticas sociais
(FREIRE, 2003, p. 46).

Ja no que cabe a vertente pedagdgica do trabalho docente, ndo se pode
deixar de lado a concepcdo de Perrenoud (2000, p. 16) o qual afirma que
“‘Competéncia é a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos
(saberes, capacidades, informac@es etc.) para solucionar com pertinéncia e eficacia
uma série de situagdes”. Dessa forma, “o professor deve ter habilidade de colocar o
saber em pratica e ter atitude positiva no que se refere a iniciativa e
desenvolvimento do trabalho e a sua realizagado com eficiéncia e eficacia”.

Nesse ambito, o autor cita dez competéncias que sao intrinsecas ao
ensino, cada uma com suas habilidades especificas, as quais foram organizadas no

quadro a seguir:

Quadro 4: Competéncias na concepg¢do de Perrenoud.

Competéncias Habilidades

Conhecer os contetdos a serem ensinados e sua traducdo em
objetivos de aprendizagem;

Trabalhar a partir das representacdes dos alunos;

Trabalhar a partir dos erros e dos obstaculos a aprendizagem;
Construir e planejar dispositivos e sequéncias didaticas;
Envolver os alunos em atividades de pesquisa - projetos de
conhecimento.

1. Organizar e dirigir
situacdes de aprendizagem

Conceber e administrar situagdes-problema ajustadas ao nivel e
as possibilidades dos alunos;

Adquirir uma viséo longitudinal dos objetivos do ensino;
Estabelecer lacos com as teorias subjacentes as atividades de
2. Administrar a progressdo | aprendizagem;

das aprendizagens Observar e avaliar os alunos em situacdes de aprendizagem, de
acordo com uma abordagem formativa;

Fazer balancos periddicos de competéncias e tomar decisdes de
progresséao;

Trabalhar com ciclos de aprendizagem.

Administrar a heterogeneidade no &mbito de uma turma;
Abrir, ampliar a gestéo de classe para um espago mais vasto;
3. Conceber e fazer evoluir Fornecer apoio integrado, trabalhar com alunos portadores de
os dispositivos de grandes dificuldades;

diferenciacao Desenvolver a cooperacao entre os alunos e certas formas
simples de ensino mutuo;

Uma dupla construgéo.
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4. Envolver os alunos em
suas aprendizagens e em
seu trabalho

Suscitar o desejo de aprender, explicitar a relagdo com o saber, 0
sentido do trabalho escolar e desenvolver na crianca a capacidade
de autoavaliagéo;

Instituir um conselho de alunos e negociar com eles diversos tipos
de regras e de contratos;

Oferecer atividades opcionais de formacao;

Favorecer a definicdo de um projeto pessoal do aluno.

5. Trabalhar em equipe

Elaborar um projeto em equipe, representacdes comuns;

Dirigir um grupo de trabalho, conduzir reunides;

Formar e renovar uma equipe pedagdgica;

Enfrentar e analisar em conjunto situacdes complexas, praticas e
problemas profissionais;

Administrar crises ou conflitos interpessoais.

6. Participar da
administracéo da escola

Elaborar, negociar um projeto da instituicao;

Administrar os recursos da escola;

Coordenar, dirigir uma escola com todos 0s seus parceiros;
Organizar e fazer evoluir, no &mbito da escola, a participacdo dos
alunos;

Competéncias para trabalhar em ciclos de aprendizagem.

7. Informar e envolver os
pais

Dirigir reunides de informacao e de debate;
Fazer entrevistas;
Envolver os pais na construcdo dos saberes.

8. Utilizar novas tecnologias

A informatica na escola: uma disciplina como qualquer outra, um
savoir-faire ou um simples meio de ensino?

Utilizar editores de texto;

Explorar as potencialidades didaticas dos programas em relacéo
aos objetivos do ensino;

Comunicar-se a distancia por meio da telematica;

Utilizar as ferramentas multimidia no ensino;

Competéncias fundamentadas em uma cultura tecnolégica.

9. Enfrentar os deveres e 0s
dilemas éticos da profisséo

Prevenir a violéncia na escola e fora dela;

Lutar contra os preconceitos e as discriminacdes sexuais, étnicas
e sociais;

Participar da criacdo de regras de vida comum referentes a
disciplina na escola, as sancdes e a apreciagdo da conduta;
Analisar a relagcao pedagdgica, a autoridade e a comunicagdo em
aula;

Desenvolver o senso de responsabilidade, a solidariedade e o
sentimento de justica;

Dilemas e competéncias.

10. Administrar sua propria
formacéo continua

Saber explicitar as proprias praticas;

Estabelecer seu préprio balanco de competéncias e seu programa
pessoal de formacao continua;

Negociar um projeto de formag¢do comum com os colegas (equipe,
escola, rede);

Envolver-se em tarefas em escala de uma ordem de ensino ou do
sistema educativo;

Acolher a formacéo dos colegas e patrticipar dela;

Ser agente do sistema de formacao continua.

Fonte: Perrenoud (2000) adaptacdo da autora (2018).

Nesse ambito, observa-se que as competéncias elencadas por Perrenoud

(2000) estao dentro do que se espera do ensino de lingua materna na perspectiva

didatico-pedagodgica, bem como nos moldes previstos pela LDB, ratificando a

concepgao dos outros autores citados anteriormente.
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Entretanto, h4 quem diga que essas competéncias chegam a ser utopia,
guando se vivencia o ensino de lingua portuguesa na pratica da sala de aula. No
entanto, em sua analise detalhada, nota-se que essas competéncias sao intrinsecas
a docéncia, ndo como ideologia organizacional, mas na espontaneidade do processo
didatico-pedagogico do professor.

Desse modo, todas as competéncias apresentadas nesse item se
sintetizam na reflexdo disposta por Menezes e Santos (2001), simplificando o
entendimento sobre o assunto, na medida em que apresenta a seguinte definicdo

sobre competéncia:

E o conjunto de conhecimentos (saberes), habilidades (saber fazer) e
atitudes (saber ser) [...]
De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), o conceito de
competéncias no qual se baseou a LDB tem como referéncias basicas a
epistemologia genética de Jean Piaget e a linguistica de Noan Chomsky.
Eles desenvolveram a nogao de que “a espécie humana tem a capacidade
inata de construir o conhecimento na interagdo com o mundo; de referencia-
lo e significa-lo social e culturalmente; de mobilizar este conhecimento
frente a novas situacdes de forma criativa, reconstruindo no desempenho as
possibilidades que as competéncias, ou 0s esquemas mentais, ou ainda a
gramética interna, permitem potencialmente [...]
Dessa forma, segundo o MEC, as competéncias sdo acdes e operacdes
gue utilizamos para estabelecer relacbes com e entre objetos, situacdes,
fenbmenos e pessoas que desejamos conhecer. Sdo operacdes mentais
estruturadas em rede que mobilizadas permitem a incorporagdo de novos
conhecimentos e sua integracdo significada a esta rede. As habilidades
decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do
saber fazer [...]
Com essas orientagfes, a pratica pedagogica ndo serd a transmissao dos
saberes, mas 0 processo mesmo de construcdo, apropriacdo e mobilizacdo
destes saberes. A construcado de competéncias depende de conhecimentos
significados. A competéncia implicaria, portanto, numa mudanca do papel
da escola e, consequentemente, num novo oficio de professor, cujo objetivo
é fazer aprender.!

Para tanto, a partir dessa concepcédo, denota-se que a competéncia é a
interligacéo entre conhecimentos e habilidades para uma intervencao significativa
em determinado contexto. De igual modo, as habilidades é a pratica a partir de um
saber, e 0s conhecimentos sdo aprendizagens gque construimos ao longo das
interacdes realizadas. Assim, a competéncia é resultado da teoria colocada em

pratica, de modo efetivo, proativo e progressivo.

! Disponivel em: <http://www.educabrasil.com.br/competencia/>. Acesso em: 17 fev. 2018.
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1.2 Competéncias a serem desenvolvidas a partir do trabalho didatico-

pedagogico do professor

Existem competéncias gerais e especificas que norteiam e orientam o
ensino de portugués como lingua materna, no sentido de que ele seja o mais efetivo
possivel, dentro de uma situacao ideal e real da pratica pedagodgica. Assim, importa
saber, refletir e desenvolver essas competéncias que sdo intrinsecas ao ensino de

lingua portuguesa.

1.2.1 Perspectivas norteadoras para 0 ensino por competéncias

Para se atuar de modo competente em seus procedimentos cotidianos, o
professor precisa estar munido de conhecimentos tedricos e praticos relativos a uma
docéncia sistematizada, contextualizada e efetiva em seus efeitos. Para tanto, esse
profissional precisa saber o que sdo competéncias, habilidades e conhecimentos a
serem desenvolvidos, para que possa planejar a sua atuacao.

Dessa forma, a conceitualizacao sobre as competéncias para o ensino de
lingua portuguesa deriva-se das competéncias eleitas como pilares da educacgéo
para as sociedades contemporaneas, propostos pela Organizacdo das Nacfes
Unidas para a Educagédo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, como saberes
primordiais: “aprender a conhecer”; “aprender a fazer”; “aprender a viver com o0s
outros”; e “aprender a ser” (WERTHEIN; CUNHA, 2000, p. 22).

Nessa vertente, esses quatro saberes dispostos pela UNESCO interligam-
se as competéncias para o ensino de lingua portuguesa, na medida em que:
“aprender a conhecer” é a capacidade de se propiciar ao individuo “o dominio dos
instrumentos do conhecimento”; “aprender a fazer” é a “competéncia técnica e
profissional”’, ou seja, a viabilidade de exercitar o conhecimento, sendo, portanto,
indissociavel do “aprender a conhecer”; ja o “aprender a viver com 0s outros” esta
relacionado desde ao trabalho em equipe, até a “educacgao para a solidariedade”; e,
por fim, o “aprender a ser” € a “autonomia intelectual e para uma visao critica da
vida”; as quais s6 poderdo ser efetivadas a partir de ensino voltado para o
desenvolvimento de competéncias (WERTHEIN; CUNHA, 2000, p. 22).
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Desse modo, o conceito de “ensino por competéncias” foi instituido na
esfera da educacédo brasileira a partir da Lei de Diretrizes e Bases - LDB, Lei n°
9.394/1996, que preconiza um curriculo escolar do Ensino Médio voltado para o
desenvolvimento de competéncias fundamentais ao exercicio da cidadania pelo
educando, a partir de uma formacéo integral, no sentido de que o aluno seja capaz
de assimilar informacdes e saber utiliza-las efetivamente de acordo com cada

contexto:

Art. 35-A. [...] 8 7°. Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a
formagéo integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a
construcdo de seu projeto de vida e para sua formacdo nos aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais. (BRASIL, 1996, p. 25).

A partir disso, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio — PCNEM, que dispdem sobre trés conjuntos de competéncias:
I. “representar e comunicar”; Il. “investigar e compreender”; e lll. “contextualizar
socioculturalmente os conhecimentos” (BRASIL, 2000, p. 14).

Assim, o primeiro grupo de competéncias gerais sugeridos pelos PCNEM,
no intuito de propiciar a aquisicdo e o desenvolvimento das competéncias gerais de
“‘Representacdo e Comunicagao”, pode ser caracterizado como a capacidade do
individuo em usar efetivamente sistemas simbdélicos a partir de sua compreenséo, no

sentido de que:

A utilizacdo dos codigos que d&o suporte as linguagens nao visa apenas ao
dominio técnico, mas principalmente a competéncia de desempenho, ao
saber usar as linguagens em diferentes situacBes ou contextos,
considerando inclusive os interlocutores ou publicos (BRASIL, 2000, p. 105)

Dessa forma, o segundo grupo de competéncias gerais sugeridos pelos
PCNEM, no intuito de propiciar a aquisi¢cdo e o desenvolvimento das competéncias
gerais de “investigar e compreender”, objetiva analisar recursos expressivos das
linguagens, recuperando a representacdo cultural e articulando as linguagens,
respeitando suas diferencas e similaridades, na perspectiva de “Trabalhar as
linguagens nao apenas como formas de expressdo e comunicagdo, mas como
constituidoras de significados, conhecimentos e valores”. (BRASIL, 2000, p. 87).

E, por fim, o terceiro grupo de competéncias gerais sugeridos pelos
PCNEM, baseia-se na concepcdo de que 0S conceitos e as competéncias sao

constituidos por meio da histéria sociocultural do individuo. Assim, s6 é possivel
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compreender e usar sistemas simbodlicos a partir de sua “contextualizacao

sociocultural”, uma vez que:

[...] a linguagem [...] considerada como capacidade humana de articular
significados coletivos em sistemas arbitrarios de representacdo, que sao
compartiihados e que variam de acordo com as necessidades e
experiéncias da vida em sociedade. A principal raz8o de qualquer ato de
linguagem é a producéo de sentido. (BRASIL, 2000, p. 125).

Com base nisso, depreende-se que as competéncias para 0 ensino de
lingua portuguesa perpassam de uma estrutura conteudista para um contexto de
praticas sociais, que buscam capacitar o individuo para a compreensao de sua
lingua, propiciando a sua utilizacdo de acordo com cada contexto de uso.

Partindo desse contexto, os PCN+ (Ensino Médio) sintetizam que para o
ensino de portugués como lingua materna devem ser seguidas trés competéncias
especificas: “interativa; gramatical; e textual”. Assim, pode-se inferir que a
competéncia interativa esta relacionada a oralidade, ou seja, a vertente comunicativa
existente e imprescindivel nos diversos modos de interacdo entre 0s sujeitos; ja a
competéncia gramatical esta atrelada a compreensao da estrutura e organizacéo da
lingua, de modo a propiciar os seus usos de forma apropriada nos dominios da
norma culta; e a competéncia textual € relativa ao desenvolvimento da lingua nos
seus varios subniveis como a leitura, a releitura e a producdo dos diversos tipos e
géneros textuais, incluindo ai a literatura como pratica de letramento (BRASIL, 2002,
p. 61).

Dentro das competéncias gerais e especificas preconizadas pelos PCN+
(Ensino Médio) para o ensino de lingua portuguesa, pode-se definir competéncias,

habilidades e conhecimentos da seguinte forma:

Quadro 5: Sintese das competéncias, habilidades e conhecimentos (contetidos) dos PCNEM.

Competéncias Competéncias Habilidades Conhecimentos
Gerais Especificas (contelidos)
Utilizagdo da linguagem na interacdo Linguagens: verbal,
com pessoas e situacoes; ndo-verbal e digital;
Desenvolvimento da argumentacao Denotacdo e
oral por meio de géneros como o conotacéo;
. debate regrado; Interlocucéo,
= Interativa P . . ~ C L
Representacgéo e Dominio progressivo das situacdes de | significagéo e
Comunicagao interlocucéo; dialogismo.
Aplicar tecnologias da comunicacao e
da informacéo em situacdes
relevantes.
. Conhecimento das articula¢des que Signo e simbolo;
Gramatical ; o e
regem o sistema linguistico, em Gramatica.
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atividades de textualizacao.

Ler e interpretar;
Leitura plena e producao de todos os

Textos (todos os
tipos e géneros).

Textual significativos;
Colocar-se como protagonista na
producéo e recepcao de textos;
Identidade - Identificar manifestacfes Literatura, artes
culturais no eixo temporal; plasticas, musica,
Integracdo - Reconhecimento de danca;
Interativa identidades — na lingua, nos textos,
entre as diversas linguagens.
Andlise e sintese - Reconhecer Géneros
recursos expressivos das linguagens; textuais/discursivos;
Classificac@o — estruturacéo e
Gramatical construcéo textual;
Informacao versus redundancia -
comparacao entre a lingua falada e a
escrita.
Correlacéo - Analisar e interpretar no Dialogos,
Investigacéo e contexto de interlocugéo; seminarios,
Compreenséo Hipertexto - ler de modo néo linear a producéo de textos
Textual partir da leitura e andlise de diferentes | orais;
hipertextos. Textos digitais,
revistas e jornais,
livros.
Cultura - Usar as diferentes linguagens | Situacdes-
para expresséo, comunicacao e problema;
informacao; Simulacdes de
Etica - capacidade de pensar tribunais, jaris e
Interativa criticamente o mundo; eleicdes, debates
Cidadania - atitude responsavel e regrados, mesas-
critica diante dos diversos contextos; redondas;
Conhecimento: construgéo coletiva e Projetos sociais na
dindmica do imaginério coletivo. escola.
Globalizag&o versus localizacéo - Pesquisas sobre o
Contextualizacéo Analisar as linguagens como fontes de | léxico - termos
Sociocultural legitimacao de acordos sociais; similares do
. Arbitrariedade versus motivacéo dos Portugués;
Gramatical . . o
signos e simbolos - Identificar a Levantamento do
motivacao social dos produtos culturais | Iéxico e da sintaxe
na sua perspectiva sincronica e de grupos sociais.
diacrénica.
Significado e visdo de mundo - Textos publicitarios;
apreciacgédo estética dos bens culturais; | MUsicas, obras
Textual Desfrute (fruicdo) - aproveitamento literarias, artes.

satisfatorio e prazeroso de obras
literarias, musicais ou artisticas.

Fonte: PCNEM/BRASIL (2002), adaptacéo da autora (2018).

Dessa

forma,

apos a simplificacdo das competéncias para o0

desenvolvimento do ensino de portugués como lingua materna, observa-se que os

conhecimentos e habilidades trabalhadas no cotidiano da sala de aula comp&em

uma matriz de competéncias, que por vez sdo implementadas de maneira
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intencional. Em outras, espontaneamente pelo professor, dada a sua competéncia
implicita do ensino.

Assim, a lingua portuguesa esta inserida, prioritariamente, na primeira
grande &rea de competéncias gerais mencionada pelos PCN+ (Ensino Médio).

Todavia, ela perpassa pelas demais competéncias gerais, desenvolvendo

competéncias especificas, dentro da concepcéo de que:

[...] Podemos, assim, falar em linguagens que se inter-relacionam nas
praticas sociais e na histdria, fazendo com que a circulacdo de sentidos
produza formas sensoriais e cognitivas diferenciadas. Isso envolve a
apropriagdo demonstrada pelo uso e pela compreensdo de sistemas
simbolicos sustentados sobre diferentes suportes e de seus instrumentos
como instrumentos de organizacdo cognitiva da realidade e de sua
comunicag@o. Envolve ainda o reconhecimento de que as linguagens
verbais, icbnicas, corporais, sonoras e formais, dentre outras, se estruturam
de forma semelhante sobre um conjunto de elementos (Iéxico) e de relagbes
(regras) que sdo significativas: A prioridade para a Lingua Portuguesa,
como lingua materna geradora de significagdo e integradora da organizagéo
do mundo e da prépria interioridade; [...] (BRASIL, 2002, p. 125).

A partir disso, o Exame Nacional para o Ensino Médio - ENEM foi
implantado também sob uma matriz de competéncias, relacionando-as a certas
habilidades que devem ser desenvolvidas no Ensino Médio, dentro de cada
competéncia. Assim, sdo nove competéncias gerais cobradas pelo ENEM, na area
que compreende o desenvolvimento de lingua portuguesa e suas abrangéncias, com

trinta habilidades respectivas, na forma organizada a seguir:

Quadro 6: Matriz de competéncias do ENEM.
AREA: LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

Competéncias Habilidades

H1 — Identificar as diferentes linguagens e seus
recursos expressivos como elementos de
caracterizacdo dos sistemas de comunicagao.
H2 — Recorrer aos conhecimentos sobre as

Competéncia de area 1 — Aplicar as
tecnologias da comunicacéo e da informacéo
na escola, no trabalho e em outros contextos
relevantes para sua vida.

linguagens dos sistemas de comunicacéo e
informacéo para resolver problemas sociais.
H3 — Relacionar informag6es geradas nos
sistemas de comunicac¢ao e informacao,
considerando a fun¢éo social desses sistemas.
H4 — Reconhecer posic¢des criticas aos usos
sociais que séao feitos das linguagens e dos
sistemas de comunicacgéo e informacdo.

Competéncia de area 2 — Conhecer e usar
lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informac6es e a outras
culturas e grupos sociais.

H5 — Associar vocabulos e expressfes de um
texto em LEM ao seu tema.

H6 — Utilizar os conhecimentos da LEM e de
seus mecanismos como meio de ampliar as
possibilidades de acesso a informacdes,
tecnologias e culturas.
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H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas
linguisticas, sua fungdo e seu uso social.

H8 — Reconhecer a importancia da producéo
cultural em LEM como representacéo da
diversidade cultural e linguistica.

Competéncia de area 3 — Compreender e usar
a linguagem corporal como relevante para a
prépria vida, integradora social e formadora da
identidade.

H9 — Reconhecer as manifestacdes corporais de
movimento como originarias de necessidades
cotidianas de um grupo social.

H10 — Reconhecer a necessidade de
transformacao de habitos corporais em funcao
das necessidades cinestésicas.

H11 — Reconhecer a linguagem corporal como
meio de interacéo social, considerando os limites
de desempenho e as alternativas de adaptagéo
para diferentes individuos.

Competéncia de area 4 — Compreender a arte
como saber cultural e estético gerador de
significacéo e integrador da organizacéo do
mundo e da prépria identidade.

H12 — Reconhecer diferentes funcdes da arte, do
trabalho da producéo dos artistas em seus meios
culturais.

H13 — Analisar as diversas produgdes artisticas
como meio de explicar diferentes culturas,
padrdes de beleza e preconceitos.

H14 — Reconhecer o valor da diversidade
artistica e das inter-relagdes de elementos que
se apresentam nas manifestacdes de varios
grupos sociais e étnicos.

Competéncia de area 5 — Analisar, interpretar
e aplicar recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos,
mediante a natureza, funcdo, organizagéo,
estrutura das manifestacdes, de acordo com as
condicdes de producéo e recepgao.

H15 — Estabelecer relacdes entre o texto literario
e 0 momento de sua producéo, situando
aspectos do contexto histérico, social e politico.
H16 — Relacionar informacdes sobre concepcdes
artisticas e procedimentos de constru¢do do
texto literério.

H17 — Reconhecer a presenca de valores sociais
e humanos atualizaveis e permanentes no
patrimoénio literario nacional.

Competéncia de area 6 — Compreender e usar
os sistemas simbdlicos das diferentes
linguagens como meios de organizagéo
cognitiva da realidade pela constituicao de
significados, expressao, comunicacgéo e
informacao.

H18 — Identificar os elementos que concorrem
para a progressao tematica e para a organizacao
e estruturacdo de textos de diferentes géneros e
tipos.

H19 — Analisar a funcdo da linguagem
predominante nos textos em situagcdes
especificas de interlocucao.

H20 — Reconhecer a importancia do patrimonio
linguistico para a preservacdo da memoria e da
identidade nacional.

Competéncia de area 7 — Confrontar opinides
e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestacdes especificas.

H21 — Reconhecer em textos de diferentes
géneros, recursos verbais e ndo-verbais
utilizados com a finalidade de criar e mudar
comportamentos e habitos.

H22 — Relacionar, em diferentes textos, opinides,
temas, assuntos e recursos linguisticos.

H23 — Inferir em um texto quais s&o os objetivos
de seu produtor e quem € seu publico alvo, pela
analise dos procedimentos argumentativos
utilizados.

H24 — Reconhecer no texto estratégias
argumentativas empregadas para o
convencimento do publico, tais como a
intimidacéo, seducédo, comoc¢ao, chantagem,
entre outras.

Competéncia de area 8 — Compreender e usar

H25 — Identificar, em textos de diferentes
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a lingua portuguesa como lingua materna,
geradora de significacdo e integradora da
organizagdo do mundo e da propria identidade.

géneros, as marcas linguisticas que singularizam
as variedades linguisticas sociais, regionais e de
registro.

H26 — Relacionar as variedades linguisticas a
situagBes especificas de uso social.

H27 — Reconhecer os usos da norma padrao da
lingua portuguesa nas diferentes situagfes de
comunicacao.

H28 — Reconhecer a fungéo e o impacto social
das diferentes tecnologias da comunicacéo e
informacao.

H29 — Identificar pela andlise de suas
linguagens, as tecnologias da comunicacéo e
informacéo.

H30 — Relacionar as tecnologias de
comunicacao e informacdo ao desenvolvimento
das sociedades e ao conhecimento que elas
produzem.

Competéncia de area 9 — Entender os
principios, a natureza, a funcéo e o impacto das
tecnologias da comunicacao e da informacao
na sua vida pessoal e social, no
desenvolvimento do conhecimento, associando-
0 aos conhecimentos cientificos, as linguagens
que Ihes ddo suporte, as demais tecnologias,
aos processos de producao e aos problemas
que se propdem solucionar.

Fonte: BRASIL (2009), adaptacdo da autora (2018).

Nesse contexto, nota-se que o0s documentos institucionais orientam
quanto a um trabalho educativo voltado para o desenvolvimento de competéncias
que propiciem ao educando uma formacdo integral, contextualizada, para fins de
uma aprendizagem como pratica social.

Para tanto, tendo como base os PCNEM e PCN+ (Ensino Médio), a lingua
portuguesa deve ser desenvolvida dentro de trés competéncias especificas, a saber:
interativa, textual e gramatical. Assim, na pratica, entende-se que a face interativa
das competéncias da lingua pode ser caracterizada através da oralidade e
comunicacao; a textual, pela leitura e producéo dos varios tipos e géneros de textos,
incluindo a literatura como pratica de letramento; e a gramatical pelo ensino da

estrutura e funcionamento da lingua (BRASIL, 1999).

1.2.1.1 Competéncia interativa: linguagem discursiva nos dominios da oralidade e

comunicagédo na lingua materna

A pratica de ensino deve seguir diretrizes eficientes, no sentido de
desenvolver conhecimentos, habilidades e competéncias no aluno a partir de uma
docéncia embasada em teorias contextualizadas, compreendendo a face dialética da
linguagem, uma vez que, segundo Bakhtin (2003, p. 326):

A lingua materna, seu vocabulario e sua estrutura gramatical, néo
conhecemos por meio de dicionarios ou manuais de gramatica, mas gragas
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aos enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos na comunicagéo
efetiva com as pessoas que nos rodeiam.

Dessa forma, compreende-se que a lingua se desenvolve através de um
processo sistematizado de articulacdo e modificagdo continua, na medida em que o
sujeito se constitui interagindo e assimilando os discursos do outro. Por isso, 0
ensino do portugués como lingua materna deve partir dessa compreensao.

De igual modo, a oralidade dos alunos deve ser desenvolvida conforme
dispdem Bakthin (2003) e Marcuschi (2010), os quais destacam que a linguagem
oral € o principal instrumento de comunicacdo entre as pessoas, sendo essencial
reconhecer que a fala é basica na vida e de extrema importancia para o ser humano,
ndo devendo estar excluida do processo de desenvolvimento da lingua portuguesa.

Nesse contexto comunicativo, os PCN+ (Ensino Médio) dispbem de
competéncias especificas, no que cabe ao desenvolvimento da competéncia
interativa, envolvendo a abordagem da oralidade, da comunicacdo e da interacao

entre 0s sujeitos:

Quadro 7: Competéncia Interativa: habilidades e conhecimentos.

Competéncias Competéncias Competéncia Conhecimentos
Gerais Especificas Interativa (contetidos)
(Habilidades)
Compreender e usar a Lingua Conceituar; identificar | Lingua falada e
Portuguesa como lingua materna, | intencdes e situagbes | lingua
geradora de significacdo e de uso. escrita;
Representagéo e | integradora da organiza¢éo do Debater - analisar Gramatica
Comunicacéao mundo e da prépria identidade. julgamentos. natural;
Opinar. Automatizacéo
e
estranhamento.
Analisar os recursos expressivos | Analisar 0s recursos Linguagem;
da linguagem verbal, expressivos da Tipologia
relacionando textos e contextos, linguagem verbal, textual.
mediante a natureza, fungao, relacionando texto e
. . organizagéo, estrutura, de acordo | contexto de uso.
Investigacéao e L =
Compreensao com as~corjd|goe~s dg producéo e _ _ _
recepcao (intencdo, época, local, | Identificar niveis de Lingua e
interlocutores participantes da linguagem. contexto.
criacdo e da propagacéo de
ideias e escolhas, tecnologias
disponiveis).
Considerar a Lingua Portuguesa | Distinguir contextos, Tipologia
como fonte de legitimacéo de adequar a linguagem textual;

.___~ | acordos e condutas sociais e ao contexto Interlocucéo.
Contextualizacao SR : n —
Sociocultural como.[ep(esentagao simbdlica de Relacmn-ar lingua e Giria e contexto.

experiéncias humanas, contexto; escolher
manifestas nas formas de sentir, | uma variante entre
pensar e agir na vida social. algumas que estéo
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disponiveis na lingua.

Fonte: PCN+/BRASIL (2002, p.72), adaptagdo da autora (2018).

Logo, entende-se a partir da concepc¢cao de Bortoni-Ricardo (2004) que a
escola é, por exceléncia, o espaco em que os educandos vao adquirir, de forma
sistematica, esses recursos comunicativos que lhes permitam desempenhar-se
competentemente em praticas sociais especializadas, uma vez que a lingua é um
fenbmeno social, cujo uso € regido por normas culturais.

Assim, além de ter dominio das regras da lingua, os falantes tém de usa-
la de forma adequada a situacdo de fala, visto que no desempenho dos papéis
sociais, os individuos transitam por espacos sociolinguisticos em que tém de
dominar certos usos especializados da lingua, e é na escola que se desenvolve essa
competéncia (BORTONI-RICARDO, 2004).

Dessa forma, pode-se dizer que, grande parte dos recursos
comunicativos que compdem o repertdrio do individuo € adquirida espontaneamente
no convivio social, mas para o desempenho de certas tarefas especializadas,
especialmente as relacionadas as préticas sociais de letramento, o falante necessita
desenvolver recursos comunicativos, de forma sistematica, por meio da
aprendizagem escolar.

Nesse sentido, a tarefa educativa da escola, em relagéo a lingua materna,
€ justamente a de criar condicbes para que o educando desenvolva sua
competéncia comunicativa e possa usar, com seguranca, 0S recursos comunicativos
que forem necessarios para desempenhar-se bem nos contextos sociais em que
interage (BORTONI-RICARDO, 2004).

Por essa razdo é que se compreende a importancia de um ensino de
lingua materna dentro de uma visdo contextualizada, conforme afirma Verceze
(2005) o qual dispde que ensinar a lingua é levar os alunos a dominar a sua lingua
em todas as suas modalidades, seja na escrita, na leitura e interpretacdo ou na fala,
denotando ser imprescindivel de se adequar a fala a escrita nas producdes textuais
dos alunos.

Por sua vez, Bortoni-Ricardo (2004) ressalta que se tratando do
portugués brasileiro as diversidades linguisticas devem ser consideradas dentro do

ensino de lingua materna, uma vez que o portugués brasileiro ndo possui um
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aspecto unico, sendo uma entidade heterdclita, ou seja, com diversas variedades e
apresentacoes. Essa perspectiva deve ser considerada na sala de aula, a fim de
evitar-se a costumeira e tradicional criacdo de fronteiras rigidas entre lingua-padrao,
dialetos e variedades ndo-padrao, e essa diversidade deve ser considerada desde a
fala, a oralidade dos alunos, na percepcdo da competéncia comunicativa, como meio
de interacao entre o0s sujeitos.

Desse modo, deve-se enfatizar que a diversidade linguistica € uma
constante na pratica, que ha muito no que avancar ainda, haja vista que o discurso
pedagdgico ja possibilita a percep¢éo de alguns avancos nesse sentido, como, por
exemplo, a inclusdo da temética da variacdo linguistica em alguns livros didaticos de
Lingua Portuguesa, com base nas diretrizes curriculares nacionais para o ensino de
lingua materna, o que contribui tanto para o desenvolvimento da competéncia
interativa, quanto da textual e gramatical, no aspecto do PB (BRASIL, 1998 apud
GOMES, 2011).

Entretanto, a incoeréncia ainda é notoéria entre a teoria e a pratica no
ensino de lingua materna, desde a competéncia interativa até a gramatical, uma vez
gue a escola, na maioria das vezes, tem sido reprodutora de um discurso em que
“s6 existe uma forma correta” de ensinar a lingua portuguesa, focada na norma
padrdo que, socialmente, é a mais prestigiada, enfatizando o ensino privilegiado da
gramatica normativa, e colocando em segundo plano e/ou estigmatizando as
variantes linguisticas ndo padronizadas, que inicialmente sdo identificadas na fala
dos sujeitos (FARACO, 2008).

Nessa abordagem, Bagno (2007) dispbe que, muitos docentes de lingua
materna ndo estdo preparados para trabalhar com todo o conjunto de teorias e
praticas que reconhecam e valorizem a diversidade linguistica, visto que diversos
professores ainda estdo apegados as concepc¢des restritas de lingua e linguagem,
culminando em préaticas convencionais na sala de aula, em torno de um
entendimento de homogeneidade linguistica, tornando o processo de ensino e
aprendizagem cada vez mais estagnado e descontextualizado e,
concomitantemente, ndo desenvolvendo as competéncias da lingua, seja de modo
linguistico ou comunicativo.

Isso acontece porque, segundo Bortoni-Ricardo (2005), os professores

sao orientados a ensinarem a lingua padréo e a rejeitarem as variagdes linguisticas
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que, de modo geral, sdo provenientes das classes sociais mais baixas da sociedade,
nao se enquadrando nos cédigos da variacdo padrdo da lingua portuguesa. Assim,
esses docentes desenvolvem praticas pedagogicas que defendem o “certo” e o
‘errado”, sem considerar a diversidade linguistica dos alunos, inibindo o
desenvolvimento da oralidade, comunicacao e interacao entre 0s sujeitos.

Por conseguinte, Faraco (2008) dispde que a escola precisa propiciar ao
aluno conhecimentos sobre as inUmeras variedades linguisticas existentes, a fim de
que ele possa fazer uso adequado dessas variagdes no seu cotidiano, conforme
cada situacdo de comunicagédo, de igual modo, o professor precisa respeitar as
variedades linguisticas inerentes a sua pratica docente, a partir do respeito as
diferentes pronuncias regionais, que sao visiveis manifestacdes da diversidade
linguistica no PB.

Assim, o ensino do portugués como lingua materna precisa possibilitar ao
aluno a aprendizagem significativa, capacitando-o para utilizar adequadamente a
linguagem em diversas instancias, bem como a fazer uso da lingua oral de forma
cada vez mais competente, conforme o0s moldes previstos nos Parametros

Curriculares Nacionais — PCN’s de Lingua Portuguesa, que dispbéem que:

O desenvolvimento da capacidade de expressdo oral do aluno depende
consideravelmente de a escola constituir-se hum ambiente que respeite e
acolha a vez e a voz, a diferenca e a diversidade. Mas, sobretudo, depende
de a escola ensinar-lhe os usos da lingua adequados a diferentes situacdes
comunicativas. (BRASIL, 1997, p. 49).

Assim, compreende-se que a diversidade linguistica deve ser considerada
no ensino de portugués como lingua materna, sendo o professor o responsavel pela
promocado de reflexdes criticas em suas aulas, no que cabe aos diversos usos da
lingua, iniciando por ele mesmo, denotando coeréncia entre a teoria e a sua pratica
pedagogica no desenvolvimento das competéncias da lingua de modo interativo e
comunicativo. E o inicio desse processo de ensino, que precede o trabalho com as

competéncias textual e gramatical.

1.2.1.2 Competéncia textual: linguagem discursiva nos dominios da leitura, producao

textual e literatura como praticas de letramento na lingua materna
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O ensino de lingua materna deve ser desenvolvido de modo a atender
aos anseios da sociedade contemporanea, de maneira contextualizada, com foco no
aluno, de modo a desenvolver sua aprendizagem a partir do seu contexto social e
cognitivo. Nesse sentido, entende-se que o ensino de lingua portuguesa precisa
estar centralizado em trés praticas: leitura de textos, producdo textual e andlise
linguistica, conforme assevera Geraldi (2010).

Nessa vertente, os PCN+ (Ensino Médio) dispdem de competéncias
especificas, no que cabe ao desenvolvimento da competéncia textual, envolvendo

0os campos da leitura e interpretacdo, da producdo textual e da literatura como

praticas de letramento:

Quadro 8: Competéncia textual: habilidades e conhecimentos.

Competéncias
Gerais

Competéncias
Especificas

Competéncia textual
(Habilidades)

Conhecimentos
(contelidos)

Representacédo e
Comunicacéao

Compreender e usar a Lingua
Portuguesa como lingua
materna, geradora de
significacdo e integradora da
organizacdo do mundo e da
prépria identidade.

Desenvolver leituras e
producdes
textuais/discursivas
sobre as diferentes
manifestacbes da
linguagem.

Funcéo e
natureza da
Intertextualidade;

Protagonista do
Discurso;

Tipologia textual.

Investigacdo e
Compreenséo

Analisar 0s recursos expressivos
da linguagem verbal,
relacionando textos e contextos,
mediante a natureza, funcéo,
organizacéo, estrutura, de
acordo com as condi¢cBes de
producéo e recepcéo (intencéo,
época, local, interlocutores
participantes da criacdo e da
propagacéo de ideias e
escolhas, tecnologias
disponiveis).

Recuperar, pelo estudo
do texto literério, as
formas instituidas de
construcéo do
imaginario coletivo, o
patriménio
representativo da
cultura e as
classificacdes
preservadas e
divulgadas, no eixo
temporal e espacial.

Textos
contemporaneos
e producgédo dos
géneros textuais.

Contextualizacéo
Sociocultural

Considerar a Lingua Portuguesa
como fonte de legitimacéo de
acordos e condutas sociais e
como representagdo simbolica
de experiéncias humanas,
manifestas nas formas de sentir,
pensar e agir na vida social.

Analisar diferentes
abordagens de um
mesmo tema literario.

Resgatar usos
literarios das tradig6es
populares.

Textos diversos
(atuais) e obras
literarias.

Fonte: PCN+/BRASIL (2002, p.72), adaptacéo da autora (2018).

Desse modo, para que a competéncia textual do aluno seja desenvolvida,
faz-se necessaria a compreensédo de que o ensino de lingua materna desenvolvido a
partir do contexto do aluno é uma perspectiva de grande importancia, de acordo com

Kleiman (1998), a qual destaca que o texto € um produto cultural, fruto de uma
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construcdo entre sujeitos contextualizados sdcio-historicamente e, justamente por
essa razao, seu sentido resulta da estruturacéo entre eles.

Assim, o ensino de lingua portuguesa descontextualizado culmina em
uma realidade de alunos com dificuldade na leitura e interpretacdo, ou seja, no
letramento. Esses sujeitos, as vezes, até usam 0s termos gramaticais
adequadamente, mas ndo entendem, ou nao veem utilidade no texto.

Nesse contexto, a partir de Schoén (1995), entende-se que precisa ser
considerado o aspecto da importancia do professor reflexivo para que os atuais
curriculos sejam repensados, deixando de serem estritamente normativos, dentro de
um padrdo, de uma hierarquia de conhecimentos, desconsiderando a aprendizagem
simultanea e dispensando a interpretacdo pessoal dos sujeitos envolvidos na pratica
pedagdgica, uma vez que é a partir da reflexdo que é feita da pratica que se
constroem caminhos mais efetivos para os resultados que se deseja alcancar.

Nessa vertente, € que as praticas de letramento devem ser trabalhadas,
através do desenvolvimento da competéncia textual dos alunos, na perspectiva de
que é lendo, relendo, interpretando, produzindo, que é feita a reflexdo (da) e na
aprendizagem, gerando a significagdo do processo de ensino e aprendizagem
(ORLANDI, 1999).

1.2.1.3 Competéncia gramatical: linguagem discursiva nos dominios da escrita na

norma culta da lingua materna

O ensino contextualizado da lingua materna baseia-se em torno de uma
gramatica, ndo de modo limitado, mas amplo, uma vez que o termo “gramatica” tem
varios conceitos, cada um dentro de sua aplicabilidade, significando “um sistema de
regras, unidades e estruturas que o falante de uma lingua tem programado em sua
memoria e que lhe permite usar sua lingua, (PERINI, 2006, p. 23).

Portanto, gramatica ndo se restringe ao tipo normativo-prescritivo, de
regras a serem cumpridas, mas a um sistema articulado da lingua, que pode ser
desenvolvido de varias formas, conforme o enfoque de compreensao linguistica

respectiva, de acordo com a sintese a seguir:
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Tipo Precursores Funcao / especificidade Fontes
(Campo de
estudo/ciéncia)
Comparada - Histérica Objetivava estabelecer Saussure
(Estudos historico- Franz Boop correspondéncias entre diferentes 2006[1916]
comparativos das (1791-1867) | linguas para assim estabelecer suas | Martelotta
linguas indo-europeias) relacdes de parentesco (2009)

_ Ferdinand de @) si_gno, é uma uni.dade constituinte | Saussure
Estruturalista Saussure do sistema linguistico, procede de 2006[1916].
(Linguistica geral) uma associacao de um conceito com | Martelotta

(1857-1913) . S ;
uma imagem acustica (lingua+fala). (2009)

Descritiva
(Sincronica/ Diacronica)

Franz Boas
(1858-1942)

Inicio na descri¢do das linguas
indigenas americanas.

Ocupa-se da descri¢céo dos fatos da
lingua, enfatizando as variagbes
linguisticas, e n&o apenas
estabelecer o que é certo ou errado.
Tem como objetivo estudar a origem
e a evolugéo historica de uma lingua.
S&o os estudos diacrdnicos da
lingua.

Sao os estudos sincrénicos da lingua

Travaglia (2003)
Possenti (2004)
Moura (2004)
Perini (2006)

Criatividade a respeito ao uso da Martelotta
Gerativa Imggagem; . (2009)
s As linguas deixam de ser
(Linguistica Noam .
L interpretadas como um
moderna/cognitiva: Chomsky .
. comportamento socialmente
Competéncia, (1928) e
- condicionado e passam a ser
gramaticalidade) :
analisadas como uma faculdade
mental natural.
Existéncia de uma relagdo néo Neves
Sistémico-funcional Michael arbitraria entre a instrumentalidade (1997)
(Linguistica Sitémico- Halliday do uso da lingua (o funcional) e a
funcional: LSF) (1925) sistematicidade da estrutura da
lingua (a gramatica).
Conjunto de regras que devem ser
seguidas (convencionadas).
Normativa-prescritiva E:é?g\?é?cciﬁztg?:;ﬁz dX fglr?ése Travaglia (2003)
(n&o tem campo de Convencao - AD Possenti (2004)

estudo — ndo é ciéncia)

considera a lingua exemplar, isto é, a
forma eleita entre as vérias formas
de falar que constituem a lingua
histérica.

Perini (2006)

Fonte: Adaptacdo da autora (2018).

Para tanto, observa-se que o termo “gramatica” ndo significa “normas e
regras” da lingua, mas a uma sistematizagdo da articulacdo da lingua, no sentido de
como ela se organiza e se desenvolve, bem como qual a sua fungcédo dentro do
desenvolvimento da sociedade, de modo a orientar e propiciar as interacoes.

E, além disso, ainda existe a gramatica internalizada, que na concepcao
de Possenti (1996) diz respeito as regras que os falantes dominam no seu cotidiano,

ou seja, esta relacionada as regras intuitivas e estaveis que o falante domina. Sendo
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assim, ndo é fruto de instrucdo recebida na escola, pressupde que mesmo quem
nunca estudou chega a escola dominando um conjunto de regras da lingua, ou seja,
dominando uma variedade linguistica.

Na perspectiva de Marcuschi (2010) "a gramatica tem uma funcao
sociocognitiva relevante desde que entendida como uma ferramenta que permite
uma melhor atuacdo comunicativa”. Dentro dessa concepcao, pode-se afirmar que,
mesmo que a escola tenha “por obrigagao” ensinar as normas do portugués padréao,
ndo deve ser ignorada a funcionalidade dessa gramatica, no sentido de ensinar onde
e de que modo usar essas regras.

Assim, segundo a concepcéao de Antunes (2009, p. 85) “nao existe lingua
sem gramatica”. Diante dessa afirmacao, vé-se que a gramatica é uma forma de
organizagdo da lingua. Por conseguinte, esse entendimento permite ao professor
ampliar a capacidade do aluno no uso da lingua materna, desenvolvendo a sua
competéncia linguistica e comunicativa, dentro do contexto social, na perspectiva
das mais diversas situa¢des de comunicacgao.

Portanto, nota-se que 0 ensino da gramatica normativa, exigido no
curriculo formativo do Ensino Médio, deve acontecer a partir da realidade dos alunos
e nado de forma fragmentada, o que é de suma importancia no aspecto do ensino de
lingua materna e suas especificidades, de acordo com a concepcdo de Possenti
(1996) de que:

Tenho a conviccdo de que, se 0 conhecimento técnico de um campo é
fundamental na maior parte das especialidades, talvez 0 mesmo néo valha
(pelo menos da mesma forma) para o professor de lingua materna. Mais
gue o saber técnico, um conjunto de atitudes derivadas dos saberes
acumulados talvez resulte em beneficios maiores [...]. Inclusive porque, a
rigor, sem estas atitudes, sequer seria possivel um conhecimento de tipo
cientifico, isto €, um aumento de saber técnico, quando se trata de
linguagem. E que este conhecimento também exige rupturas com principios
gue fundamentam o tipo de saber anteriormente aceito (POSSENTI, 1996,
p.11).

Assim, o0 ensino de gramatica normativa deve ser feito, conforme os
curriculos formativos estipulados, no sentido de cumprir o papel da escola formal de
ensinar o bom uso da lingua, a fim de falar e escrever bem, no intuito de que o aluno
esteja apto a “dominar socialmente através da lingua”, com base na concepg¢ao de
Possenti (1996).
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No entanto, deve-se ressaltar que, esse ensino precisa ser realizado na
perspectiva de desenvolvimento da competéncia gramatical da lingua, a partir do
contexto dos alunos, dentro dos parametros oficiais institucionalizados norteadores,
de forma que os alunos estejam aptos a domina-la através de sua pratica, usando a
lingua para melhorar sua qualidade de vida através da ampliacdo linguistica e
comunicativa do seu contexto sociocultural, conforme embasado por Travaglia

(2003) o qual afirma que:

O ensino da gramética tem grande influéncia na qualidade de vida das
pessoas, pois ela seria um dos meios pelas quais o falante pode
desenvolver a sua competéncia comunicativa, isto é, a capacidade de se
usar cada vez mais 0s recursos que a lingua oferece, em todos 0s seus
planos, (2003, p.15).

Por conseguinte, nessa mesma vertente de reflexdo, acerca da
importancia e do lugar da graméatica no ensino de lingua materna, Antunes (2009, p.
124) afirma que: “o objetivo da escola € promover o acesso dos alunos aos usos da
norma prestigiada”, ou seja, o acesso a lingua padrao. Entretanto, essa promocao
tem vérias formas de ser desenvolvida, dentro do ensino por competéncias.

Dessa forma, compreende-se que o0s conteddos relativos ao curriculo
basico do Ensino Médio precisam ser desenvolvidos dentro dos moldes curriculares
da gramatica, estabelecidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo - LDB, o
que necessariamente deve evoluir sdo as estratégias de abordagem desse ensino
de lingua materna, de forma a contextualiza-lo, dando significado, de acordo com o
embasamento de Antunes (2007, p. 41), de que o estudo da gramatica € necessario,
mas ndo € o suficiente, sendo que, ndo se deve ater somente a gramatica
normativa, mas expor-se as diferentes visdes das gramaticas, de modo a considerar
o “todo” para entender a “lingua”, ndo apenas reproduzindo conteudos e praticas,
mas entendendo esses contelidos e essas praticas na sala de aula.

Para tanto, os PCN+ (Ensino Médio) dispdem de competéncias
especificas, no que cabe ao desenvolvimento da competéncia gramatical,

envolvendo os dominios da norma culta:

Quadro 10: Competéncia gramatical: habilidades e conhecimentos.

Competéncias Competéncias Competéncia Conhecimentos
Gerais Especificas gramatical (contelidos)

(Habilidades)
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Representacéo e
Comunicacéo

Compreender e usar a Lingua
Portuguesa como lingua
materna, geradora de
significacdo e integradora da
organizagdo do mundo e da
propria identidade.

Distinguir gramatica
descritiva e normativa,
a partir da adequagéo
ou nao a situagdes de
uso.

Gramatica;
Linguistica;
Gramaticalidade.

Analisar 0s recursos expressivos
da linguagem verbal,
relacionando textos e contextos,

mediante a natureza, funcao, Gramatica
. ~ organizacéo, estrutura, de acordo | Considerar as normativa;
Investigagéao e LY - . . )
Compreensao com as condicdes de producéo e | diferencas entre lingua | O erro;
recepcao (intencdo, época, local, | oral e escrita. Abordagens
interlocutores participantes da gramaticais.
criacdo e da propagacéo de
ideias e escolhas, tecnologias
disponiveis).
Considerar a Lingua Portuguesa
como fonte de legitimagdo de o -
acordos e con dutgas sogiais e Conceber a gramatica | Gramética
Contextualizacéo RS como uma disciplina normativa;
: como representacdo simbdlica de | . s T
Sociocultural A viva, em reviséo e Ciéncia versus
experiéncias humanas, ~ .
elaboracéo constante. | achismo.

manifestas nas formas de sentir,

pensar e agir na vida social.
Fonte: PCNEM/BRASIL (1999, p.72), adaptagéo da autora (2018).

Portanto, deve-se enfatizar que o desenvolvimento da competéncia
gramatical deve partir da compreensao de que “O ensino de gramatica n&o deve ser
visto como um fim em si mesmo, mas como um mecanismo para a mobilizacéo de
recursos Uteis a implementacdo de outras competéncias, como a interativa e a
textual”. Logo, esse ensino deve ser pautado em trés vertentes sobre as regras
gramaticais: “aquelas que sao seguidas; aquelas que podem ser seguidas; aquelas
que devem ser seguidas” (BRASIL, 1999, p.81).

De acordo com Perini (1999), os alunos estudam e concluem o ensino
basico afirmando que ndo sabem portugués, mostrando que isso é reflexo do ensino
priorizado apenas na gramatica normativa, de forma fragmentada, o que nao deve
ser reproduzido pelos professores de lingua materna, uma vez que a lingua sofre
variacdes e, portanto, 0 seu ensino precisa acompanhar a evolucdo da sociedade e
propor novos caminhos para a aquisicdo do saber comunicativo, desenvolvendo, de
fato as competéncias intrinsecas ao portugués como lingua materna, na forma
interativa, textual e gramatical, visto que uma esta interligada a outra e, elas juntas,

formam o individuo como sujeito (das) e nas praticas sociais.
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CAPITULO 2: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo delineia o desenvolvimento da pesquisa, abordando o tipo
de pesquisa, as perspectivas da ética na pesquisa, bem como foi realizado o estudo,
no aspecto dos sujeitos, do objeto de estudo, do contexto, do corpus e das etapas
gue foram seguidas no intuito de atingir os objetivos da pesquisa. Desse modo, esse
capitulo esta dividido em trés partes: a primeira se refere ao tipo de pesquisa; a
segunda, a ética na pesquisa; e o terceiro e Ultimo, aos passos metodologicos da
pesquisa.

2.1Tipo de Pesquisa

O estudo foi realizado na perspectiva de pesquisa do tipo qualitativa,
guanto a sua abordagem, que se desenvolveu a partir de uma analise interpretativa
do ensino didatico-pedagogico do professor de lingua portuguesa do Ensino Médio
Integrado do IFTO — Campus Palmas, inerente aos dados respectivos a geracao de
resultados; como uma pesquisa basica quanto a sua natureza; como uma pesquisa
descritiva e exploratoria, quanto ao objetivo; e como uma pesquisa bibliografica,
documental e de campo, quanto aos procedimentos nos moldes ensinados por
Marconi e Lakatos (2010).

Utilizou-se para o desenvolvimento do estudo o método indutivo, usando
fontes primarias (documentos normativos) e secundarias (canone linguistico
atinente), tendo como procedimentos metodoldgicos, além da pesquisa bibliografica
e documental, a geracdo de dados por meio da pesquisa de campo, com a
realizacdo de observacdo da pratica de ensino desenvolvida nas aulas de lingua
portuguesa, bem como aplicacdo de questionarios aos docentes inerentes a esse
ensino de lingua materna, no sentido de atingir os objetivos propostos, conforme
orientado nos estudos de Marconi e Lakatos (2010).

Os sujeitos participantes da pesquisa foram todos os professores (nove)
gue desenvolvem o ensino de lingua portuguesa nas trés séries do Ensino Médio
Integrado (12, 22 e 3% do IFTO — Campus Palmas, através da aplicagcdo de um
guestionario, semiestruturado, dentro dos objetivos propostos, bem como por meio

da observacédo de suas praticas pedagogicas.
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Dessa forma, o objeto de estudo da pesquisa foi 0 ensino de portugués
como lingua materna, no contexto do EMI do IFTO — Campus Palmas. Assim, seu
corpus, de modo objetivo, foram os questionarios respondidos pelos professores
(nove), bem como os documentos normativos e institucionais respectivo ao EMI do
IFTO — Campus Palmas, e ainda todo o arcabouco tedrico subjacente ao estudo que
embasou a observacao da pratica docente e a analise posterior.

Assim, a pesquisa se concentrou no estudo de caso particular, uma vez
que foi realizada a partir do desenvolvimento de observacéo, geracdo de dados
(pesquisa documental, observacao e aplicacdo de questionarios); e, posteriormente,
uma andlise interpretativa, dentro do objetivo de analisar como tem sido
desenvolvido o ensino de portugués como lingua materna no EMI do IFTO -

Campus Palmas.

2.2 Etica na Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida sob os padrdes éticos, de acordo com o
disposto na Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, que estabelece
os fundamentos éticos e cientificos para este tipo de pesquisa. E fundamental
reconhecer a importancia da liberdade de investigacdo cientifica e dos beneficios
decorrentes dos progressos da ciéncia e da tecnologia, ao mesmo tempo em que €
necessario enfatizar que essa investigacdo e os consequentes progressos estdo em
conformidade com os principios éticos e respeitando a dignidade humana, os
direitos humanos e as liberdades fundamentais (BRASIL-CNS, 2012).

Dessa forma, nos termos da Resolugdo 466/2012, no intuito de preservar
a idoneidade subjetiva e profissional, e direito de ndo identificacdo dos sujeitos
diretos da pesquisa, os professores que responderam ao questionario aqui serao
identificados como: P1; P2; P3; P4; P5; P6; P7; P8; e P9, sem distincdo de
sexo/género, assim classificados conforme a ordem de aplicacdo dos instrumentos.

Os riscos da pesquisa estiveram contidos no desinteresse /negacao dos
professores de lingua portuguesa do IFTO-Campus Palmas em participar da
pesquisa; bem como, na omissao ou simulacao de informacdes, dentro da vertente
da subjetividade intrinseca ao mecanismo de coleta de dados (questionario

semiestruturado).



46

Os beneficios da pesquisa estdo contidos na apresentacdo de trabalho
cientifico, a partir da concepcdo do docente, acerca do desenvolvimento do ensino
de lingua portuguesa nos cursos de nivel Médio Integrado do Instituto Federal do
Tocantins, Campus — Palmas, denotando as competéncias da lingua desenvolvidas,
bem como as &reas que tém sido privilegiadas nesse ensino e suas influéncias e
impactos na construcéo linguistica em ambito educacional, académico, profissional,
Institucional e social.

2.3 Desenvolvimento da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida através da pesquisa bibliografica, geracao de
dados (pesquisa documental, observacédo e aplicacdo de questionarios) e analise de
abordagem qualitativa, a partir da concepcdo dos sujeitos da pesquisa: pratica de
ensino desenvolvida pelos docentes de lingua materna; e todos os professores

(nove), inerente a esse ensino no Ensino Médio Integrado do IFTO — Campus

Palmas, sendo realizada conforme detalhamento a seguir:

Quadro 11: Detalhamento do desenvolvimento da pesquisa.

Procedimento | Detalhamento | Contexto Objetivos Resultados Periodo
S principal primarios de
realizaca
0
Pesquisa de Ampliacéo dos
obras; conhecimentos
Sele¢do de - Municiar de tedricos relativos
. corpus tedrico; Biblioteca conhecimento | ao objeto de estudo Agosto/
Pesquisa . | dolIFTO - e 2017 a
biblioarafica Leitura do Campus S para (trabalho_d|dat|co- aneiro/
g . p J
corpus; embasar a pedagogico do
: . Palmas - . 2018
Fichamentos; pesquisa professor de lingua
Resumos; materna).
Resenhas.
Pesquisa Compreender | Compreensao do
documental como o desenvolvimento
de professor do | da modalidade de
documentos Ensino Médio | ensino e do objeto
normativos e Integrado do | de estudo, na
Geracdo de | institucionais; Coordenag IFTO — perspectiva Agosto/
dados Selecao dos ao do EMI Campus institucional. 2017
documentos; Palmas tem
Resumo dos trabalhado a
documentos; Lingua
Anotacfes Portuguesa,;
gerais.
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Observacéao
das aulas de
lingua
portuguesa do
EMI do IFTO —
Campus
Palmas

Salas de
aula do
EMI

Aplicacéo de
guestionarios
aos
professores de
lingua
portuguesa do
EMI do IFTO —
Campus
Palmas

9
professores,
sendo:

Quatro do 3°
Ano;

Trés do 2°
Ano; e

Duas do 1°
Ano (ANEXO

).

Salas dos
professores
do EMI

Tratamento
dos dados

Condensacéo
dos dados
gerados;
Elaboracéo
de quadros de
detalhamento;
Construgéao
de graficos
exemplificativo
S.

Biblioteca
pessoal

Anélise -
Abordagem
qualitativa
(dados x
teoria)

Comparacéo
dos resultados
da pesquisa
com o
arcabouco
tedrico.

Biblioteca
pessoal

Identificar
quais
competéncias
da Lingua
Portuguesa
estdo sendo
desenvolvidas
pelo professor
no Ensino
Médio
Integrado do
IFTO -
Campus
Palmas;

Avaliar se
alguma area
de ensino da

lingua é
privilegiada,
bem como sua
motivagao,
dentro do
ensino.

Identificacdo de
competéncias
intrinsecas ao
ensino;

Identificacdo de
competéncias da
lingua
desenvolvidas;

Identificacdo de
praticas de
letramento
privilegiadas;

Identificacdo de
contetidos
privilegiados;

Identificac&o da
motivagéo do
privilégio de alguns

contetdos/praticas.

Agosto/
2017 a

janeiro/
2018

Fevereiro
/2018

Instrumentos de
condensacédo dos
dados gerados

Fevereiro
/2018

Analise critico-
reflexiva da
pesquisa, a partir
do confrontamento
dos dados gerados
com o corpus
tedrico.

Fevereiro
/2018

Fonte: A autora, 2018.

Dessa forma, o estudo foi realizado no sentido de compreender, identificar

e avaliar as competéncias dentre os fatores linguisticos e extralinguisticos que

permeiam o desenvolvimento do ensino de lingua materna no Ensino Médio

Integrado do IFTO — Campus Palmas, a partir da percepcéo da relacdo entre os

sujeitos, a lingua e o0 espaco em que esse processo € construido, sob o que dispbe

a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, Lei n° 9.394/1996,

estabelece que “a educacdo deve compreender os processos formativos que se
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iniciam na vida familiar, na convivéncia humana e se desenvolvem, especialmente,
nas instituicdes de ensino e no trabalho” (BRASIL, 1996).

Nessa perspectiva, pbde-se desenvolver uma analise do ensino de
portugués como lingua materna no contexto do EMI do IFTO — Campus Palmas,
denotando as competéncias da lingua desenvolvidas; bem como, as areas que tém
sido privilegiadas nesse ensino e suas influéncias e impactos na construcao
linguistica em ambito educacional, académico, profissional, institucional e social, nos

moldes descritos no capitulo seguinte.
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CAPITULO 3: CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresenta-se o EMI do IFTO — Campus Palmas como o
contexto do desenvolvimento da pesquisa, dentro da abordagem do ensino de lingua
materna. Este item foi construido a partir da pesquisa documental e observacao da
pratica docente, trazendo a contextualizacdo de onde o objeto de estudo esta
situado nos aspectos: estrutura fisica e organizacional; e curricular e pedagdgica:

curriculo e corpo docente.

3.10 IFTO — Campus Palmas como Instituicdo de Ensino

O IFTO — Campus Palmas se caracteriza como uma Instituicdo Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, criado por meio da Lei n°® 11.892/2008, que instituiu
a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, em ambito
nacional, aproveitando as estruturas das antigas Escolas Técnicas Federais
(BRASIL, 2008).

Nesse ambito, o Campus Palmas tem por missédo institucional formar e
qualificar profissionais, nos varios niveis e modalidades de ensino, para os diversos
setores da economia, realizar pesquisa e desenvolvimento de novos processos,
produtos e servicos, em estreita articulacdo com o0s setores produtivos e a
sociedade, oferecendo mecanismos para a educacao continuada.

A Instituicdo esta localizada na Quadra 310 SUL, Avenida LO 05, s/n, no
Plano Diretor Sul, em Palmas/TO, compondo uma area de 83.594,29m2, sendo
16.151,70 m2 de é&rea construida, contando com uma infraestrutura e instalacées
fisicas organizada em 16 blocos como se apresenta no quadro a seguir:

Quadro 12: Estrutura fisica — IFTO — CAMPUS PALMAS.

BLOCOS ESPECIFICACOES

02 blocos Area administrativa e consultérios médico-odontoldgicos;

03 blocos Destinados aos laboratorios das areas de Informatica, Construgéo Civil,
Geomética, Industria, Meio ambiente e Telecentro;

01 bloco Para o Centro de Linguas;

01 bloco Para os Laboratérios de Quimica, Biologia, Secretariado Executivo e salas
de aula;

01 bloco Destinado as salas de aula, desenho e laboratdrio de Informética,;

01 bloco Para a lanchonete e restaurante;

01 bloco Destinado a biblioteca;

01 bloco Para o auditério - com capacidade para 230 lugares;

01 bloco Destinado aos mini-auditérios com capacidade para 104 lugares cada, salas
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de aula e laboratério de Informatica;
01 bloco Para o Complexo Esportivo;
02 blocos novos Para a sala de professores e salas de aula do Ensino Médio Integrado;
02 blocos (em Para salas de aula do Ensino Médio Integrado
construcdo)
Areas internas e Areas de convivéncia e esportes
externas

Fonte: ifto.edu.br (2018), comprovacao da autora “in loco” (2018).

A Instituicdo ainda dispde de abastecimento pela Rede de Agua tratada
da rede publica; Energia da rede publica; Esgoto da rede publica; coleta de lixo
periodica publica; e Acesso a internet, com banda larga. Sendo que, a Instituicao
conta também com equipamentos adequados para qualificacdo da pratica
pedagdgica, como: Computadores; Copiadora; Equipamento de som; TV e DVD;
Impressora; Projetor Multimidia (data show); Camera Fotografica/filmadora.

No que cabe a infraestrutura e Instalacfes fisicas da Instituicdo, de modo
geral € adequada, ou seja, todas as dependéncias contam com mobiliarios,
climatizacdo, bebedouros, banheiros com rampas e adaptacdes fisicas especificas
para pessoas com necessidades especiais, 0 que contribui para a formacao integral
do individuo, dentro de um processo de ensino-aprendizagem qualitativo e efetivo.

O embasamento para afirmar que a estrutura fisica institucional influencia
o desenvolvimento do ensino de lingua materna estd na concepc¢do de Basso

(1998), o qual afirma que:

N&o é totalmente subjetivo (interesse, vocagdo, amor pelas criangas etc.),
mas relacionado a necessidade real instigadora da acdo do professor,
captada por sua consciéncia e ligada as condi¢cdes materiais ou objetivas
em que a atividade se efetiva. Essas condicfes referem-se aos recursos
fisicos das escolas, aos materiais didaticos, a organizacdo da escola em
termos de planejamento, gestdo e possibilidades de trocas de experiéncia,
estudo coletivo, a duracdo da jornada de trabalho, ao tipo de contrato de
trabalho, ao salario etc. Quando essas condi¢des objetivas de trabalho ndo
permitem que o professor se realize como género humano, aprimorando-se
e desenvolvendo novas capacidades, conduzindo com autonomia suas
acoes, criando necessidades de outro nivel e possibilitando satisfazé-las (...)
este trabalho é realizado na situacéo de alienagdo (BASSO, 1998, p. 28).

Desse modo, avaliou-se, ap0s a pesquisa documental e observacbes
realizadas no campo de pesquisa que as condicdes e abordagens em que o
processo de desenvolvimento das habilidades e competéncias da lingua se realiza

influenciam negativa ou positivamente a sua evolucao.
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Assim, a partir da pesquisa documental, verificou-se que o Plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI do IFTO — Campus Palmas foi elaborado para o
intersticio (2015-2019), aprovado pela Resolucdo n.° 42/2014/CONSUP/IFTO, de
19/11/2014, seguindo a proposta do MEC, na perspectiva do desenvolvimento de
habilidades e competéncias contextualizadas a Educacdo Bésica e Técnica
Profissionalizante (PDI/IFTO, 2014).

A organizacao pedagogica do IFTO — Campus Palmas é contemplada no
Projeto Pedagdgico Institucional - PPI do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins — IFTO, caracterizando-se como 0 conjunto de principios
gue norteiam as acdes da instituicdo com vistas a realizar a articulacdo entre ensino,
pesquisa e extensao (PDI/IFTO, 2014).

O PPI é construido pela comunidade institucional, a fim de que sejam
percebidas as necessidades de melhoria, intencbes e objetivos a serem atingidos
pela instituicdo, a partir dos principios definidos que fundamentam as acoes, a fim de
que tais finalidades sejam atingidas, caracteriza-se como um documento que
sintetiza os principios filoséficos e politicos estipulados como parametros para
planejar, executar e avaliar as ac¢des individuais e coletivas dentro da instituicao
(PDI/IFTO, 2014).

A organizacao curricular do IFTO — Campus Palmas segue o estabelecido
no PPI, estabelecido no PDI/2014, tratando o curriculo como um processo que
privilegia a formagdo do homem na sua totalidade, com base nos principios
constitucionais da razoabilidade, proporcionalidade e equidade, permeando as areas
de conhecimento e os componentes curriculares, independente das modalidades ou
formas de articulagao.

Assim, a concepc¢ao curricular da educacdo profissional do IFTO —
Campus Palmas busca integrar-se as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a
ciéncia e a tecnologia, conduzindo ao permanente desenvolvimento para a atuacéo
profissional e o pleno exercicio da cidadania, contemplando: Interdisciplinaridade;
Transdisciplinaridade; Flexibilizacdo curricular; Contextualizacédo; Atualizacéo;
Competéncias; Habilidade profissional; Bases tecnolégicas (PDI/IFTO, 2014).

A partir disso, observa-se que a sua organizacao curricular € embasada

na concepcgao de Rojo (2001), de que o processo de ensino-aprendizagem nao deve
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ser engessado em modelos de curriculo, mas na realidade contextualizada do
educando, principalmente quando se trata do desenvolvimento da linguagem.
Nesse contexto, a instituicdo conta com uma diversidade de cursos,

dentro das seguintes modalidades:

Quadro 13: Estrutura de cursos — IFTO — CAMPUS PALMAS.
Modalidade Especificacdo Duracéao

1 curso de pés-graduacao Especializacdo em Telematica; 18 meses

Sistemas para Internet;

Gestéo Publica;

Agronegocio;

Gestao do Turismo;

Licenciatura em Letras — Habilitacio

10 cursos superiores em Lingua Portuguesa;

Licenciatura em Matematica;

Licenciatura em Fisica;

Licenciatura em Educacao Fisica;

Engenharia Civil;

Engenharia Elétrica.

Administracao;

Agrimensura;

Agronegocio;

Eletrotécnica; 6 semestres

Eventos;

Informatica;

Mecatrbnica;

Agrimensura;

Controle Ambiental;

Mecatronica;

Edificagdes; 4 semestres

8 cursos Técnicos Subsequentes Eletrotécnica;

Informética;

Variam de 6,7,8 e 10
semestres

7 cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio

Secretariado;
Seguranca do Trabalho
Controle Ambiental;
Administracao;
Secretariado; 4 semestres
Agroecologia;
Seguranga do Trabalho.
Atendimento;

2 cursos na modalidade PROEJA Manutencdo e  Operacdo de 4 semestres
Microcomputadores.
Fonte: ifto.edu.br (2018), adaptacdo da autora (2018).

3 semestres

5 cursos Técnicos, na modalidade
EAD

Por conseguinte, a Instituicdo dispbe de um quadro de servidores com,
aproximadamente, 214 docentes e 109 técnicos administrativos para atender cerca
de quatro mil estudantes matriculados em seus cursos regulares, nas diversas
modalidades. Seu corpo docente atua dentro das varias especialidades, em nivel de

doutorado, mestrado, especialistas e graduacéo, conforme descricdo a seguir:
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Quadro 14: Corpo Docente — IFTO — CAMPUS PALMAS.

Jornada de Graduados | Especialistas | Mestres Doutores
Trabalho
20 horas 4 8 11 3
40 horas 1 7 11 2
40 horas com Dedicacdo Exclusiva 20 71 60 16

Fonte: PDI (2014), adapta¢&o da autora (2018).

Desse quadro de docentes inerente ao IFTO — CAMPUS PALMAS, nove
atuam diretamente como professores de lingua portuguesa no EMI, dos quais cinco
tem doutorado, desses, quatro dentro da abordagem da literatura e um da
linguistica; e quatro com especialidades nos diversos subniveis da &area como:
Libras, Linguistica e Educacdo, alguns em situacdo de realizacdo de mestrado,
denotando um nivel de qualificacdo elevado, nos termos da formacdo continuada
preconizada pelo LDB (BRASIL, 1996).

3.2 O Ensino Médio Integrado e suas particularidades

O Ensino Médio, como dUltima etapa da educacdo basica, tem por
finalidade, entre outras, a preparacdo basica para o trabalho, de modo que, atendida
a formacéo geral do educando, ele seja direcionado para o exercicio de profissdes
técnicas. Dessa forma, para contemplar a especificidade dessa modalidade de
ensino foi publicado o Decreto n° 5.154/2004, que instituiu a modalidade de Ensino
Médio Integrado a educacdo profissional técnica de nivel médio, dentro desse
embasamento que se estruturou o EMI do IFTO — Campus Palmas.

No que cabe as competéncias a serem desenvolvidas nos dominios da
lingua materna, essa modalidade de formacdo é orientada pelas mesmas
competéncias respectivas ao Ensino Médio regular, com uma relevancia maior para
a integracao as diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia,
que é “o fator estratégico para o desenvolvimento socioeconémico nacional, bem
como para a redugao das desigualdades regionais e sociais” (BRASIL, 2007), dentro

do ponto de vista de que:

[...] o trabalho orienta e determina o carater do curriculo escolar em fungéo
da incorporacdo dessas exigéncias na vida da sociedade. A escola
elementar ndo precisa, entdo, fazer referéncia direta ao processo de
trabalho, porque ela se constitui basicamente como um mecanismo, um
instrumento, por meio do qual os integrantes da sociedade se apropriam
daqueles elementos, também instrumentais, para a sua insercao efetiva na
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propria sociedade. Aprender a ler, escrever e contar, e dominar 0s
rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais constituem pré-
requisitos para compreender o mundo em que se vive, inclusive para
entender a propria incorporagao pelo trabalho dos conhecimentos cientificos
no dmbito da vida e da sociedade (SAVIANI, 2007, p. 160).

Desse modo, o EMI tem como particularidade o seu desenvolvimento por
meio de um processo educativo de carater critico-reflexivo, no qual o ensino assume
uma vertente orientada pela e para a responsabilidade social. Assim, o professor
deixa de ser um transmissor de conteudos e assume uma atitude de mediador no
processo ensino-aprendizagem, desenvolvendo competéncias técnicas e sociais
(FREIRE, 1997).

Para tanto, o ensino de lingua portuguesa deve ser desenvolvido na
perspectiva de propiciar a aquisicdo de competéncias interativas, textuais e
gramaticais da lingua materna, estendendo-se ao desenvolvimento da criticidade, da
capacidade leitora e das diferentes situagBes do uso da lingua, conforme disposto
pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM para o
ensino de Lingua Portuguesa, e ratificado nas Orientacdes para o Ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio, haja vista que nessa etapa de formacao objetiva-se a

ampliacdo de competéncias e habilidades que possibilitem ao estudante:

(i) avancar em niveis mais complexos de estudos;

(ii) integrar-se ao mundo do trabalho, com condi¢Bes para prosseguir, com
autonomia, nho caminho de seu aprimoramento profissional;

(iii) atuar, de forma ética e responsavel, na sociedade, tendo em vista as
diferentes dimens8es da prética social (BRASIL, 2004).

Desse modo, compreende-se que a pratica formativa do Ensino Médio
Integrado tem atuado de forma a possibilitar a garantia da preparacdo basica do
estudante para a continuidade dos estudos, a adequada insercdo ao mercado de
trabalho e o exercicio efetivo da cidadania, de acordo com as necessidades politico-
sociais contemporaneas, dentro dos trés contextos sugeridos pelo PCNEM (BRASIL,
2000): representacdo e comunicacdo; investigacdo e compreensao; e
contextualizacao sociocultural.

O Ensino Médio Integrado (EMI) do IFTO — Campus Palmas tem a
organizacdo de sua estrutura pedagogica disposta na Organizacdo Didatico-
Pedagogica — ODP, um regulamento aprovado pela Resolugdgo n°
38/2013/CONSUP/IFTO, de 20 de agosto de 2013; alterado pela Resolucdo ad
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referendum n° 7/2015/CONSUP/IFTO, de 23 de abril de 2015, convalidada pela
Resolucao n° 23/2015/CONSUP/IFTO, de 25 de junho de 2015 (IFTO, 2015).

Assim, a ODP dispde sobre Organizacdo Didatico-Pedagodgica dos
Cursos da Educacdo Basica (Fundamental e Médio) articulados com a Educacgéo
Profissional: Técnicos de Nivel Médio e Profissionalizantes; Formas de articulagao:
integrada, concomitante e subsequente; Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA); presenciais, no ambito do IFTO, atendendo jovens e adultos a partir da
faixa etaria de 15 anos. Sendo que, 0s cursos técnicos integrados ou subsequentes
ao nivel médio, com suas diversas habilitacdes, tem duracdo de dois e trés anos,
divididos em trés séries (12, 22 e 3%), dispondo de todos os componentes curriculares
estabelecidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, Lei Federal n°
9.694/1996 (BRASIL, 1996).

As turmas do EMI sdo compostas por jovens e adolescentes na faixa
etaria aproximada de 15 anos, conforme definido pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, (BRASIL, 1990), acomodados em salas de aula e laboratorios
bem estruturados, tanto na questado fisica, quanto de mobiliarios, equipamentos e
estrutura pedagogica e docente.

As turmas tém em torno de 40 alunos, distribuidos entre o sexo masculino
e feminino, que varia devido a area de interesse entre ambos o0s géneros, por
exemplo: as turmas do curso de Eventos sdo compostas, na sua grande maioria, por
meninas; ja as de Eletrotécnica por meninos. As turmas apresentam também
diferenca na questéo do interesse, participacao e disciplina na sala de aula.

As turmas mostraram a ocorréncia de pouca indisciplina durante as aulas,
apresentando uma grande diferenca de comportamento entre as turmas de 12 Série
e as de 32 Série, que no maximo, fizeram uso continuo de aparelhos
eletrbnicos/midia como: notebook, aparelho celular e fones de ouvido.

Os alunos denotaram um nivel significativo de aprendizagem, diferindo
apenas no interesse e participacédo nas aulas, sendo percebido um bom coeficiente
de conhecimento gramatical e literario nos alunos, com algumas dificuldades de
aprendizagem, a saber: o dominio efetivo da escrita na norma padrao; e a producao
dos varios géneros textuais. Dessa forma, a interacdo dos docentes com os alunos

foi notdria nas aulas, denotando dominio da sala de aula e dos contetdos, postura
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profissional, bem como respeito a autonomia do aluno, com algumas excec¢fes que

sao intrinsecas a docéncia, pois, com base em Freire (1997):

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua
sintaxe e a sua prosodia; o professor que ironiza o aluno, que minimiza, que
manda que "ele se ponha em seu lugar" ao mais ténue sinal de sua rebeldia
legitima, tanto quanto o professor que se exige do cumprimento de seu
dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia
formadora do educando, transgride os principios fundamentalmente éticos
de nossa existéncia. (FREIRE, 1997, p. 35).

Por conseguinte, essa mesma interagdo entre “mestres e aprendizes” se
deu na realizacdo da pesquisa, na qual os docentes participaram como coautores, a
partir de suas contribuicdes objetivas e subjetivas, o que foi de suma importancia na
realizacdo da pesquisa, dentro do embasamento de Pimenta (2004) e Névoa
(2002), quando se referem a importancia do papel do professor regente/supervisor
na formacdo de novos professores, no sentido de encoraja-los, valorizar as suas
ideias, facilitar a aprendizagem, propiciando a reflexdo inerente a docéncia.

Desse modo, a observacado foi desenvolvida a partir do entendimento de
que a docéncia possibilita um olhar critico sobre as praticas sociais, ensinando a
“aprender a aprender”, sem estigmas e conceitos pré-formados sobre o professor e
a sala de aula, desenvolvendo criticas qualitativas, problematizando com o intuito de
buscar solucbes para as situacdes desafiadoras que sdo encontradas no
desenvolvimento da lingua materna, que perpassa o cerne linguistico e reflete nas
(das) préticas sociais.

Diante desse contexto, € que o EMI do IFTO - Campus Palmas
desenvolve a aprendizagem nos dominios do portugués como lingua materna, a
partir da compreensdo de que o Ensino Médio caracteriza-se como a etapa final da
educacdo basica, constituindo-se como o0 periodo de consolidacdo e
aprofundamento dos conhecimentos, habilidades e competéncias construidas ao
longo do ensino fundamental (BRASIL, 1996).
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CAPITULO 4: ANALISE DO ENSINO DE PORTUGUES COMO LINGUA
MATERNA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IFTO - CAMPUS PALMAS

Neste capitulo, estd organizada uma analise qualitativa dos dados
gerados na pesquisa, dispondo de uma descricdo embasada na reflexdo, a partir da
contextualizacdo do objeto de estudo, em referéncia ao arcabouco tedrico da
pesquisa. Desse modo, o capitulo esta dividido em dois itens: desenvolvimento de
competéncias; e praticas de letramento e seus privilégios, fazendo uma analise
comparativa entre os dados gerados no estudo e 0 que conceitua as perspectivas
ideologico-social; e didatico-pedagdgica das competéncias intrinsecas ao ensino, e
as que devem ser desenvolvidas através dele, concernente ao ensino de portugués
como lingua materna, a partir da concepc¢ao docente, no contexto do EMI do IFTO —

Campus Palmas.

4.1 O desenvolvimento de Competéncias da Lingua Materna no Ensino Médio

Integrado do IFTO — Campus Palmas

Este item foi desenvolvido sob a andlise feita a partir da geracao de
dados, por meio da pesquisa documental, observacdo em sala de aula e aplicacao
dos questionarios. Para tanto, foi analisado, qualitativamente, como tem sido
desenvolvido o ensino de portugués como lingua materna no EMI do IFTO —
Campus Palmas, a partir da perspectiva do trabalho didatico-pedagégico do
professor.

Dessa forma, tendo como base a percepcao dos professores nos
questionarios aplicados, foram realizadas andlises respectivas as competéncias da
lingua portuguesa que tém sido desenvolvidas no EMI do IFTO — Campus Palmas,
bem como de que forma esse processo de construcdo e implementacdo da lingua

materna esta acontecendo.

4.1.1 Quais competéncias da lingua materna sdo desenvolvidas no Ensino Médio

Integrado do IFTO — Campus Palmas
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A partir da andlise comparativa entre os dados gerados na pesquisa e 0
arcabouco tedrico respectivo, pode-se dizer que o ensino de lingua portuguesa é um
processo que é composto por varias competéncias. Nesse sentido, minimamente, o
trabalho didatico-pedagogico deve seguir diretrizes norteadoras, como os PCNEM
(BRASIL, 2000), que orientam quanto a essas competéncias, habilidades e
conhecimentos a serem desenvolvidos.

Diante disso, os professores que desenvolvem o ensino de portugués
como lingua materna no EMI do IFTO — Campus Palmas, ao serem perguntados
sobre as orientacdes dos PCNEM (BRASIL, 2000), no que cabe a compreensao de
que o ensino de lingua materna deve considerar a necessaria aquisicdo e 0
desenvolvimento de trés competéncias especificas da lingua portuguesa: interativa,
textual e gramatical, sob o &mbito das teméticas de: Representacdo e Comunicacao;
Investigagdo e Compreenséo; e Contextualizagdo Sociocultural, dos nove docentes,
oito responderam que “conhecem essas competéncias, bem como as usa como
norteamento para o seu trabalho docente”, e um respondeu que “ndo conhece e nao
as usa como orientacdo para sua pratica”, como pode ser visualizado na ilustracédo a

seqguir:

Grafico 1: Professores que conhecem e usam as competéncias dos PCNEM no EMI IFTO — Campus
Palmas.

CONHECEM E USAM AS COMPETENCIAS PARA O ENSINO DE PORTUGUES NO EMI DO IFTO - CAMPUS PALMAS
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Fonte: QUESTIONARIOS/2018 (P:1

Fonte: Questionarios (Apéndices, 2018, p. 89), analise da autora (2018).



59

Nesse sentido, denota-se que dos nove professores que responderam ao
guestionario, apenas um ndo estd em concordancia com 0 que preconiza as
concepcOes institucionais sobre as competéncias, habilidades e conhecimentos que
devem ser desenvolvidos através do ensino de portugués como lingua materna
(BRASIL, 2002).

Dessa forma, inicialmente a situacdo foi avaliada sob o contexto da
formacéo continuada, no sentido da identificacdo da deficiéncia das acdes que tém
sido desenvolvidas pela Instituicdo no intuito de “trazer a memdria do professor” o
sentido ideoldgico-social de sua docéncia, as competéncias, habilidades e
conhecimentos necessarios ao seu trabalho didatico-pedagogico, bem como aqueles
gue devem nortear sua pratica, conforme embasado por Forquin (1993), de que a
docéncia tem que ter o aspecto do “sentido do trabalho docente”, e ainda, o “valor
intrinseco da coisa ensinada”, que é a motivagao que o professor tem para realizar
seu trabalho de modo efetivo e com qualidade.

Entretanto, ao confrontar a observacdo da pratica docente do professor
(P4), com sua negativa na resposta ao questionario, observou-se que o professor
contempla o desenvolvimento de competéncias, habilidades e conhecimentos em
sua pratica, embasando a avaliacdo na concepcao de Almeida Filho (2004, p. 20),
de que: “a competéncia mais basica do professor de linguas é a competéncia
implicita, constituida de intuicdes, crencas e experiéncias” vivenciadas ao longo do
processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, verificou-se na observacdo, que o professor (P4)
desenvolve o ensino da lingua a partir das competéncias linguistico-comunicativa e
implicita, dentro do que ele sabe sobre a lingua, bem como pela capacidade de
desenvolver um ensino espontaneo, por meio de experiéncias tacitas efetivadas ao
logo de sua pratica.

Assim, pode-se destacar que nem sempre o professor de lingua materna
desenvolve seu trabalho didatico-pedagogico sobre teorias, de modo embasado em
concepcOes cientificamente comprovadas, mas de modo ndo intencional,
espontaneamente ele constroi a aprendizagem do seu aluno através das
competéncias intrinsecas ao seu processo de formacdo como ser cognitivo e social,
averiguagdo que acha respaldo também em Tardif (2014) que afirma que o “saber

docente” € mais social do que profissional, tendo um carater experiencial.
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Em prosseguimento ao questionario, os professores foram perguntados
se, no que cabe ao desenvolvimento dessas competéncias no Ensino Médio
Integrado do IFTO, Campus — Palmas, eles entendem que elas sdo desenvolvidas.
Ao passo em que cinco responderam que “sim” trés responderam que “ndo”, dentre
eles o professor (P4), que respondeu anteriormente que ndo conhece, tampouco usa
as competéncias dispostas pelos PCNEM (BRASIL, 2000) como norteamento de sua
pratica; e um professor respondeu que sdo desenvolvidas “em parte”, como se pode
visualizar a seguir:

Grafico 2: Sintese do desenvolvimento de competéncias em lingua materna no EMI IFTO — Campus
Palmas.

AS COMPETENCIAS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA SAO DESENVOLVIDAS?
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Fonte: QUESTIONARIOS/2018 (P:2

Fonte: Questionéarios (Apéndices, 2018, p. 89), andlise da autora (2018).

Essa ilustragdo mostra que, em um desenho do desenvolvimento de
competéncias, habilidades e conhecimentos no EMI do IFTO — Campus Palmas,
cinco dos professores vivenciam isso, visualizam e praticam 0 ensino nessa
perspectiva. Ao passo que, quatro deles discordam dessa realidade, sendo que trés
totalmente e um em parte, ou seja, esse desenvolvimento tem sido deficiente, e
precisa melhorar, nos moldes preconizados pelos PCNEM (BRASIL, 2000), PCN+
(BRASIL, 2002) e Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006),

tendo como base o ensino de portugués como lingua materna.
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Logo, a partir disso, pode-se dizer que a tendéncia é um processo de
ensino e aprendizagem descontextualizado, em um ensino de lingua portuguesa fora
do contexto social, fazendo com que o aluno continue sem perspectivas, sem a
devida compreensdo de sua participacdo na construgdo de sentidos para a
sociedade, uma vez que essa fase da educacdo basica deve oferecer ao aluno a
possibilidade de: avancar nos estudos; integrar-se ao trabalho, com autonomia; e
atuar na sociedade como sujeito critico, reflexivo e responsavel (BRASIL, 2006, p.
17).

Dando continuidade a avaliacdo do questionario, os professores foram
perguntados sobre quais competéncias da lingua portuguesa tém sido
desenvolvidas a partir do trabalho didatico-pedagdgico, apresentando o resultado

denotado na ilustragéo a sequir:

Grafico 3: As competéncias em lingua materna que tem sido desenvolvidas no EMI IFTO — Campus
Palmas.
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Fonte: QUESTIONARIOS/2018 (P:3

Fonte: Questionarios (Apéndices, 2018, p. 89), analise da autora (2018).

Esse grafico mostra quais as competéncias da lingua materna tém sido
desenvolvidas no EMI do IFTO — Campus Palmas, denotando que dos nove
professores, cinco entendem que todas as competéncias inerentes ao
desenvolvimento do portugués como lingua materna tém sido contempladas no

respectivo ensino.
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Em contraponto a isso, quatro discordam, sendo que dois (P7 e P9)
professores tem a percepcdo de que apenas a competéncia gramatical é
desenvolvida; um professor (P5) concorda com eles de que a competéncia
gramatical € trabalhada, ao lado, porém, da competéncia textual, excluindo-se
apenas a competéncia interativa; a qual também n&o é desenvolvida no
entendimento do professor (P4), que diz que apenas a competéncia textual é
desenvolvida no ensino de lingua portuguesa.

Esses dados ficaram um pouco controversos, porque no questionamento
anterior sobre o desenvolvimento ou ndo das competéncias da lingua materna no
contexto em estudo, trés professores (P4, P6 e P9) disseram que nado. Entretanto,
ao serem perguntados sobre quais competéncias da lingua portuguesa séao
desenvolvidas eles responderam que, pelo menos uma €, como: P4 — interativa; P9
— gramatical; e o P6 que, apesar de dizer anteriormente que nenhuma competéncia
da lingua é trabalhada, agora respondeu gue todas elas séo.

O unico professor que manteve a coeréncia foi o P7, que respondeu na
pergunta anterior que as competéncias sdo desenvolvidas “em parte”, e agora
concluiu que apenas a gramatical € desenvolvida, denotando que, em alguns
momentos falta a coeréncia na docéncia, entre o falar e o fazer, conforme ensina
Freire (2003, p. 111), que nao é possivel adotar diretrizes pedagodgicas competentes
sem que elas embasem, de fato, a pratica docente, pois "As qualidades e virtudes
sdo construidas por nds no esfor¢co que nos impomos para diminuir a distancia entre

0 que dizemos e fazemos".

4.1.2 Como as competéncias da lingua materna sdo desenvolvidas no EMI do IFTO

— Campus Palmas

Apés a investigagdo sobre o conhecimento e desenvolvimento das
competéncias intrinsecas ao ensino de lingua materna, bem como quais sdo essas
competéncias no contexto do EMI do IFTO — Campus Palmas prosseguiu-se com a
avaliacdo dos dados gerados atraves do questionario aplicado.

Desse modo, os professores foram perguntados sobre como essas
competéncias inerentes a lingua portuguesa estdo sendo desenvolvidas no EMI do

IFTO — Campus Palmas, eles apresentaram as seguintes respostas:
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Grafico 4: Como sao desenvolvidas as competéncias em lingua materna no EMI IFTO — Campus
Palmas.
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Fonte: QUESTIONARIOS/2018 (P:4;

Fonte: Questionarios (Apéndices, 2018, p. 89), analise da autora (2018).

O gréfico deixa evidenciado que as competéncias inerentes ao
desenvolvimento da lingua materna no EMI do IFTO — Campus Palmas tém sido
desenvolvidas dentro da Organizagdo Didatico-pedagbgica que estabelece os
curriculos dos cursos, conforme a especificidade de cada um. Dessa forma, observa-
se, a partir da anélise dos questionarios (APENDICES, p. 89), que a sala de aula é o
local de maior abrangéncia do ensino, uma vez que dos nove docentes
guestionados, oito afirmaram isso, sintetizando que as competéncias inerentes ao
desenvolvimento da lingua portuguesa tem sido trabalhadas com atividades
direcionadas em sala de aula.

Por conseguinte, verifica-se ainda que dos nove professores perguntados,
seis afirmaram que usam em seu ensino a interdisciplinaridade, quatro as atividades
relacionadas a pesquisa e extensdo no ambito escolar e dois as atividades
extracurriculares como meios para desenvolver as competéncias da lingua
portuguesa através do seu trabalho didatico-pedagdgico.

Diante desse dado, avalia-se que as estratégias de desenvolvimento do
portugués como lingua materna ainda sdo muito condicionadas a um contexto
engessado, ou seja, atividades ligadas as metodologias tradicionais, como: aulas

expositivas, seguimento do livro didatico, perguntas e respostas, tudo muito
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didatizado, sem projetos alternativos que desenvolvam a interdisciplinaridade entre
as areas e conhecimentos.

Apesar da informacdo de que seis dos docentes usam metodologias
relacionadas a essa vertente interdisciplinar, contrariando o que foi observado na
pratica, o que pode ser avaliado como uma das razfes pela qual quatro dos
docentes (vide gréfico 2) afirmaram que nao existe o desenvolvimento de
competéncias no ensino de lingua materna no contexto em estudo.

Isso apresenta uma importante insuficiéncia no ensino por competéncias,
com base no que dispde Rojo (2001), de que o processo de ensino-aprendizagem
ndo deve ser engessado em modelos de curriculo, e aqui se incluem as
metodologias limitadas, mas na realidade contextualizada do educando,
principalmente quando se trata do desenvolvimento da linguagem.

E a partir disso, foi perguntado aos professores se existem limitacdes
relacionadas ao desenvolvimento de competéncias em lingua portuguesa no Ensino
Médio Integrado do IFTO - Campus Palmas, e em caso afirmativo, a que elas sédo
inerentes, de mondo a possibilitar a compreensdo de quais entraves existem e
influenciam o ensino de lingua portuguesa no contexto estudado.

As andlises foram desenvolvidas a partir das respostas evidenciadas nos
guestionarios (APENDICES, p. 89), apresentando o resultado sintetizado no grafico
a sequir:

Grafico 5: As limitacdes no desenvolvimento de competéncias da lingua materna no EMI.
r "
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Fonte: Questionarios (APENDICES, 2018, p. 89), anélise da autora (2018).
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Nesse aspecto, avaliou-se que sdo inumeras as variaveis que influenciam
esse ensino de lingua materna, nos moldes preconizados pelas perspectivas
ideologica-social e norteadora, sendo que apenas um professor (P1) respondeu que
ndo ha entraves nesse processo de construcdo; os demais afirmaram que eles
existem e sdo de diversas ordens, como: institucional, que dos nove professores
guestionados, sete afirmaram que a gestéo institucional restringe o desenvolvimento
de competéncias em lingua portuguesa através de limitacbes ao trabalho didatico-
pedagodgico do professor.

Em consonancia a essa avaliagdo, dos nove docentes que responderam
ao questionario, dois disseram que, além das dificuldades enfrentadas junto a
gestdo, também tem entraves impostos pelo colegiado responsavel (Linguagens e
Artes); quatro afirmaram que as limitagbes, além de serem institucionais, s&o
inerentes aos professores; quatro também repartem esses entraves com 0s alunos;
e outros trés com dificuldades advindas de outras vertentes, como: as metodologias
inadequadas, matriz curricular e livro didatico.

No que cabe as dificuldades relacionadas as metodologias, avalia-se que
a responsabilidade é tripartite, ou seja, dos alunos, do docente e da gestdo, na
medida em que é de competéncia do docente um trabalho didatico-pedagdgico
efetivo e com qualidade, uma vez que: “Competéncia é a faculdade de mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacfes etc.) para
solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situag¢des”; ratificando ainda que,
“o professor deve ter habilidade de colocar o saber em pratica e ter atitude positiva
no que se refere a iniciativa e desenvolvimento do trabalho e a sua realizacdo com
eficiéncia e eficacia” (PERRENOUD, 2000, p. 16).

Concernente a matriz curricular, pode-se avaliar que as dificuldades
encontradas pelos docentes referem-se ao fato da extensao total e ndo priorizacao
dos componentes respectivos ao desenvolvimento da lingua materna, ou seja, sao
10 aulas diarias (7h30min as 18h), somando 50 aulas por semana, dentre elas,
apenas 4 aulas semanais na 12 série e 3 nas 22 e 32 séries do EMI relativas a lingua
portuguesa, englobando gramatica, literatura e producéo textual, denotando néo sé
uma falta de priorizagdo, mas também de coeréncia entre as diretrizes institucionais

e a pratica de ensino, pois “se é pelas atividades de linguagem que o homem se
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constitui sujeito, s6 por intermédio delas é que tem condi¢des de refletir sobre si
mesmo” (BRASIL, 2006, p. 23).

Nesse contexto, a avaliacdo que se faz € de impoténcia do professor
diante da realidade de menos de 10% do curriculo voltado para o desenvolvimento
de lingua materna, o que claramente mostra a inviabilidade de se atingir as metas
propostas, dentro da estrutura organizacional curricular pedagogica que atualmente
se tem, pelo menos ndo se conseguira esse intento com a efetividade e qualidade
que se exige, uma vez que conforme ensina Freire (2003, p. 111), ndo € possivel
adotar diretrizes pedagogicas competentes sem que elas embasem, de fato, a
pratica docente.

Outra avaliacdo feita foi sobre o livro didatico do EMI como uma
dificuldade no desenvolvimento das competéncias de lingua materna, entendendo, a
partir da concepcdo docente que, além de metodologias interativas, textuais e
gramaticais eficientes, o professor precisa ter um livro didatico que norteie e abranja
as peculiaridades do seu ensino, dentro da perspectiva de que o livro didatico é uma
ferramenta para sua efetivacdo, tendo a linguagem como mecanismo de praticas
sociais, senéo:

Assim, podemos dizer que tanto esse fato politico quanto a recente onda de
interesse pelo LD [Livro Didatico], na universidade, nas escolas e mesmo
junto a opinido publica em geral, constitui algo como o retorno do recalcado
em psicandlise, ou seja, a volta, com intensidade redobrada, de certas
ideias, sentimentos e desejos, que se pretendeu excluir do campo da
consciéncia e, portanto, do enfrentamento direto. Estou me referindo,
evidentemente, ao longo periodo em que, para ndo termos de enfrentar
guestdes relativas a precariedade de nossas escolas publicas, as péssimas
condicdes de trabalho do professor e a insuficiéncia de sua formacéo inicial
ou continuada, preferimos seguir um de dois atalhos, tdo ingénuos quanto
perigosos. Ou simplesmente esquecemos a baixa qualidade do LD e, a
despeito disso, o seu papel central no trabalho em sala de aula, ou,
pensando em assim combater o bom combate, fizemos do livro o principal

responsavel pelos insucessos da escola em relagdo as suas funcdes
essenciais (RANGEL, 2003, p. 14).

A partir disso pode ser avaliado que os entraves ao desenvolvimento das
competéncias de lingua materna sao variados e de inUmeras origens e ambitos,
sendo que as metodologias, a matriz curricular e a escolha do livro didatico
interferem diretamente nesse desempenho, bem como esses trés aspectos sao
inerentes a gestao institucional também.

Ainda nessa senda dos entraves ao desenvolvimento das competéncias

da lingua materna, deve-se também ressaltar os relacionados aos professores e aos
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alunos, que dividem a responsabilidade nesse processo, na percepgéao dos docentes
guestionados. Assim, as limitacdes respectivas aos professores estao relacionadas
desde ao processo de formacdo até sua pratica, haja vista que “os saberes
docentes” sdo construidos pelos conhecimentos advindos de: formacéo inicial ou
continua, curriculos formadores, contetdos disciplinares, conhecimentos
socioculturais, e, principalmente, pela sua experiéncia em sala de aula (TARDIF,
2014).

Ja com relacdo aos alunos, esses entraves estdo na sua grande maioria,
nas deficiéncias de aprendizagem, que geram desinteresse dos alunos pelos
conteudos, que levam as situacfes de indisciplina em sala de aula, uma vez que
para Paulo Freire (2003, p. 52), “o papel do professor e da professora € ajudar o
aluno e a aluna a descobrirem que dentro das dificuldades ha um momento de
prazer, de alegria”, embasando isso em trés momentos distintos que se

correlacionam competentemente, pois:

Antes de qualquer tentativa de discussdo de técnicas, de materiais, de
métodos para uma aula dindmica assim, € preciso, indispensavel mesmo,
qgue o professor se ache “repousado” no saber de que a pedra fundamental
€ a curiosidade do ser humano. E ela que me faz perguntar, conhecer,
atuar, mais perguntar, reconhecer. (FREIRE, 1997, p. 86).

O educando precisa assumir-se como tal, mas assumir-se como educando
significa reconhecer-se como sujeito que é capaz de conhecer o que quer
conhecer em relacdo com o outro sujeito igualmente capaz de conhecer, o
educador e, entre os dois, possibilitando a tarefa de ambos, o objeto de
conhecimento. Ensinar e aprender sdo assim momentos de um processo
maior — o de conhecer, que implicar reconhecer.

(FREIRE, 2003, p. 47).

A luta hoje tao atual contra os alarmantes indices de reprovacao que gera a
expulsao de escandaloso numero de criangas de nossas escolas, fendmeno
gue a ingenuidade ou a malicia de muitos educadores e educadoras chama
de evaséo escolar, dentro do capitulo do ndo menos ingénuo ou malicioso
conceito de fracasso escolar. No fundo, esses conceitos todos séo
expressfes da ideologia dominante que leva a instancias de poder, antes
mesmo de certificar-se das verdadeiras causas do chamado “fracasso
escolar”, a imputar a culpa aos educandos. Eles é que sédo responsaveis por
sua deficiéncia de aprendizagem. O sistema, nunca. E sempre assim, 0s
pobres e miseraveis sdo o0s culpados por seu estado precario. Sao
preguicosos, incapazes.

(FREIRE, 2003, p. 125).

E assim, essa é a reflexdo que se faz a partir dessa andlise, de que é a
partir das dificuldades que o docente encontra no seu cotidiano que ele constréi sua

competéncia, pois é frustrando-se que ele reflete sobre sua pratica e a ressignifica,
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mas ndo apenas a sua acao docente, mas também sua identidade, suas razdes,
seus objetivos e sua consciéncia respectiva ao lugar que ocupa na sociedade, por
iISSO a competéncia para 0 ensino requer uma postura critica, reflexiva e coerente
(SCHON, 1995).

Dando continuidade a analise e discusséo respectiva aos questionarios
respondidos pelos docentes (APENDICES, p. 89), tentou-se fazer um desenho da
forma como tem sido desenvolvido o ensino de lingua portuguesa no EMI no IFTO —
Campus Palmas, tendo como base o preconizado pelos PCN+ (BRASIL, 2002, p.
12), de que:

Antes se desejava transmitir conhecimentos disciplinares padronizados, na
forma de informacbes e procedimentos estanques; agora se deseja
promover competéncias gerais, que articulem conhecimentos, sejam estes
disciplinares ou ndo. Essas competéncias dependem da compreensao de
processos e do desenvolvimento de linguagens, a cargo das disciplinas que,
por sua vez, devem ser tratadas como campos dindmicos de conhecimento
e de interesses, e ndo como listas de saberes oficiais.

Nessa compreensdo, procurou-se sintetizar como a lingua materna ter
sido desenvolvida, sob a perspectiva de abordagem do trabalho didatico-pedagdgico

do professor, como se pode visualizar melhor na ilustracdo que se segue:

Gréfico 6: De que forma o ensino tem sido desenvolvido no EMI IFTO — Campus Palmas.
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Fonte: Questionarios (APENDICES, 2018 p. 89), anélise da autora (2018).
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Com base nessa ilustracdo, avaliou-se que a metade dos docentes
perguntados acredita que o ensino de lingua portuguesa no EMI do IFTO — Campus
Palmas tem sido desenvolvido dentro da abordagem sistematizada e
contextualizada, mesmo com todos 0s entraves encontrados. Isso significa que, na
percepcdo da metade dos docentes, esse ensino é organizado, articulado e tem
como base a realidade do aluno, sob a perspectiva da educagcdo como pratica social,

pois:

[...] nenhum saber se forma sem um sistema de comunicacéo, de registro,
de acumulacgéo, de deslocamento, em si mesmo uma forma de poder, e que
esta ligado, em sua existéncia e em seu funcionamento, as outras formas
poder. Nenhum poder, em compensacédo, se exerce sem a extracdo, a
apropriagdo, a distribuicdo ou a retencdo de um saber. Nesse nivel, ndo ha
o conhecimento, de um lado, e a sociedade, do outro, ou a ciéncia e o
Estado, mas as fundamentais do “poder-saber”. (FOUCAULT, 1979, p. 19).

A partir dessa compreensdo, pode-se dizer que 0 ensino precisa de
organizacdo para ser desenvolvido, em articulacdo com as préaticas sociais, porque
s6 a partir disso ele pode ser compreendido como contextualizado. Assim, a analise
pode ser feita no sentido de que ndo obstante a consideracdo das varias
dificuldades no desenvolvimento das competéncias inerentes ao ensino de
portugués como lingua materna, existe uma tentativa continua por parte dos
docentes para preservar o “valor intrinseco da coisa ensinada”, ou seja, a certeza
valorativa da docéncia, como profissionalizacéo social (FORQUIN, 1993).

Em prosseguimento a analise, pode-se denotar que um dos docentes
compreende que o ensino de lingua materna no EMI do IFTO — Campus Palmas
acontece de forma fragmentada, mas contextualizada; dois afirmam que é
fragmentada e descontextualizada; e outros dois responderam que € de forma
sistematizada, porém descontextualizada.

Em sintese, eles estdo afirmando que: para um dos professores o ensino
nao é articulado, mas considera a realidade do processo de ensino e aprendizagem
(professor e aluno); para dois, 0 ensino ndo € nem organizado, tampouco considera
0 seu contexto para desenvolvimento; e ja para outros dois, 0 ensino € sim
articulado, mas néao tem o contexto social como ponto de partida.

Desse modo, essa avaliacdo resume bem a analise das variaveis

apresentadas anteriormente, sobre as deficiéncias e entraves no desenvolvimento



70

das competéncias inerentes ao desenvolvimento da lingua materna, uma vez que o
ensino por competéncias requer um entrelacamento de saberes, que sao intrinsecos

ao seu contexto e as praticas realizadas.

4.2 As praticas de letramento e seus privilégios no ensino de Lingua Materna

no EMI do IFTO — Campus Palmas

ApoOs as andlises respectivas ao conhecimento e desenvolvimento de
competéncias intrinsecas ao ensino de lingua materna, e ainda quais sdo essas
competéncias, como elas sdo desenvolvidas, quais 0S entraves em seu
desenvolvimento e como tem sido realizado o ensino de lingua materna no contexto
do EMI do IFTO — Campus Palmas, nesta etapa serdo dispostas as analises
relativas as praticas de letramento e seus privilégios, de modo a refletir sobre sua
identificacdo e motivacdo, bem como quais sdo as perspectivas docentes no que
cabe ao ensino de lingua materna, tendo como objeto de anélise os dados gerados

através dos questionarios respondidos por eles (APENDICES, p. 89).

4.2.1 Praticas de letramento privilegiadas no ensino de lingua materna no EMI do

IFTO — Campus Palmas e sua motivacao

Conforme Freire (1997, p. 52), as praticas de letramento estdo inter-
relacionadas com as praticas sociais, ou seja, além de decodificar sons e letras, o
individuo precisa compreender os significados e usos das palavras, de acordo com o
seu contexto. Logo, desenvolver as préticas de letramento é apropriar-se da funcéo
social da leitura e escrita, uma vez que “ensinar nao é transferir conhecimentos, mas
criar as possibilidades para sua producédo ou a sua construgao”.

A partir dessa compreensao foi perguntado aos professores se existe
alguma pratica de letramento privilegiada no ensino de portugués como lingua
materna no Ensino Médio Integrado do IFTO - Campus Palmas. Dos nove
professores questionados, seis deles concordam que a gramatica, do tipo normativa,
€ privilegiada no ensino de portugués como lingua materna no EMI do IFTO —
Campus Palmas; a literatura e a producdo textual dividem espaco, com trés

respostas cada, ou seja trés dos professores que tém essa concepcao; e apenas um
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dos questionados entendem que n&o ha privilégio de nenhuma pratica de ensino no
contexto.
Isso pode ser identificado na ilustracdo a seguir, que apresenta a sintese

dos questionarios (APENDICES, p. 89) respondidos pelos professores:

Gréfico 7: Praticas de letramento privilegiadas no ensino de lingua materna no EMI IFTO — Campus
Palmas.
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Fonte: QUESTIONARIOS/2018 (P:7)

Fonte: Questionarios (APENDICES, 2018 p. 89), analise da autora (2018).

Logo, essa representacdo formada a partir da concepcao docente, deixa
despido um contexto que difere do que muitos tedricos afirmam, que a partir da
década de 80 o ensino de lingua portuguesa passou a ser menos metodista e mais
dindmico no Brasil, no que cabe a abordagem da gramatica, haja vista que segundo
Silva (2004, p. 88), nesse periodo comegou-se “a vislumbrar a explicitagdo de
linguistas preocupados em dar efetiva contribuicdo a reformulagdo do ensino de
lingua”. Todavia, a realidade da pratica de ensino no Brasil ainda hoje denota um
ensino centrado na gramatica normativa, e isso pode ser comprovado pelos proprios
instrumentos normativos, como os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio — PCNEM, que em 2000 (p. 16), dispuseram que: “A perspectiva de estudos

gramaticais na escola, até hoje, centra-se, em grande parte, no entendimento da
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nomenclatura como eixo principal; descricdo e norma se confundem na anélise da
frase, essa deslocada do uso, da funcao e do texto”.

Desse modo, tendo essa visualizagcdo que a gramatica, do tipo normativa,
como prética de letramento é privilegiada no ensino de portugués como lingua
materna no EMI do IFTO — Campus Palmas procurou-se entéo investigar, de modo a
confirmar ou refutar, se ela também é priorizada nos contetdos das aulas, ao passo

em que se teve o seguinte resultado:

Grafico 8: Conteldos priorizados nas aulas de lingua portuguesa no EMI IFTO — Campus Palmas.
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Fonte: Questionarios (APENDICES, 2018 p. 89), anélise da autora (2018).

Nesse contexto, confirma-se a afirmacdo anterior, da gramatica, do tipo
normativa, ser uma pratica de letramento privilegiada no ensino de portugués como
lingua materna no EMI do IFTO — Campus Palmas, sendo 0s seus conteudos
priorizados nas aulas de lingua portuguesa, que sao apenas quatro (12 série) e trés
(22 e 32 série) por semana, conforme discussdo embasada contida no item anterior,
relativa ao grafico 5 (p. 64). Posto que, dos nove professores perguntados, oito
afirmaram isso e apenas um, que anteriormente também disse que ndo existe
nenhuma pratica de letramento inerente ao ensino de lingua portuguesa privilegiada,

que discordou ratificando seu posicionamento de que todos os conteldos sao
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abrangidos igualmente nas aulas, bem como outros dois professores que afirmaram
qgue, junto com a gramatica normativa, também s&o priorizados contetddos de
literatura, segundo dois dos professores questionados, e producédo textual, no
entendimento de um dos professores.

Desse modo, cabe aqui uma reflexdo sobre a importancia de se avaliar a
grade curricular do EMI, de modo a contemplar o ensino de lingua materna com

mais coeréncia, conforme dispde Neves (2003, p.89), de que:

Desde as séries finais do Ensino Fundamental e culminando no Ensino
Médio, o Discurso como Pratica Social é o conteldo estruturante que
compde as Diretrizes de Lingua Portuguesa. Portanto, essas trés
abordagens devem ser trabalhadas de igual maneira, sem detrimento de
uma perante a outra. [...] saber avaliar as rela¢des entre as atividades de
falar, de ler e de escrever, todas elas préaticas discursivas, todas elas usos
da lingua, nenhuma delas secundaria em relacdo a qualquer outra, e cada
uma delas particularmente configurada em cada espaco em que seja posta
como objeto de reflexdo [...] (NEVES, 2003, p. 89).

Por conseguinte, relaciona-se essa compreensdo da autora com o

entendimento de Antunes (2007, p. 53), no sentido que:

Ndo ha duvida de que deve ensinar a gramatica normativa nas aulas de
lingua portuguesa, embora sabe-se perfeitamente que ela em si ndo ensina
ninguém a falar, ler e escrever com precisdo. O dever da escola é ensina-la
oferecendo condi¢cdes ao aluno de adquirir competéncia para usa-la de
acordo com a situacdo vivenciada.

Assim, avalia-se com base na andlise comparativa entre os dados
gerados na pesquisa e o0 arcabouco tedrico respectivo, que o ensino de lingua
portuguesa € um processo que € composto por varias abordagens e competéncias.
Desse modo, ele ndo pode ser centrado apenas em um conteddo, como a
gramatica, do tipo normativa, mas sim como um ensino contextualizado,
sistematizado, que desenvolva a oralidade, a escrita, a leitura e a producdo de
géneros discursivos, com a interacdo e interpretacdo do mundo em que o individuo
esté inserido (GERALDI, 2010).

Diante do fato, comprovado pela andlise dos questionarios (APENDICES,
p. 89) respondidos pelos docentes, de que a gramatica, do tipo normativa, € uma
pratica de letramento privilegiada no ensino de portugués como lingua materna no
EMI do IFTO — Campus Palmas, bem como que seus contetdos séo priorizados nas

aulas respetivas, procurou-se identificar qual era a motivacao para essa realidade.
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Obteve-se como resultado que dos nove professores perguntados, cinco
deles reconhecem que a motivacdo pela qual a gramatica, do tipo normativa, &
priorizada no ensino de lingua portuguesa é a escolha pessoal do préprio docente,
aliada a questdo da gramatica, do tipo normativa, ser, socioculturalmente
compreendida como a “norma padrao” da lingua portuguesa, conforme preceitua
Antunes (2007, p. 124) que “o objetivo da escola é promover o0 acesso dos alunos
aos usos da norma prestigiada”, ou seja, o acesso a lingua padrao.

Isso pode ser identificado na ilustracdo a seguir, que apresenta a sintese
dos questionarios (APENDICES, p. 89) respondidos pelos professores:

Grafico 9: Motivacdo para a priorizacdo de contetidos nas aulas de lingua portuguesa.
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Fonte: QUESTIONARIOS/2018 (P:9)

Fonte: Questionarios (APENDICES, 2018 p. 89), anélise da autora (2018).

Aprofundando essa analise, observa-se que essa motivacédo da gramatica
normativa ser privilegiada pela sociedade esta contida nos estudos diacrénicos de
desenvolvimento do portugués como lingua materna, a partir do estudo da sua
origem e evolucao historica como lingua.

Isso se embasa nos estudos de Soares (2002) que dispde que, desde a
formacao do PB, ainda no Brasil Colonial, ele esteve subdividido pelos aspectos

socioculturais, tendo uma das formas de sua lingua em ascensao sobre as outras,
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como € o caso do latim, que era ensinado no ensino secundéario e superior pelos
jesuitas que prevalecia ao portugués dos colonizadores portugueses, que era tido
como a lingua oficial, mas ndo detinha o mesmo prestigio; bem como a lingua geral,
que era as linguas indigenas, principalmente o tupi, contando também com
influéncias das linguas crioulas e outras (imigrantes), detendo menor prestigio social
ainda.

Dessa forma, o PB néo fazia parte do curriculo de ensino daquela época,
e Soares (2002, p. 158) explica que isso se deu por duas motivacdes: 1) a
escolarizacdo era soO para a elite colonial, que tinha o interesse de seguir o modelo
educacional vigente, fundamentado no latim; 2) e porque ndo se caracterizava como
a lingua privilegiada social e culturalmente, pois ndo tinha a influéncia matua na
sociedade.

Depois disso, a partir de Marqués de Pombal, com a expulsdo dos
jesuitas, o portugués (de Portugal) tornou-se a lingua privilegiada, sendo feita sua
inclusdo e valorizacdo na escola, bem como a proibicdo do uso de outras linguas,
inclusive da lingua geral (PB). A partir dai, o “aluno passou a estudar a gramatica
portuguesa, que se tornou parte integrante do curriculo, ao lado da gramatica latina
e da retorica” (PESSANHA; DANIEL; MENEGAZZO, 2004, p. 36). E, nesse contexto
nasceu a tradicdo gramatical e retérica do ensino da lingua materna, destinada a
uma minoria de “bem nascidos” para a qual era destinada a escola brasileira
(SOARES, 2002, p. 163).

Silva (2005, p 15) corrobora com essa concepcdo quando dispde que
essa vertente sociocultural que privilegia a graméatica normativa iniciou no contexto
de dois séculos antes de Cristo, quando os alexandrinos buscavam uma norma
literéria para preservar a cultura erudita das obras classicas; a partir desse momento
evoluiu para “os usos da elite aristocrata e, em seguida, para a elite burguesa e que
deve ser reproduzida pela instituigdo escolar” (SILVA, 2005, p. 18), ratificando que
essa “norma padrao” foi trazida para o Brasil como modelo a ser imitado e ensinado
nas escolas, que era composta por alunos da classe dominante, que queriam uma
escolarizacdo nos moldes da tradicdo europeia.

Mesmo apds a chamada “democratizacdo do acesso a escola”, a partir
das décadas de 50 e 60, “como consequéncia da crescente reivindicacdo, pelas
classes populares, do direito a escolarizagdo” (SOARES, 2002, p. 166), a gramatica
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normativa continuou a ser uma disciplina privilegiada no curriculo de ensino da
lingua, com uma concepcdo de linguagem como sistema, baseada nos estudos
tradicionais.

Na década de 60, surgiu a linguistica com uma nova proposi¢cao para o
ensino da lingua; a partir da década de 70 o advento da primeira LDB com a
mudanc¢a do nome da disciplina de “portugués” para “Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira”, a chamada “LPLB”, na tentativa de mudar o foco gramatical para a
linguagem comunicativa; ja nas décadas de 80 e 90 surgem as varias ciéncias
linguisticas, no sentido de trazer outro sentido para o ensino da lingua materna, a
partir de seu estudo como é o caso da sociolinguistica, fundamentada em uma
“‘concepcao de lingua que apresenta uma ruptura com esse modelo estruturalista
que tem como objeto a lingua, sistema abstrato e homogéneo, descontextualizado
da realidade da sociedade de que é instrumento privilegiado de expressao”,
mostrando que o sistema linguistico € heterogéneo e essa heterogeneidade tem
relacdo com diversas variaveis extralinguisticas (SILVA, 2005, p. 23).

Todavia, a cultura social da gramatica normativa como “norma padrao
privilegiada” continua até nos dias atuais, como um modelo de padrdo idealizado,
herdado do padrédo europeu, que € firmado em diferencas, buscando sempre como
resultado a padronizacao e o estere6tipo (SILVA, 2004).

Nesse campo, Perini (1996, p. 52) ressalta que essa suposta
superioridade linguistica da gramatica normativa nao existe, ela é apenas
confundida com base em um ensino da lingua por meio de um ensino gramatical, o
qual ndo passa de “uma série de ordens a serem obedecidas”. Assim, € uma forma
de classificacdo social através da lingua, servindo como “um instrumento de
opressao ideoldgica, de patrulha social, de discriminacdo e preconceito” (BAGNO,
2007, p. 151).

Além disso, um dos professores questionados (GRAFICO 9) entende que
essa realidade é embasada no curriculo definido pelo MEC, em ambito nacional, ndo
carecendo questionamento; ja para um outro professor, essa questdo, além da
priorizacao pelo docente, ela também esta relacionada a vertente institucional local,
ou seja, ao proprio IFTO, enquanto instituicdo formadora, haja vista que cabe a ela

decidir a grade curricular dos seus niveis e modalidades de ensino.



77

Concomitantemente, pode-se adequar as orientacbes e exigéncias do MEC ao

contexto local, uma vez que
Mesmo considerando o tratamento dado ao trabalho didatico-pedagdgico,
com as possibilidades de organizacdo do Ensino Médio, tem-se a
percepcao que tal discussdo nao chegou as escolas, mantendo-se atengéo
extrema no tratamento de contelidos sem a articulacdo com o contexto do
estudante e com os demais componentes das areas de conhecimento e
sem aproximar-se das finalidades propostas para a etapa de ensino,
constantes na LDB. Foi observado em estudo promovido pela UNESCO,
qgue incluiu estudos de caso em dois Estados, que os ditames legais e
normativos e as concepcdes tedricas, mesmo quando assumidas pelos
O0rgdos centrais de uma Secretaria Estadual de Educacdo, tém fraca

ressonancia nas escolas e, até, pouca ou nenhuma, na atuacdo dos
professores (UNESCO, 2009). (BRASIL, 2013, p.154).

Logo, denota-se que a constru¢cdo da matriz curricular do EMI pode ser
reavaliada, com a participacdo da comunidade respectiva, principalmente os
professores que desenvolvem esse ensino, de maneira a aproximar as diretrizes
governamentais ao contexto do processo de ensino e aprendizagem, dentro da
perspectiva de desenvolvimento efetivo das competéncias do portugués como lingua
materna.

Em prosseguimento, foi perguntada aos professores qual estratégia
poderia ser realizada pela instituicdo para minimizar essa situagcéo e seus impactos,
tornando o ensino mais abrangente e efetivo, no caso da motivacdo estar
relacionada ao docente, dentro do dominio pessoal e profissional dele. Ao passo que

foram apresentadas as seguintes respostas como sugestoes:

Grafico 10: Sugestfes para melhoria da efetividade do ensino de lingua materna no IFTO — Campus
Palmas.
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Fonte: Questionarios (APENDICES, 2018 p. 89), anlise da autora (2018).
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Nessa questdo, os professores foram enféticos ao dizer que a estrutura
curricular do EMI do IFTO — Campus Palmas precisa de uma reavaliagdo, como
pode ser visto que nenhum deles afirmou a manutencdo da definicdo curricular —
pedagdgica atual como alternativa imprescindivel.

Isso mostra um descontentamento com o fato de todos os licenciados em
Letras, os quais atuam no ensino de portugués, ministrar aulas em todas as trés
areas de ensino da lingua materna (gramatica, producdo textual e literatura),
independente de sua especialidade académico-profissional, tendo como base
exclusiva a necessidade, o interesse e a conveniéncia institucional (IFTO/ODP,
2015).

Corroborando com isso, seis dos nove professores questionados
afirmaram que precisa ser feita uma reorganizacéao curricular-pedagdgica em que os
docentes sejam adequados para atuacdo em suas respectivas éareas de
especializacdo (linguistica, literatura, etc), a fim de que esse ensino seja mais efetivo
e de qualidade, desenvolvendo, de fato, as competéncias do portugués como lingua
materna, uma vez que “Sem a formagao adequada, o professor ndo possui muitos
subsidios para inovar o ensino ou incluir elementos que contextualizem os
contetidos que desenvolve em sua pratica” (NOVOA, 1995, p. 43).

Em contraponto a isso, trés professores defendem que, além de definir
por area de especializacdo, deve ser considerado o interesse do docente, aquilo que
Ihe interessa profissionalmente, uma vez que a formagéo docente ndo deve ser vista
apenas como um acumulo de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas, sim,
“por meio de um trabalho de reflexdo critica sobre as préaticas e de reconstrucao
permanente de uma identidade pessoal” (NOVOA, 1995, p. 75).

De acordo com isso, encontra-se embasamento em Tardif (2014) que, ao
falar dos saberes docentes, ele dispde que os professores sao sujeitos competentes
gue detém saberes especificos ao seu trabalho, sendo sua pratica, além de um
espaco de aplicacdo de saberes proveniente da teoria, um lugar de producao de
saberes especificos oriundos dessa mesma pratica, e por iSso € importante que 0s
professores desenvolvam suas areas especificas de formacdo e interesse, no
sentido de fazer da escola um espaco pratico de producdo, transformacéo e de

mobilizacado de saberes, unindo as teorias ao “saber-fazer”.
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E ainda, um professor denotou uma concepcao peculiar, no sentido de
“capacitar os docentes” (P7 — QUESTIONARIO, 2018, APENDICES, p. 89); e outro
somando as sugestdes apresentadas anteriormente, identificou outras possibilidades

de melhoria, como:

P6- QUESTAO 10: (x) outra: aumento do nimero de professores; aumento
da carga horaria de portugués e diminuicdo do nimero de disciplinas da
grade curricular de cada ano; elaboracdo de planos de trabalho conjuntos
entre os docentes; elaboracdo de projetos de extensdo e ensino voltados
para dirimir as defasagens de aprendizado dos discentes; melhorias na
estrutura burocratica da vida e convivéncia escolar, permitindo aos
professores maior foco e interesse nas atividades de ensino.
(QUESTIONARIO, 2018, APENDICES, p. 89, grifo nosso).

Diante disso, observa-se uma sustentacdo nas avaliacbes feitas
anteriormente no que cabe a necessidade de readequacédo da grade curricular do
EMI no IFTO — Campus Palmas, de modo a propiciar uma reorganizagao do trabalho
didatico-pedagdgico envolvendo a redistribuicdo da carga horaria; a reavaliacdo
classificatéria do corpo docente, capacitacao de professores intra e extra instituicao;
e ainda mais projetos de incentivo e desenvolvimento de competéncias da lingua

materna para os alunos, nos moldes preconizados pelos PCNEM (BRASIL, 2000).

4.2.2 O docente de lingua materna no EMI do IFTO - Campus Palmas e suas

perspectivas para a qualificacdo do ensino

Apds as andlises respectivas aos privilégios das praticas de letramento
inerentes ao desenvolvimento do ensino de portugués como lingua materna, dentro
da priorizacdo de conteudos, suas motivacdes e sugestbes para qualificacdo dessa
variavel, a partir da concepcao do professor, nesta Ultima etapa de analise do objeto
de estudo estdo contidos alguns posicionamentos discursivos dos docentes
guestionados, bem como reflexdes respectivas, sobre como tem sido realizado o
ensino e quais sao as perspectivas do professor de lingua materna no contexto do
EMI do IFTO — Campus Palmas.

Para tanto, dos nove docentes que participaram da pesquisa, quatro deles
(P1, P5, P6 e P9 — APENDICES, p. 89) deixaram suas opinides reflexivas de modo

discursivo, conforme sera visto a seguir:
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P1- QUESTAO 11: Os docentes de lingua portuguesa do IFTO — Campus
Palmas devem seguir os PPC’s dos cursos aos quais estdo integrados.
Desta forma, cada docente possui liberdade para desenvolver sua praxis
pedagdgica de maneira proficua e responsavel (QUESTIONARIO, 2018,
APENDICES, p. 89, grifo nosso).

P5- QUESTAO 11: O ensino de lingua materna no médio integrado é
semelhante ao ensino médio regular de outras instituicbes de ensino,
privilegia a gramatica e literatura, trabalha os diversos géneros textuais. No
entanto, ha sim, dificuldades em trabalhar a producao textual como se deve,
detalhadamente, com progresséo tematica e outros métodos. Os métodos
exigem uma dedicacdo ardua e persistente e um processo de corregdo e
reescrita demorado, isso, muitas vezes inviabiliza essa parte do processo
(QUESTIONARIO, 2018, APENDICES, p. 89, grifo nosso).

P6- QUESTAO 11: N&o posso afirmar a respeito da realidade de todos os
docentes, contudo percebo ser corrente o privilégio aos conteldos de
gramética normativa, seja por desejo dos discentes, seja por orientacao
tedrica/preferéncia dos docentes. Procuro equilibrar a producdo textual, a
literatura e a gramaética, porém a producdo textual é a parte que vejo ser
mais deficitaria, pois os alunos tém muita dificuldade e necessidade,
contudo com apenas trés aulas por semana e sem uma equipe de apoio
(como monitores e/ou estagiarios dedicados a essa tarefa), trabalhar de
maneira satisfatéria com uma correcdo compreensiva, elaboracdo de boas
propostas de redacdo com textos de apoio etc se torna inviavel. Exijo
producéo textual de uma a duas vezes por ano de cada aluno e o restante
trabalho com a parte tedérica em sala, corrigindo eventualmente uma ou
outra producdo que traga algum aluno mais dedicado. Os alunos, por sua
vez, também parecem sobrecarregados de trabalho/disciplinas, pois € o
argumento que levantam em objecdo a propostas literarias de leitura ou a
elaboracdo de projetos mais extensivos, visto que a prova tradicional (e
mais voltada a gramatica) é mais “facil”, “direta”...

Apesar de ser a menos exercitada, a produgdo textual me parece a mais
“respeitada” pelos alunos pela importancia que tem no ENEM e consigo
perceber mais claramente os frutos das aulas no desenvolvimento dessa
habilidade dos alunos ao longo do ano. Priorizo os contetdos literarios nas
minhas aulas, mas percebo a parte literaria a mais mal desenvolvida no
IFTO, seja por preferéncia dos docentes de trabalhar outros conteudos, seja
dos discentes, mais orientados para contetdos e propdsitos técnicos e nao
artisticos, além de exigir ndo s6 um tempo maior, em leitura individual (em
casa), mas também modos de pensar e compreender e aptidbes que
normalmente ndo exercitam em outros espacos, institucionais ou nao.
Desse modo, mesmo com o foco que dou a literatura em minhas aulas,
percebo que os alunos ndo aproveitam e se desenvolvem conforme
esperado. Tendem a privilegiar os dados mais objetivos que podem ser
objetivados, normalmente datas e caracteristicas de escolas literarias, o
gue, sabe-se, ndo gera nem configura competéncia de leitura e
interpretacao literaria. Entendo esse fendmeno como complexo, com muitas
explicacbes e articulagbes possiveis, mas que parte de uma alienagéo
fundamental do sentido e modo de estruturacdo das obras de arte, o que
pode ser creditado ao percurso escolar individual, mas também ao lugar (ou
falta de lugar) da cultura escrita (e da tradicdo europeia, a que ela se
vincula) dentro da cultura brasileira, e mesmo do cuidado e prestigio social
de artistas dentro da sociedade, aos quais s6 se da valor quando voltados
ao entretenimento e consumo de massa, mais acessiveis. Enxergar a
formacao histérica e social do Brasil (e da regido Norte) me parece
importante para compreender a insercdo da literatura na sociedade
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brasileira e, por conseguinte, na escola e no IFTO campus Palmas
(QUESTIONARIO, 2018, APENDICES, p. 89, grifo nosso).

P9- QUESTAO 11: Um dos principais problemas que percebo é o fato do
ensino de lingua portuguesa no IFTO — Campus Palmas ndo ser dividida
por area: gramatica, literatura e producao de texto. Como somos obrigados
a trabalhar todas as éareas, cada um trabalha mais aquilo que tém
preferéncia, ou mais facilidade ou mais prazer e o0 aluno acaba prejudicado,
visto que todas as trés sdo importantes. Além disso, o tempo (nhormalmente
3 aulas por semana) é curto para fazer um bom trabalho nas trés vertentes.
Alguma sempre vai ficar prejudicada. Muitas escolas de Ensino Médio,
inclusive alguns Campus do IF, ja fazem essa separacdo com sucesso. Ja
quisemos fazer isso no nosso Campus, mas ndo nos foi permitido,
infelizmente (QUESTIONARIO, 2018, APENDICES, p. 89, grifo nosso).

Diante das respostas dos professores descritas acima observa-se que as
analises feitas, a partir das respostas objetivas discutidas em todo esse ultimo
capitulo da pesquisa, se confirmam, uma vez que eles deixam claro que existe um
trabalho comprometido, responsavel e competente, em todos os ambitos, por parte
dos professores responsaveis por esse ensino, 0s quais preservam em cada um o
“valor intrinseco da coisa ensinada”, ou seja, a certeza valorativa da docéncia, como
profissionalizacdo social, atuando qualitativa e efetivamente no ensino de lingua
materna (FORQUIN, 1993).

Todavia, sdo visiveis também as dificuldades enfrentadas na realizacédo
do trabalho didatico-pedagdgico do professor, que se originam de diversas fontes:
socioculturais; curriculares; institucionais; e as proprias limitacdes do docente, sejam
de formacdo, de especializacdo ou ainda de autonomia, que incapacita o
desenvolvimento efetivo das competéncias inerentes ao ensino de portugués como
lingua materna, dentro do contexto do EMI do IFTO — Campus Palmas, uma vez que
“nao é possivel adotar diretrizes pedagogicas competentes sem gue elas embasem,
de fato, a pratica docente” (FREIRE, 2003, p.111).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar esse trabalho, resta a certeza de que muito ainda deve ser
estudado a esse respeito, pois 0 espaco foi pequeno para conter todas as reflexdes
inerentes ao desenvolvimento do ensino de portugués como lingua materna, no
contexto do EMI do IFTO — Campus Palmas, dada a amplitude e profundidade do
objeto de estudo, que careceu de uma delimitagdo na pratica docente, nos dominios
da referida modalidade de formacdo, no entanto ainda se observou como muito
extensa.

Entretanto, como todo trabalho de concluséo de curso, basicamente, deve
ter inicio, meio e “fim”, faz-se necessario que sejam feitas consideracdes finais, a
respeito do que foi estudado, sem, contudo, encerrar a discussao, uma vez que é
inexequivel se chegar a uma concepc¢do conclusiva, uma vez que a lingua é um
fendbmeno sociolinguistico em pleno e continuo desenvolvimento, e assim, todos os
trabalhos relacionados a ela jamais conseguirdo atingir seu apice.

Para tanto, a pesquisa alcangou o0s objetivos iniciais propostos, na medida
em gue conseguiu suscitar reflexdes significativas acerca do ensino de portugués
como lingua materna, apresentando contribuicdes para a qualificacdo das praticas
docentes no ambito da educacdo académica, da formacdo de nivel médio
profissionalizante e de sua abrangéncia social.

De igual modo, a pesquisa propiciou o alcance de seu objetivo geral,
guando realizou a analise do desenvolvimento do ensino de portugués como lingua
materna, a partir do trabalho didatico-pedagégico do professor de Portugués do
Ensino Médio Integrado do IFTO — Campus Palmas, cumprindo os objetivos
especificos de compreender o trabalho do professor de lingua portuguesa; identificar
quais as competéncias da lingua materna estdo sendo desenvolvidas; e avaliar as
areas de ensino da lingua privilegiadas, bem como sua motivacéo, dentro do ensino.

Logo, faz-se importante ressaltar que isso s6 foi possivel a partir das
representacdes dos docentes da area da linguistica e literatura que desenvolvem o
ensino de lingua portuguesa no respectivo campo de pesquisa, ratificando-os como
sujeitos-protagonistas nesse processo de construgdo da lingua materna e coautores
do estudo aqui desenvolvido.

Por conseguinte, as hipéteses da pesquisa foram confirmadas, uma vez

gue se comprovou por meio das analises, embasadas no referencial tedrico, que a
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forma como o ensino de lingua portuguesa é desenvolvido influencia na sua
efetividade, na perspectiva de que o seu desenvolvimento acontece por meio de um
processo que envolve varias competéncias em sua construcao, sendo elas pessoais,
cognitivas e sociais.

E com base nisso, foi possivel confirmar também que o desenvolvimento
das competéncias inerentes a lingua materna capacita 0 aluno, como sujeito de
aprendizagem, a dominar em ambito linguistico e extralinguistico o seu contexto, a
partir da relacdo interna e dialética entre a linguagem e a sociedade.

Dessa forma, 0s questionamentos que motivaram a formulacdo do
presente estudo, foram respondidos, uma vez que mostrou que os docentes de
lingua portuguesa relativos ao objeto de estudo tem trabalhado de modo efetivo as
competéncias da lingua materna, usando como estratégias metodologias
tradicionais, cognitivistas e construtivistas, dentro do desenvolvimento das
competéncias: interativa, textual e gramatical, com a priorizacdo de conteudos
relativos a esta Ultima nas aulas de portugués, com privilégio a gramatica, do tipo
normativa, como prética de letramento no contexto do ensino.

Portanto, a pesquisa foi significativa e instigadora, enquanto reflexdo da
pratica pedagbgica como entremeio as praticas sociais, propiciando uma
aproximacdo académica aos conteludos estudados ao longo dos quatro anos de
curso, bem como com a realidade da docéncia, de modo a permitir uma melhor
habilitacdo profissional, ao passo que apresenta as representacdes intrinsecas ao
objeto de estudo.

Em suma, todas as reflexdes aqui desenvolvidas foram pertinentes e
enriquecedoras, mas, de todas elas, duas s&o imprescindiveis ‘0 processo de
construcdo e desenvolvimento da lingua materna € fascinante e prazeroso”, na
medida em que responde as suas varias indagacdes enquanto sujeito-protagonista
dela.

A outra reflexdo que, as vezes, pode configurar até como pensamento
utopico é a compreensdao de que a docéncia € uma area ardua, complexa e
desafiadora, que tem como pressuposto que, aqueles que decidirem por serem
professores devem, primeiramente, acreditar na profissdo como uma possibilidade
de mudanga social dos sujeitos, caso contrario, as licenciaturas continuardo a

colocar no mercado do trabalho meros reprodutores de conceitos, teorias e praticas
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mediocres, que em nada significardo no processo de evolucdo da lingua e da

sociedade.
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