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RESUMO

O livro didatico é um dos recursos mais utilizageos discentes em sala de aula e, em
alguns lugares é o Unico material didatico dispeinpara o auxilio dos professores e alunos,
em busca do desenvolvimento das praticas do eapmmdizagem. No entanto, faz-se
necessaria a producao de livros que tragam cordegigoauxiliem o corpo docente e tambéem
contemplem os discentes, ndo apenas em sua capaddadecodificar letras ou palavras,
mas em desenvolver um bom nivel de letramento,ndatelo este, como praticas das
competéncias e habilidades no trato com a escrtde@ura, visando sua interpretacdo e a
conexdo com 0s contextos sociais. Portanto, esballo intenciona fazer uma analise do
Livro Didatico de Lingua Portuguesa da 12 SérieEdsino Médio do Instituto Federal do
Tocantins (IFTO), com base nas teorias do letrameguatra apontarse os conteudos existentes
sdo compativeis com as necessidades dos alunos,pquesua vez, sdo 0s principais
interessados por tais materiais.Parafundamentartiedslho, busca-secomo principal teoria a
do letramento deSoares (2004), além de Tfouni(2@&8jre outros que trabalham com essa
teoriae a da alfabetizacdo, ainda Tagliani (200812 Witzel (2002) e Filgueiras (2013) que
fazem uma abordagem sobre o livro didatico. Quamteetodologia, o trabalho foi realizado a
partir de uma pesquisa qualitativa e descritiva lgtarmos com dados interpretativos dos
textos. Seguiram-se alguns critérios como o foceowdribuicdo dos conteudos e a relacéo
teoria e pratica nas abordagens dos conteludoseapdss para uma efetiva aprendizagem
dos discentes, no tocante ao letramento, paral@ag® das andlises. Espera-se que as
discussbes apresentadas, neste trabalho,contribu@rapconscientizacdo do uso e melhoria
dos conteudos dos futuros livrosdidaticos e, parsequéncia, atinja de maneira positiva a

vida dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE : Livro Didatico. Letramento.Leitura.Praticassosiai



ABSTRACT

The course book is one of the most used resouseehers use in their everyday lessons and,
in some places it is the unique material availétg¢eachers and students who are seeking to
develop learning and teaching practices. Howeves,riecessary to publish course books that
help teachers and students (not only regarding #dality to code and decode letters and
words, they must help them develop a high levditeffacy, too); as we consider that literacy
covers competences and abilities demanded in dewlith writing and reading, aiming to
understand the connexion of texts and the socialegts where they are in. Therefore, this
study analyzed the course book of Portuguese Iggguaed in the first year of technician
courses in high school level at the Federal Instiaf Education, Science and Technology of
Tocantins (IFTO) based on literacy theories, ineortb find out if the contents in it are
harmonious with the needs of the students, whahaerenain consumers of this material. This
study is supported by authors who work with litgrdbeories like Soares (2004), Tfouni
(2010), amongst others and also scholars like @agl{2008, 2011), Witzel (2002) and
Filgueiras (2013) who dedicate themselves to ingatt course books. A qualitative and
descriptive research methodology was employed d@eroto deal with the interpretation of
data in the texts. The criteria holds focus ondbetribution of the contents and the relation
between theory and practice while approaching tlvesgents aiming an effective learning
regarding literacy. The object is that the disoussi presented here contribute to raise
consciousness of the use of course books andaismptove the contents in future editions of

these course books, so that they can meet studwdds.

KEYWORDS: Course book. Literacy. Reading. Social practices.
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INTRODUCAO

7

Este trabalho é importante pelas discussdes sobreiveo Didatico de
LinguaPortuguesa(LDLP),por parte dos 6rgdos endosvicom as questdes da educacao,
assim como o Ministério da Educacao e Cultura (MES)Instituicbes de Ensino Superior
(IES), o corpo docente, as coordenacdes pedagogieasescolas, aléem darelevancia deste
recurso didatico para o ensino de lingua portugoese um dos recursos mais utilizados em
sala de aula pelos professores das mais diferséities.

E um trabalho que tem como principal objetivo idfaar dentro dos contetdos, se ha
uma contribuicdo efetiva para o desenvolvimento ldbbamentos dos discentes, a partir da
aquisicao das habilidades de leitura, escrita &snaxao com as praticas sociais. Objetiva-se
de forma especifica, a observacdo minuciosa ddssteserbais e imagéticos, bem como
apontar se eles interagem entre si, a partir dasmades linguagens e se ocorre a
interdisciplinaridade dentro dos conteudos. Pretesedainda verificar se as linguagens sao
coerentes com as necessidades dos discentes ganarach um melhor aprendizado.

Dessa maneira, pensando na qualidade da producdovrdodidatico devem-se
identificar, ainda, pontos positivos e negativog,qao final, contribuam para fomentar
discussbes e ajudar a se pensar em melhorar tasiarg voltados para um ensino mais
proveitoso.

Por tanto, a justificativa de se realizar essaismdsta napossivel contribuicdo que
essa pesquisa pode proporcionar a esta unidadesi® enédio e superior (IFTO) e, também
a sociedadeconstituida. Ainda, mostrar a relevardgate recurso didatico para o
desenvolvimento intelectual e social dos disceries) como ajuda-los na formacéo cidada
ao utilizarem tais materiais em seus aprendizados.

Para tanto, essa andlise parte de uma pesquisaghilfica do LDLP do IFTO que se
baseia em algumas publicacdes cientificas da @adaglhagem como “Letramento: um tema
em trés géneros” de Magda Soares e “ldentidadgre Didatico” de Denise Gabriel Witzel,
voltadas para os estudos do uso do livro didatictosvarios tipos letramentos. Ao longo
deste trabalho, o leitor encontrara a compilacBbdgrafica, ou seja, o proprio livro didatico
e que a partir dele serdo realizadas as analismstQas teorias principais voltadas para as
problematicas dos LDs e do Letramento, utilizoypae fundamentar nosso trabalho, textos
de Tagliani (2008), Tagliani (2011), Soares (2084founi (2010). Tratam-se de estudiosas
gue buscaram compreender a importancia do usolds®]também, das praticas da escrita e

leitura dentro das teorias dos letramentos.
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A escolha do LDLPda 12 Série do Ensino Médio ocpoese tratar de um material
que devera ser utilizado por um publico iniciame @m novo patamar de aprendizagem e
gue, portanto,necessitara de conteldos que o cpla@s discentes em seu desenvolvimento,
dentro de uma proposta de muitos letramentos.

Outrossim, este Trabalho de Conclusdo de Cursatesirse a partir de trés (03)
capitulos, sendo que o primeiro faz mencao a fuedtagao tedrica, que embasatodaaanalise
realizada nesta pesquisa, em uma abordagem solingoodidatico e as teorias dos
letramentos. O segundoapresenta a metodologia,uentansta o percurso trilhado para se
chegar a conclusao do trabalho. Ja no terceiroxpéastas as analises dos dados colhidos
durante a pesquisa.

De outra forma, pretende-se contribuir, tambéma paglhorar a formacéo cidada dos
discentes que acessardo tais materiais e que mages® preparo para interagirem com o
meio social em que vivem.

Contudo, por se tratarem de alunos iniciantes enmawvo patamar de conhecimentos
e, por certo, terdo acesso a este material diddticante um determinado tempo, tal material
deve servir como base de um aprendizado diferemcRartanto, que possa conectar o aluno,
a partir dos conteudos, as habilidades praticapal#s necessita, assim como a capacidade de
analise, interpretacao e aplicacdo dos recurstsgisagem.

Assim, o trabalhocontribui para os envolvidos nacpsso de ensino/aprendizagem e a
guem mais se interessar por este assunto, poi® ératando da importancia dos contetdos
existentes no livro didatico € salutar a produc@ardteriais que desenvolvam maneiras do

discente produzirem suas proprias ideias e um ofitedo mais consistente.

CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA



12

Neste capitulo,faz-se uma abordagem sobre o Livdatido de Lingua Portuguesa
para situar o leitor em relacdo ao surgimento desserso didatico, que tem sido um
instrumento necessario para auxiliar os docentesuas aulas e, por sua vez, ajudar 0s
discentes em seu aprendizado.

Em outro momento deste capitulo, sera focalizadotemgia do letramento e sua
importancia para a vida social dos discentes, tir g aquisicdo da leitura e da escrita e sua

utilizacdo nas préticas sociais.

1.1LIVRO DIDATICO

Para se entender melhor sobre o livro didatico emfermato atual nos remetemosa
sua histéria desde a origem. Paiva (2009) apontcassidade de o homem registrar, desde
os primordios, suas ideias e, com isso, sempreatewudtura de escrever em algum lugar, para
gue se perpetuassem tais registros as proximasogsta

Nesse momento, as escritas eram feitas em muiaselsi que, hoje sdo considerados
exgticos, assim como, em pedras, no barro, em salEa@rvores chamadas papiros e em
pergaminhos, que eram confeccionados a partir ta e ovinos e caprinos, mas o0 que
importava mesmo era a escrita se efetivar de algonameeira.

Com o passar do tempo, pode-se observar que hon@esvwolugdo na maneira de se
escrever até se chegar ao formato atual e o horaetimga escrevendo de varias formas e em
diversos lugares, assim como em todo tipo de mRbaem, segundo Paiva (2009), o papel
foi a grande revolugdo surgida para se registravagdas praticas sociais voltadas,
principalmente, para a educagéo e, assim, a e$oris® consolidando até o surgimento do
livro didético.

Nesse sentido, para Witzel (2002), ndo ha como €aaistoria do livro didatico sem
abordar sobre as politicas voltadas para esseiatater Brasil. Para tanto, foi na década de
30 que se propds uma regulamentacdo para que dezggem e distribuissem livros
didaticos no nosso pais.

Dessa forma, o livro didatico consagrou-se, nagéptaea, com esse nome e veio até
hoje como uma proposta de obedecer aos programrasuares das escolas (WITZEL,2002).
O que se deve refletir € de que forma estes ligmsproduzidos e qual é a prioridade por
parte do poder publico, atualmente, quando se pamdaro didatico e sua contribuicdo para

0 processo de ensino/aprendizagem.
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Portanto, a autora (2002) discute a situacdo enodiveo didatico sempre encontrou
dificuldades por parte da ineficiéncia ou desirgseedo governo, no sentido de encontrar
melhores solugfes para a producdo de materiaiiatisale maior qualidade. No entanto, o
problema maior estd na transformacdo deste mawtidatico em produto comercial, em
detrimento de suautilizacdovoltada para a educacao.

Partindo para nossa atualidade e realidade, pod#aseFilgueiras (2013)em uma
abordagem sobre livro didatico, em que se discuteo qnosso pais possui tradicdo na
confeccéo de livros, a partir de editoras privadagye pode causar grandes dificuldades em
termos de qualidade e preco. Ainda, esta situagde pransformar a educacao do pais em
mera transacdo mercantil, em que os alunos saaigspnejudicados com tal processo, assim,
os levando a um aprendizado de baixa qualidade.

No entanto, criou-se, por parte do governo, um d@rgé&gulador e avaliador dos
materiais didaticos no Brasil, no intuito de darisntaansparéncia ao processo e, portanto,
mais qualidade a seus conteudos. Porém, tinha pomopal funcdoa producdo de materiais
escolares para serem distribuidos aos alunos dasesl menos favorecidas, além de atuar
como orgao fiscalizador do governo(FILGUEIRA, 2Q13)

Desta maneira, surgiu, a Campanha Nacional de MhatEscolar (CNME), que
durante a ditadura militar, em 1967, transformoueseFundacdo Nacional de Material
Escolar (FENAME).

Tais produgdes por parte do governo causaram ppotémicose um deles foi que os
representantes das editorasse viram dentro de aimaeticdo comercial desleal, com relacéo
a comercializacdo dos materiais didaticos, tendovesta que o governo repassava 0S
materiais para a populagaoa preco de custo. Massim o Governo Federal ndo deixou de
produzir tais materiais, alegando, segundo Filgegj2013, p. 317), que tal producéo “tinha o
objetivo de colaborar para a disseminacdo da eukumelhorar a qualidade do material
didatico” e, consequentemente, era uma forma dehdm,fomentar a educacéo por todo o
pais.

Observa-se que, na década de 60, ja se produziam,pgrte do Governo
Federal,materiais didaticos voltados para a methdo ensino em sala de aula, porém até
hoje ha uma resisténcia quanto ao uso do livraidma

Tagliani(2011) faz algumas colocag¢des quanto &téexiia ao uso do livro didatico de
lingua portuguesa dizendo que isto ocorre pela&casirelacionadas aos aspectos que
fundamentam as praticas da linguagem e a ma qdelida material didatico que o governo

disponibiliza para os discentes. Tudo isso levaaaser que ha falta de compromisso por
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parte do poder publico em priorizar e dar todo posie necessario a uma educacao de
qualidade.

E ainda, Batista (2003pudragliani, 2011) aponta que se trata de uma resistén
advinda dos anos de 1970 e 1980, em uma época ma¢eoal didatico era entendido como
algo inadequado para desenvolver a aprendizageatudo. Pode-se indagar a partir dessa
abordagem se ainda néo persiste essa pratica ustlede se produzir livros didaticos que,
de alguma forma, seus conteldos ndo contemplarscerde no desenvolvimento de suas
capacidades intelectuais e 0 uso da aquisicao ilmalee da escritaem conexdao com as
praticas do letramento.

Em outra abordagem que Tagliani (2011) traz sobseirgimento do livro didatico
situa-nos sobre as transformacdes sofridas peloceda Lingua Portuguesa por se tratar, de
inicio, de um ensino voltado para as classes qumgduiam um alto nivel de letramento.
Portanto, o livro didatico apresenta-se como urtrungento de difusdo e democratizacao do
aprendizado e também como auxiliar do professor poesua vez, ndo possui preparacao
suficiente para exercer sua profissédo na praticeatiade aula. Dessa forma, o livro didéatico
entra apenas como um recurso didatico a mais panatiszado pelo professor e ndo como a
solucéo para todos os problemas educacionais.

Assim em seus estudos, a autora (2011) refletee smbifuncdes que um bom livro
didatico precisa apresentar e que possa caractariza pedagogia variada, que contemple o
aluno, no sentido de que ele saia da situacéo dmidp e passe a ser livre para construir
seus proprios conhecimentos. Desta forma, a otacéina vai ao encontro do que Freire
(2005) defende ao afirmar que a luta contra a speesé tem algum sentido, se o0 oprimido,
ao se libertar, ndo passa a ser opressor, mas@jtrda a encontrarem a liberdade.

Além do mais, Tagliani (2011) elenca func¢des imgutets para o desenvolvimento do
aprendizado do aluno, como a informacédo cientifimma formacédo pedagogica que se
relacione a disciplina trabalhada, contetdos quériboiam para o desenvolvimento da aula e
também ajudem na avaliagdo dos variados conhecisiémbricos e praticos que o aluno ja
adquiriu. Tudo isso sdao abordagens necessariapamescimento intelectual dos discentes
do Ensino Médio e que deve se fazer presente mis(mins dos livros didaticos.

Por conseguinte, os conteudos do livro didaticesgaspela abordagem de varios
temas, linguagens e estruturas que, conjuntameeyem propiciar ao aluno, a aquisicao de
todas as habilidades e competéncias que ele niacpssa 0 seu crescimento intelectual e

possibilitem uma formacéo cidada integral com @ago seu aprendizado.
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Partindo das abordagens apresentadas, inferimoasgdscussfes em volta do livro
didatico € algo que ocorre desde muito tempo @@t continua sendo um assunto debatido
pelos educadores e 6rgaos oficiais do governontuitdo de melhorar a qualidade dos livros
didaticos. Com isso, aumenta ainda mais a respitidsale da escola com relagcdo ao
aprendizado do aluno, principalmente, no que seed escolha do livro didatico, que sera
um auxiliar do professor no processo de ensinofalizagem.

Portanto, espera-se que o0s conteiudos do livro iciidaontribuam, no ambito
individual dos alunos, para o desenvolvimento ddslidades e competéncias com relagéo a
leitura e escrita e, consequentemente, no mei@alsa@cpartir da aquisicdo das suas praticas
sociais a luz do letramento.

Quanto a aquisicédo das habilidades e competéneeasegespera dos discentes a partir
dos contetdos do LD do Ensino Médio em analisd?@Ns (2000) orientam e contemplam
estes alunos apresentando, nos quesitos represeet@pmunicacao, que eles sejam capazes
de confrontar opinides e pontos de vistas sobré@sasvlinguagens e suas manifestacoes
especificas. Os discentes devemutilizar-se dessgsafjens como meio de expressao,
informacéo e comunicacdo em situacdes diversasp sautor principal no processo de
producdo e recepcdo, conseguir compreender eautdizLingua Portuguesa como lingua
materna, aplicar as tecnologias da comunicacaoifaanacao na escola, no trabalho ou em
guaisquer contextos importantes para suas vidas.

Ainda com relacdo ao aprendizado dos discentestacomos PCNs (2000) que, os
alunos precisam ser capazes de analisar, interpeetgplicar 0s recursos expressivos da
linguagem, relacionando textos com seus contextesessitam de recuperar, a partir da
escola, as formas instituidas de construcdo doim@dag coletivo, articular as diferencas e
semelhancas entre as linguagens e os codigosdal@mtender os principios das tecnologias
da comunicacdo e informacdo, associando-as aofdomntos cientificos, as linguagens
que Ihes dao suporte e, também aos problemas taseahsnos necessitam solucionar.

Outras habilidades que sdo contempladas pelos PZNE) referem-se as condi¢des
dos alunos de considerarem a linguagem e suasest@gdes, como fontes que legitimam os
acordos e as condutas sociais. Enfim, os discesgggindo os PCNs (2000), necessitam
compreender 0s impactos provocados pelas tecnslagiacomunicacdo e informacédo em
suas vidas, além da utilizacdo dessas TICs nosdeai processos de producdo e no

desenvolver do conhecimento, assim como, em sdas.vi
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Portanto, todas essas habilidades e competéneiasadls nos PCNs sdo importantes
para o desenvolvimento do letramento do alunolier@didatico € um instrumento que pode
contribuir para todas estas aquisi¢oes.

Desta forma, para uma boa formacao dos educanels,sg discutir ndo apenas sobre
materiais didaticos e suas contribuicdes para @essm de ensino/aprendizagem, mas
também, sobre qualificacéo e valorizacdo dos iofigis da educacédo, principalmente dos
professores, que lidam diretamente com os alunosadgnde aula e muitos utilizam os livros

didaticos como seus principaisguias.

1.2LETRAMENTO

Inicialmente, falar de letramento nos remente a taflaxdo sobre o que se pretende
ensinar nas escolas para os alunos que necess&tam dprendizado continuo e util em seu
contexto real de vida enquanto seres dialogicagiais.

Segundo Soares (2004), o Letramento trata-se de palera que surgiu no
vocabulario da Educacdo e das Ciéncias Linguisteeentemente e apenas na metade dos
anos 80 é que ela aparece no discurso dos espgaliessas areas. Por se tratar de uma
palavra relativamente nova € importante um entesigicmmais amplo sobre o significado da
palavra letramento e, mais ainda, sua interferémaiaida dos individuos que o adquire ou
nao.

Para Soares (2004), quando surgem novos fatos was rideias, também surge a
necessidade de se criar novas palavras, para gaeoofaca sentido e, assim, passe a existir
de fato. A autora (2004, p.16) afirma que “Se aalLetramentcainda causa estranheza a
muitos, outras palavras do mesmo campo semantiepreenos foram familiares” como, por
exemplo, analfabetismo, analfabeto, alfabetizéapatizacéo, alfabetizado e, mesmo, letrado
e iletrado.

Sendo assim, questiona-se sobre os contetudosrgessteo livro didatico em andlise
refletindo se elespreparam o aluno para o desenvaiho dos letramentos ou apenas para
decodificar letras ou palavras, deixando, assimguwcacdo escolar com pouca ou nenhuma
importancia para o aluno.

Para tanto, enquanto em muitos paises ha discugsaet ao nivel de letramento dos
alunos aqui ainda se discute temas voltados palfalzetizacéo, ou seja

A avaliacdo do nivel de letramento, e ndo apengsekenca ou ndo da capacidade
de escrever ou ler (o indice dadfabetizacdd € o que se faz em paises
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desenvolvidos, em que a escolaridade basica éneatd, obrigatdria e, realmente
universal. (SOARES, 2004, p.22).

A reflexdo que a autora faz no texto supracitddam relacdo ao que se espera do
poder publico do nosso pais, a partir dos seuérggados a educacgdo, ou seja, o quanto se
deve tragar metas para avaliar o desenvolvimentetdamento do aluno e, ndo apenas, sua
aquisicao de leitura ou escrita.

Na busca em esclarecer o que dejeamento, talvez seja interessante refletirmos
sobre o quanto vivemos sem precisamente necess#tatanpalavréetramento e, so, a partir
dos anos 80, comegcamos a precisar dessa palavéa, Brautora questiona por que aparecem

palavras novas em nossa lingua e, portanto, afjuaa

Na lingua sempre aparecem palavras novas quandonégos novos ocorrem,
guando uma nova ideia, um novo fato, um novo olgetgem, sédo inventados, e
entdo é necessario ter um nome para aquilo, paycger humano nédo sabe viver
sem nomear as coisas: enquanto ndés ndo as nomeamgsjsas parecem nao
existir. (SOARES, 2004,p. 34).

Acresce que a palavra letramento surge para supr@ das necessidades humanas,
gue € a de nomear as coisas, para que elas teehtidosNo entanto, quanto mais as pessoas
adquirem conhecimento, surgem necessidades nopasaegue tais situacdes sejam supridas
criam-se novas palavras.

Além do mais, as pessoas, geralmente, consegueaffabetizar, mas de alguma
forma, acomodam-se, entendendo talvez que tudorestdvido, porém ndo sabem o que
fazer com a aquisicao conquistada. Para tanteredsea importancia do letramento e suas
praticas sociais, no sentido de transformar o iddiv, apenas, alfabetizado em alguém
consciente de suas capacidades, enquanto ser. social

E assim, numa abordagem sobre os niveis de lattarde individuo, Soares (2004, p.
58) afirma que, “0 nivel de letramento de grupasas relaciona-se, fundamentalmente, com
as suas condi¢des sociais, culturais e econénicpseciso que haja, pois, condi¢des para o
letramento”.

Para tanto, € importante frisar que cada indivigelmsa e age de formas diferentes e,
portanto, ha que se pensar ndo apenas em letramea$onos varios letramentos para dar
conta das diferentes maneiras de ser e das vanadawias praticas dos individuos seja no
ambito individual ou coletivo.

Além disso, outro fator que pode dificultar a agdo do letramento € a pouca

disponibilidade de material de leitura para os @tuscessarem. Ainda por cima
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O que ocorre nos paises de Terceiro Mundo é gaHa®etizam criancas e adultos,
mas nao lhes sdo dadas as condicdes para lerevarsdPortanto, ndo ha material
impresso posto a disposicdo, ndo ha livrarias,egqdos livros e até de jornais e
revistas é inacessivel e h4 um numero muito peqdenbiblioteca. (SOARES,
2004, p.58).

Outrossim, sem as condi¢cdes necessarias para nvdesmento doletramentodo
aluno fica dificil por parte deste, assim como maen os PCNs (2000),a aquisicdo das
capacidades de compreender e utilizar a Linguailaesa como lingua materna e, também
aplicar as tecnologias da comunicacdo e informag@escola, trabalho ou em quaisquer
contextos de sua vida.

Logo, Soares (2004) nos convida a uma reflexdoeseBtas questdes, indagando
como € possivel o sujeito se tornar letrado, quamigrincipio ndo tem acesso aos livros de
leitura ou faltam bibliotecas suficientes e acessivou ainda, pelo individuo néo ter
condicdes financeiras de adquirir tais matériassBdorma, ter as condicdes basicas para que
o aluno se insira no mundo dos letrados a parsirpdaticas de leitura € condicdo minima de
acesso do individuo a pratica do letramento.

Assim, definir os letramentos néo é tarefa fa@lido a diversidade das habilidades
individuais e coletivas do sujeito. Uma fonte diecdldade que atinge de maneira efetiva a
discusséo sobre o letramento € que este envolgegpdmiessos fundamentalmente diferentes,
que é o ato de ler e escrever. Logo, evidenciardsssas duas habilidades importantes para o

desenvolvimento do discente

Ler e escrever sdo processos, frequentementes wstno imagens espelhadas uma
da outra, como reflexos sob &ngulos opostos de uesmm fendmeno: a
comunicacdo através da lingua escrita. Mas haedifais fundamentais entre as
habilidades e conhecimentos empregados na leitagaeles empregados na escrita,
assim como héa diferencas consideraveis entre oseggsos envolvidos na
aprendizagem da leitura e os envolvidos na apragdin da escrita (SMITH, 1973,
p. 117,apudSOARES, 2004, p. 68).

Assim, mesmo sabendo das diferencas e semelharisientes entre a leitura e a
escrita deve-se atentar para o fato de que trabalpanas, com estas duas habilidades,
desconectadas da pratica dos letramentos, torpaeodizado incompleto e ndo se atinge a
missdo de educar para a vida. H4, também, alguimes:@s que devem ser levadas em
conta. Trata-se da condicdo em que o individuo pedenalfabeto, porém ter um nivel de
letramento satisfatorio pelo menos para suprir sgessidades minimas, mas, o contrario

também pode acontecer, no caso de pessoas que rsesdmwalfabetizadas, ndo conseguem
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interpretar, minimamente, o contetdo que leu, ldeaal individuo a condicdo de analfabeto
funcional.

Dessa maneira, Soares (2004) argumenta que asapeagse priorizam no fenbmeno
do letramento, a sua dimenséao social, defendenelgugio é um atributo puramente pessoal,
mas sim uma pratica social. Entdo, letramento -gatalo que as pessoas fazem com as
habilidades de leitura e de escrita, em um contegpecifico e como essas habilidades se
relacionam com as necessidades, valores e prabcass.

Dessa forma, nas praticas sociais dos letrameattstura e a escrita se justificam,
podendo assim, serem Uteis ndo apenas para quemsa torne um individuo alfabetizado,
mas um sujeito capaz de desenvolver suas habiidadeprir as necessidades exigidas pelo

meio social em que vive. Se ndo, vejamos:

A necessidade de habilidades de letramento na nddsadiaria € Obvia: no
emprego, passeando pela cidade, fazendo compdas, éacontramos situacdes que
requerem o uso da leitura ou a produgdo de simtesostos. Ndo é necessario
apresentar justificativas, para insistir que aslascsdo obrigadas a desenvolver nas
criangas, as habilidades de letramento que asrémraptas a responder a estas
demandas sociais cotidianas. E os programas degiudbasica tém, também, a
obrigacdo de desenvolver, nos adultos, as habdglagdie devem ter, para manter
seus empregos ou obter outros melhores, recebeinarmento e os beneficios a que
tém direito e assumir suas responsabilidades sieqaoliticas. (SCRIBNER, 1984,
apudSOARES).

Assim, os discentes receberédo o aprendizado quer &m lado, uma obrigacdo de a
escola ofertar e, por outro, um direito inerented®ms os individuos que vivem em sociedade.

E nesse sentido que a abordagem feita sobreramisitos nas escolas nos mostra a
importancia da aquisicdo da leitura e da escritacengxao com as praticas sociais. Assim,
nao se imagina a producgao de textos e a leiturauseanligacao direta com o meio social em
gue o individuo vive e interage de maneira prapoés o aprendizado escolar so se justifica a
partir do momento que o individuo faz uso constantde forma pratica, das habilidades
adquiridas de leitura e escrita, em seu contextialso

Para Kleiman (2007), ha uma dicotomia limitantencelacdo a importancia dos
estudos do letramento ligados a pratica da alfadgip. Isso porque alguns professores se
preocupam em construir as melhores formas de haba letramento com seus alunos,
enguanto outros, como o0s de lingua materna, praotige, apenas, em desenvolverem uma

maneira de poderem introduzir 0s géneros textuais.
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A partir de alguns questionamentos, Tfouni (20t#jta definir e formalizar uma
teoria do letramento que ndo seja apenas a aquisigdleitura e da escrita, mas tenha
preocupacdes politicas e sociais de inclusdo iequatravés dos mecanismos educacionais.

Com isso, reflete-sesobre a maneira inseparavsieete entre a alfabetizacdo e o
letramentoque, geralmente, ndo é abordada pelodi@sbts. A autora nos mostra que 0s
sistemas de escrita sdo um produto cultural, nanémt a alfabetizacdo e o letramento séo

processos de aquisi¢do de um sistema escrito.

A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escnitquanto aprendizagem de
habilidades para a leitura, escrita e as chamadéisgs de linguagem. Isso é levado
a efeito, em geral, por meio do processo de eszal#o e, portanto, da instrucdo
formal. A alfabetizacdo pertence, assim, ao andutandividual (TFOUNI, 2010, p.
11-12).

Pensando assim, quando o livro didatico, a pad# skus conteldos, for capaz de
contemplar os discentes no desenvolvimento de babgidades de leitura e escrita, 0
letramento estara acontecendo e, em consequérsdacacao de qualidade se fara presente.

Entre outras situacdes, Tfouni (2010) nos moste @letramento também estuda e
descreve 0 que ocorre na sociedade que adota temaisle escrita restrita ou generalizada,
isto ocorre, por que o letramento esta voltado psp&ctos sociais e historicos.

Desse modo, o letramento tem por objetivo investigdo s6 quem € alfabetizado,
mas também quem ndo €. Portanto, nesse sentid@ deilidar com o individual e se
centraliza no social.

Em se tratando da escrita e ao entender a cultusgmtido do materialismo historico
pode-se dizer, segundo (Tfouni), escrever €, prtam produto cultural por exceléncia em
queestado embutidas a consciéncia, o poder de deaiéén da construcdo da natureza.

Costuma-se pensar que a escrita tem por finalidddedir as ideias. No entanto, em
muitos casos, segundo Tfouni (2010, p.13), “elacifuma com o objetivo inverso, ou seja,
ocultar, para garantir o poder aqueles que a slat®&sso”.

Assim, os individuos costumam se utilizarem da sigiid da escrita e outros
conhecimentos para se sobreporem aos seus seraslhant

De outro modo, em se tratando da alfabetizacdoagngurocesso de aquisicdo do
individuo, ela se caracteriza por ser incompleteeeessita de controle por parte da escola
pelo fato de estar ligada as praticas escolaresste sentido que o livro didatico precisa de
conteudos conectados as necessidades praticasstiridiscente para contribuir com a sua

formacdo cidada. Assim sendo, a escola deve basceondicdes necessarias para adquirir
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materiais didaticos com qualidade de conteudos, apgenvolvam as possibilidades de
aprendizado prético dos alunos que ja assimilarbeitusa e a escrita.

Partindo dessa premissa, surge a importancia adaestos professores e dos livros
didaticos com conteudos de qualidade para o dek@memto de um processo de ensino e
aprendizagem eficiente e duradouro. Tfouni (20&80ninos a refletir que, de um ponto de
vista sociointeracionista, a alfabetizacdo, enquanrbcesso individual, ndo se completa
nunca, visto que a sociedade esta em continuogzocke mudanca e a atualizacdo para essas
mudancas € permanente. Logo, “enquanto a alfah&tzse ocupa da aquisicdo da escrita por
um individuo, ou grupo de individuos, o letramefacaliza os aspectos socio-historicos da
aquisicao de um sistema escrito por uma sociedddUNI, 2010, p. 23). Observa-se que
h& muitas questdes a serem respondidas pelos assisidipois muitas mudancas sociais
ocorrem quando seus individuos adquirem a pratcaletramentos. Além disso, uma das
grandes mudancas € a libertacdo da escuriddo pte da sujeito, com relacdo ao
conhecimento que ele adquire a partir das pratiaascrita e da leitura conquistada.

Desse modo, os estudos do letramento ndo sengestriapenas aquelas pessoas que
adquiriram a escrita, ou seja, aos alfabetizadassc&8n, mais ainda, investigar as
consequéncias da auséncia da escrita a nivel dioidilyviporém sempre se voltando para o
social no intuito de descobriro quanto a falta daisicdo da escrita afeta diretamente o
sujeito analfabeto. Entretanto, este ainda neeegsier em interacdo com seus semelhantes,
além de ser capaz de conseguir suprir suas neadssicenquanto cidadao.

Para Kleiman (2007, p. 9), “o professor que adatgratica social como principio
organizador do ensino enfrentard a complexa tatefadeterminar quais sao essas praticas
significativas”. Assim sendo, o desafio do professworre por ele estar envolvido com um
grupo de alunos heterogéneos, mas que necessibangual, desenvolverem-se a partir de
suas individualidades.

Para tanto, emTfouni (2010), observa-se queasdades industriais modernas, lado a
lado com o desenvolvimento cientifico e tecnolégisejam de niveis individuais ou de
grupos sociais decorrente do letramento, desenvebeeindependentemente da alfabetizacéo
ou da escolarizagdo, por serem letrados a partircdohecimento de mundo que
possuem.Porém, a autora (2010) nos alerta para do leegativo desse tipo de
desenvolvimento empirico, pois corre o risco denadi, ou seja, o individuo pode nao
desenvolver nenhum interesse pela busca da ezegi@ni em todos 0s seus niveis,

entendendo que essa alienacéo seja produto dmégtta fora do espaco escolar.
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A situacdo torna-se preocupante no momento emoquedividuo se esqueceou
abandona seus costumes e sua cultura em nome rdondeto, pois a aquisicdo das
habilidades do letramento ndo deve, de forma alguswapar aquilo que esta enraizado em

cada sujeito, que é sua cultura, mas sim, contniaua a manutencao desses costumes.

O que caracteriza mais uma vez essa relacdo daotemgre poder, dominacéo,

participacdo e resisténcia, fatores que ndo poaengsorados quando se procura o
produto humano por exceléncia que é a escritaug decorrentes necessarios: a
alfabetizacéo e o letramento. (TFOUNI, 2010, p. 29)

Logo, sendo a escrita, um produto humano por émcel, torna-se necessaria a
valorizacéo da alfabetizagcdo e mais ainda, o debamento das habilidades do letramento
dos discentes em seu processo, enquanto ser peesamio isso passa pela educacao formal
que s6 se adquire na escola.

Contudo, € importante salientar que a escola telaver de proporcionar, através de
analises técnicas e uma escolha criteriosa, lididaticos que aproximem o discente dos
conhecimentos necessarios para o seu desenvolameqtianto cidadao.

Necessita-se também de outras condicbes paraagcat um patamar aceitavel de
aquisicdo do conhecimento por parte dos disceptessando pelo suporte fornecido pelo
poder publico as escolas e, consequentementer@fesgores para que estes possam, além de
trabalhar com o livro didatico que dispdem, tamlaEsenvolvam outras estratégias didaticas
capazes de completar o processo de ensino/aprgadizdo aluno. E importante salientar que
a valorizacdo dos professores passa por melhalasass e condicbes plenas de trabalho,
para que eles possam contribuir de maneira efptixa 0 desenvolvimento do aluno, trazendo
outras atividades que complete os conteudos postdisro didatico e, assim, o letramento
aconteca.

No mais sdo a partir das variadas competénciaagbdidades adquiridas dentro do
processo de letramentos que os discentes se toro@li@ldos preparados para assumirem
seus deveres civicos e politicos, além de exigisems direitos aos beneficios sociais
inerentes a si e a toda sociedade.

Do mesmo modo os discentes s0 conseguirdo alcantaito nivel de letramento,
quando forem capazes de conciliar as habilidadésitdea e escrita com as préticas do fazer,
interagindo com o social.Enesse contexto que selatsmbre a necessidade de se trabalhar a
leitura e a escrita a luz do letramento em quero lilidatico, de alguma maneira, possa ser
discutido no sentido do ndo engessamento e daedfigdo de seus textos. Além de que se

pense em um aprendizado que desenvolva de fornisaetes capacidades intelectuais e
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sociais do corpo discente. Com isso, a inquietag@aolora do aluno possa ser preservada e
ele ndo perca sua capacidade critica de encadasa$ios individuais e sociais.

Assim, observa-se que ha varios tipos e maneirae dazer uma leitura, seja ela a
partir da decodificagdo de letras ou de visdo dedouremetendo-nos a uma ideia macro
sobre o significado de leitura, pois, de acordo feaine (1982apud MARTINS, 2006, p.
10),“a leitura do mundo precede sempre a leiturgp@aavra e a leitura desta implica a
continuidade daquela”.

E nesse sentido que se pensa na questdo do letoapsa o desenvolvimento dos
discentes envolvidos com o livro didatico, poisagtip dai o aluno que adquiriu as habilidades
da escrita e da leitura, agora, com o letramemtioseguira descobrir e por em pratica outras
competéncias Uteis para sua vivéncia em sociedadsim compreender melhor o mundo em

que vive. Pois

Letramento € 0 que as pessoas fazem com as hdb#idke leitura e escrita em um
contexto especifico e como essas habilidades aeiorhm com as necessidades,
valores e praticas sociais, ou seja, € 0 conjuatpiaticas socais relacionadas a
leitura e a escrita em que os individuos se enwolesn seu contexto social.
(SOARES, 1998, p. 72).

Portanto, se o conceito de leituraé restrito a rdecdfracdo da escrita, entdodeve ser
ligado ao processo de formacdo do individuo por pletopara este desenvolver suas
capacidadesdeatuacao social, politica, econdbmadt@ral.Nesse sentido, Martins (2006, p.
25) afirma que “a leitura seria a ponte para o ggec educacional eficiente, proporcionando
a formacéo integral do individuo”.

No entanto, ao se perceber a importancia da leppara a formacao integral do
individuo, seja social, cultural ou economicaméatendo, observa-se também a necessidade
de se trabalhar a questdo do letramento no sesi@ojuisicdo de todas essas praticas sociais,
inerentes ao ser humano e que sao necessarias pascimento do aluno enquanto sujeito
ativo. Assim, que a leitura seja apenas este elodeetdo ao acesso das praticas do

letramento para que haja o entendimento de que

“Aprender a ler significa, também, aprender o myndir sentido a ele e a nés
préprios, 0 que, mal ou bem, fazemos mesmo seners@nados. A funcdo do

educador néo seria precisamente a de ensinar mdsra de criar condi¢gdes para o
educando realizar a sua propria aprendizagem, coefeeus proprios interesses,
necessidades, fantasias, segundo as dulvidas enemgéque a realidade |he
apresenta”. (MARTINS, 2006, p. 35).
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Levando-se em consideracdo a citacdo acima o porfgde contribuir enquanto
educador no sentido de mediar o processo de apeg®ih do aluno, criando as condicdes
necessarias para o educando realizar seus pr@mendizados e, com iSS0O conquistar seus
objetivos a partir da juncdo da escrita e da leitom o processo de letramento. Em suma
espera-se que os conteudos do livro didatico seganrsos que possam auxiliar o professor,
na missao de desenvolver nos discentes as capesidad eles necessitam para se tornarem

cidadaos capazes de adquirirem um senso critittara de suas necessidades sociais.

1.3SEMIOTICA

No século XX, houve um movimento muito grande cefagédo ao envolvimento da
linguistica com o discurso e, segundo Batista (R0@30 comprovouos varios tipos de
teorias e analises discursivas que surgiram, assino, a semidtica greimasiana.

O que se conhece, hoje, como semiotica, em tengustos foi confundida com
outras ciéncias que tinham o mesmo radical e, parvez, os seus objetos de estudos
também se assemelhavam.

Para Batista (2003), o termo semidtica era oridalpalavra greg@gméiore pode ser
traduzido por signo, sema ou sinal. Isso pode refgrgpela imprecisédo, ao estabelecer os
limites da semidtica com outras ciéncias. Dessadpdepois dos estudos linguisticos de
Saussure e Hjelmslev pode-se determinar os lindiesemidtica, com relagdo as outras
ciéncias, assim como a semantica e a semiologiae@) agora a semidtica, enquanto
ciéncia, possui sua propria identidade.

A autora (2003) afirma que qualquer nomenclatuespiutilize, o estudo dos signos
teve origem na antiguidade classica, a partir didsathos dos gregos e latinos. Podemos
da como exemplo Platdo, quando observou o signaessutura separada em trés partes
do. Distinguiu-se o signo eanoma ¢ nome),eidos ou logosanocao, ideia) pragma &
coisa referente). Aléem do mais, Aristoteles o inela d&mbito da Retorica, quando o
define numa relacdo de implicacdo e passa a charsigno linguistico de simbolo, por
considera-los retratos das anormalidades da alma.

Quanto a semidtica narrativa e discursiva, Fic2il@) vem abordando que, pelo fato
de ter origens estruturalistas, ela é acusadaalé&war em conta a Historia. Desta forma,
a semiodtica é vista de maneira negativa, porémseldebruca nos textos, por fazerem

parte da ordem do real e do dominio do vivido.
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Para Fiorin (2011), o estruturalismo foi acusadoSartre, que fez critica a Foucault,
de ser a “Ultima barragem que a burguesia pode @rglier contra Marx”, porém, muitos
autores disserem que, dadas as diversidades d®spaolet vistas dos pensadores
estruturalistas, ndo se deve falar em estruturalism

Portanto, a semidtica narrativa e discursiva, rdavpas de Fiorin (2011), ndo recusa

a Historia, pois ela observa e trata da historarddos textos.

1.4GRAMATICA VISUAL

A grande presenca das ilustracdes dentro dos ldid@dicos demonstra a importancia
que é dada, hoje, a esses recursos para contciiimiro aprendizado dos discentes. Assim
sendo, segundo Almeida e Fernandes (2008),

Imagens produzem e reproduzem relagbes sociaisurgoam fatos, divulgam
eventos e interagem com seus leitores com uma fmgelhante a de um texto
formado por palavras (ALMEIDA E FERNANDES, 20081p).

Portanto, as imagens tém sua importancia por estexgeridas dentro dos textos dos
LDs, de maneira que se torna imprescindivel susep, no sentido de, conjuntamente, com
0s textos verbais proporcionam mais clareza depregg@cao aos diversos tipos textuais.

As autoras (2008) descrevem as trés estruturaemtesentacdes basicas, que se
subdividem e tem seus elementos se relacionandiediés uns dos outros em cada estrutura.
Portanto, existe uma metafung@oresentacional que descreve os participantes em uma
acdo, umanteracional, descrevendo as relagcdes sociointeracionais @ ooinposicional
para combinar seus elementos.

Destarte, para Almeida e Fernades (2008), citan@ds¥Ke Van Leeuwen (2000), ha
uma demonstracdo de que o codigo visual possui pdgsias formas de representacoes,
constroem relagdes interacionais e apresentamodsdage significados, a partir de suas
composicoes. No entanto, tais autores “propdem gramatica do design visual como um
dos mais importantes na descricdo da estruturaogganiza a informacdo nos textos”
(ALMEIDA E FERNANDES, 2008, p. 12). Desta formatamos em nossa pesquisa,de
alguns textos imagéticos, para abordarmos quantofl@éncia deles no processo de

aprendizado dos discentes.
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1.5RELACAO DE PODER EM FOUCAULT

Apesar de Foucault abordar tantas outras areasrd@cimento foi com o estudo do
poder que ele causou maior repercussao, duraraacss70 (MAIA, 1995). Quando o autor
diz que uma sociedade que ndo tem uma relacaodde paima abstracao, cintando Foucault
(1982), ele também diz que, qualquer ser humane &ipartir de uma relacdo de poder no
sentido de se organizarem enquanto seres sociais.

Dessa forma, o autor (1995)se refere a pesquideodeault, em que ele impde um
deslocamento das relacbes de poder da socieda@dpemdente da interferéncia do Estado,
pois, entre as pessoas sempre havera uma relag@oqghbica para que haja o minimo de
organizacdo e, portanto, esta situacdo em pantjoéitaé algo inerente ao Estado, mas sim,
aos relacionamentos entre os individuos que vivarsaciedade.

Para Maia (1995), o Estado ndo é o detentor dagdet de poder que existem entre
os individuos, mas o que ocorre é uma capturapgade do Estado, do foco com relagéo ao
poder da sociedade.

A partir das abordagens sobre o poder e suas eslapode-se inferir que o Estado
brasileiro detém um grande poder com relacdo augdmddos materiais didaticos, dentro da
autonomia do professor e, também, das producdeslidosntes, além da interferéncia na
escolha dos livros didaticos. Com isso, ha um frejpara os alunos, no sentido de que eles
nao conseguem desenvolver sua autonomia, tantaaesegrefere ao censo critico, quanto ao

desejo de desenvolver o habito da leitura, dataseilas transdisciplinaridades.

1.6 RACISMO NO LIVRO DIDATICO

Segundo Menegassi e Souza (2005) € no ambientiaesg® se encontra o lugar
perfeito para se fomentar a formacdo de ideologique é |14 onde se encontram as mais
diversas diferencas étnico-raciais e, também, oestas ndo sdo respeitas, difundindo
preconceitos e praticas raciais em todos os lugares

E nesse sentido e para evitar situacbes de prdétmngee se apresentam, neste
trabalho, algumas imagens ilustrativas para reihets sobre até que ponto tais imagens
podem trazer um foco voltado para o preconceiteeers discentes.

Portanto, € possivel se observar dentro das escoias situacdes que podem levar ao

preconceito e, com isso, corre-se 0 risco de ®NgBerios prejuizos aos alunos que sofrem
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tais discriminacdes. No entanto, o livro didatiemtuma grande importancia, no sentido de
apresentar em seus contetudos muitas formas deatié de preconceito.

Para Menegassi e Souza (2005), o que nao é adedtanea omissao por parte dos
educadores no sentido de se refletir e discutm celagcdo a questdo da discriminagdo ao
negro, ou a qualquer outro individuo. O que seraspajue a escola seja um ambiente que
edugue seus alunos, para respeitarem suas diferenutaamente e o livro didatico ndo deve
exercer uma fungdo contraria a isso.

Segundo os autores (2005), os préprios Parametrogc@ares Nacionais, a partir da
abordagem que trazem sobre os Temas Transversalstiea, trazem propostas relativas a
cidadania, por esta ser conectada diretamente aaspeito mutuo e que deve ser trabalhada
dentro da convivéncia intraescolar.

Apesar do Ministério da Educacéo e Cultura ter damdgobre os materiais didaticos
distribuidos por todo pais, ainda observam-se algerts dentro dos livros didaticos, quem

remetem a situacdes negativas com relacao asrdjseseaciais.

1.7LINGUISTICA APLICADA

A Linguistica Aplicada, segundo Lopes (2011) temn isécio na década de 1940 com
o intuito de produzir materiais didaticos para easilinguas, durante a Segunda Guerra
Mundial. Como o primeiro Congresso internacionaldeyuistica se realizou em 1928 e s0
em 1964 foi constituida, para a Linguistica Aplegadma associacao Internacional. A LA é
um campo de pesquisa, ainda, relativamente novo.

Portanto, a LA esta focalizada na area de ensirardjzagem de linguas, a partir dos
avancos da Linguistica, enquanto ciéncia, no s&XhOPES, 2011). Assim, este ramo da
linguistica traz abordagens dentro das varias ateasonhecimento, para que se entenda
como as formas de linguagem se aplicam na pratigprendizado do individuo e como este

se desenvolvimento dessas praticas em seu cotiBamactanto

A questdo da interdisciplinaridade, que se tornoasg um dos truismos em
epistemologias contemporaneas, ja era apontadaAnaok anos 80, embora seja
necessario reconhecer que fosse sempre mais didecmino plataforma do que de
fato executada (LOPES, 2011, 16).

Com relagdo a interdisciplinaridade, que € contadw®lpela LA, o material didatico

em analise precisa trazer em seu bojo, conexae astiisciplinas, para que estas contribuam
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para o desenvolvimento dos conhecimentos que gsrdes necessitam para sua formacao
profissional e social.

Lopes (2011) faz abordagem sobre pesquisas deebh&alde contextos de ensino e
aprendizagem de lingua materna, no campo do leftama@lém de outras disciplinas
curriculares e de contextos institucionais como idian empresas, delegacias de policia e
clinica médica. E desta forma que o aprendizadalwimo se torna completo, por transitar em
varias areas do conhecimento humano. Portantorsteemtender a linguagem, para Lopes
(2011) quando cita Vygotsky e Bakhtin, como insteato construtor de conhecimento para a

vida social do individuo.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

Este trabalho desenvolveu-se com base numa pastibfiografica, a partir da
escolha do corpus que foi o Livro Didatico de Liadrortuguesa do 1° ano do Ensino Médio
do Instituto Federal do Tocantins. Analisou-se oteddo levando-se em conta a teoria do
Letramento que trata do uso da leitura e da esteitéro das praticas sociais do individuo.

A pesquisa foide natureza qualitativa e descritpa, se tratar do uso de técnicas de
interpretacdo a partir das observacdes dos corgedddivro didatico analisado, visando
identificar suas contribuicbes efetivas para o nesl@imento das praticas dos letramentos
dos discentes. Igualmente, a pesquisa qualitatita-se de um formato que nao faz nenhuma
abordagem numérica e, por sua vez, ela é descpitivae tratar de uma abordagem em se
descrevem as varias partes existentes no mateaksado.

Para tanto, segundo André (1995), as raizes dadadems das pesquisas qualitativas
tiveram inicio no final do século XIX, momento emeqps cientistas se perguntavam sobre 0s
métodos de investigacdo das ciéncias naturais &isenetodologias deveriam continuar
como modelo para os varios estudos dos fendmenosaisae sociais.Assim, a autora (1995)
alerta para um risco enorme em se continuar abdodsobre o emprego genérico do termo
“pesquisa qualitativa”, tendo em vista que, mes@o envolvendo nimeros, nao é qualquer
tipo de pesquisa que pode se chamar de qualitativa.

Destarte, André (1995, p. 16) faz sugestbes nadeedé que, para a investigacao dos
problemas sociais se “utilize como abordagem médgita a hermenéutica, que se preocupa
com a interpretacdo dos significados contidos mtojdevando em conta cada mensagem
desse texto e suas inter-relagcdes”. Tais abordagésrpretativas foram uns dos focos para
darmos seguimento a nossa pesquisa.

Para isso, a autora (1995, p. 18) reflete sobmesspposto interacionista ao dizer que
“a experiéncia humana é medida pela interpretaggoal ndo se da de forma auténoma, mas
a medida que o individuo interage com o outro”.tiRdo de afirmacBes como estas
direcionamos nossas analises, no sentido de mosiralivio, se h4 condicbes de uma
conexao ocorrer entre os conteudos e o aprendiatatativo dos estudantes.

Dessa maneira,discutem-se as melhores estratégiamleta e analise dos dados
partindo dos principais pressupostos tedricos degarhentos de Magda Soares
(2004),Tagliane (2011), além do que consta nos R20B0) que embasaram nossas analises,
no intuito de se chegar a uma apreciacédo coerenteocque se pretende apresentar, a partir

deste trabalho.
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Para tanto, algumas etapas sdo importantes pagaemvwblvimento da metodologia,
assim como aescolha do Livro Didatico de Portugaé8dsérie do Ensino Médio do IFTOpor
se tratar de um material utilizado por alunos qsEce iniciando um novo processo de
aprendizado e que terdo, pelo menos, um (01) acorttato com os contetdos existentes no
material. Além das analises propriamente ditas dternal e a escrita do trabalho.

Faz-se uma primeira analise do livro com o intdigose entender como os contetdos
propostos foram distribuidos dentro do materialogp em seguida aatencdo volta para o
sumario no intuito de se situarquanto a distribwigés conteudos.

Como critérios para a realizacdo das analisespfosaa contribuicdo dos conteudos
para uma formacédo cidada, sem expressar precosiceaotrinacdo ou publicidade, focamos
na questdo da variedade de linguagens utilizadabvrm e na coeréncia entre teoria e
pratica,dentro das atividades propostas.

Além disso, sdo realizadas leituras dos textos aierle, também imagéticos,
observando atentamente, os conteldos existentesagexado com as praticas do letramento
dos discentes para compreendermos até que pontalaéa no livro 0s varios tipos de
textose se estes conversam entre si, para contcdn o desenvolvimento das habilidades e
competéncias que os alunos necessitam.

Analisam-se também como os exercicios sado propasoso dos conteddos e se
facilitam ou dificultam a vida dos alunos no moneetké darem as respostas exigidas.

Apés as andlises, realiza-se a avaliacdo dos adssltadquiridos, com base nos
pressupostos teodricos que se utilizou para a fuedt&mdo do trabalho, bem como a
descricédo dos resultados obtidosa partir do méateria

Enfim, todas as etapasforam de grande valia pdrasgremde pontos importantes
dentro da andlisepara se chegar aosresultadosdiesaptidos com as andlises dos contetdos

do livro, permitindo, assim, desenvolver algumasas e chegar as conclusdes desejadas.
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CAPITULO 3 - DESCRICAO DOS DADOS

O livrodidatico de Lingua Portuguesa da 12 Sériemkino Médio do Instituto Federal
do Tocantinsfoi produzido por William Roberto Carej Thereza Cochar Magalhdes (2013) e
publicado pela Editora Saraiva em sua 92 edicao.

Ele traz em seu conteudo uma divisdo entre LitexaRroducéo de Texto, Gramatica
e Interpretacdo de texto. H4 ainda o livro do m®de que, por sua vez, ja& vem respondido.

A estrutura fisica do livro vem trazendo, principahte, nos textos escritos e
imagéticos, uma proposta que passa por variasdgens e essas propdem desenvolver os
tipos de letramentos do aluno. De outra forma odsiomapresenta uma divisdo a partir de
quatro (04) unidades em que, a primeira tem cotulm tfA Literatura na Baixa Idade Média,
a segunda “Histéria Social do Classicismo”, a teactBarroco: A arte da Indisciplina” e a
quarta “Historia Social do Arcadismo”.

Cada unidadese subdivide em capitulos, de formaegistem dez (10) na primeira
unidade, oito (08) na segunda, dez (10) na tereeirave (09) na quarta unidade. Ao final de
cada unidade, existem capitulos voltados a prepanagra o ENEM e os vestibulares. Porém,
no inicio das unidades, o livro apresenta uma pagmarela com o titulo “Fique Ligado!
Pesquise”, que traz muitas sugestfes para queno akiabeleca relacdes entre a literatura e
outras artes e areas do conhecimento.

O livro é composto de gquatrocentas (400) paginaddidas em textos verbais e
muitas imagens distribuidas por todo o corpo decer@iExiste,no livro, uma mescla entre
fragmentos de textos verbais e ndoverbais e exesale fixacdo dos conteudos.

Como observamos que a literatura ocupa uma graaaelp dos contetdos do livro,
nas paginas 26 e 27, apresenta-se uma periodigasabteraturas portuguesa e brasileira,
assim comose observa uma grande quantidade de enéggn de poemas de autores
renomados, além de gravuras, as mais variadas.

Ainda,da pagina 394 a 400, o livro apresenta tesmlsre Vivéncias, Projetos,
Bibliografia e indice Remissivo, demonstrando unuqw da arte brasileira no periodo
colonial e levando o aluno a se desenvolver emasditeas do conhecimento humano.

Por ultimo, o livro em analise traz um texto cometea do Hino Nacional Brasileiro e
outro, recomendando o zelo com relacdo ao uso desteso didatico pelos alunos. Poais, é
importante que os alunos criem interesse pelosdadwminacionais como o nosso hino e,
também exercam a pratica do cuidado com os mategige utilizam e que, por sua vez,

outros também utilizarao.
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Aqui se encontra a capa do livro em andlise emsguebservam varias informacées
importantes para o seu conhecimento. Deste modapesentam o titulo do material, os
autores, a série para a qual o livro é indicadedlitora, duracdo da utilizacédo do livro, além
das partes em que foram divididos os conteudos.

Todas as imagens existentes no livro sdo de supariamcia tendo em vista que suas
presencas, enquanto textos nao verbais, “produzempduzem relagdes sociais [...]"
(ALMEIDA e FERNANDES,2008, p. 11).

William Roberto "(;ereja
_ Thereza Cochar Magalhaes

Ministério da
Educagdo

Literatura

Producdo de texto
Gramatica

Inter_'préan ao de ter.to ;
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Inicialmente ja se apresentam, na capa, inforngag@e situam o leitor em relacéo aos
conteudos propostos no corpo do livro direcionamslalunos sobre como serdo abordados os

temas estudados na lingua portuguesa.
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CAPITULO 4 — ANALISES DOS DADOS

Apresenta-se a proposta de uma analise desse pioregntender a importancia, nao
apenas da aquisicdo da leitura e da escrita poe das discentes, mas pela necessidade
desses desenvolverem um bom nivel de letramentoor, isso, tais alunos poderem
interpretar os textos escritos e lidos e colocados suas praticas sociais. Soares (2004)
adverte do perigo daguelas pessoas que ndo saiapppdo uso da escrita e, mais ainda,
das praticas sociais de leitura e escrita em sidianmo.

Além disso, observa-se a forma dividida como ofoter as varias linguagens foram
dispostos no material. Dessa maneira, tais abondageapresentadas no
livro,separadamente,remetem-se a ideia de queinoeda lingua portuguesa deve ser algo
fragmentado, ou seja, a lingua que aprendemodizntos ndo € uma so, mas sim, algo que
deve ser aprendido separadamente. Para os PCNg,(2dlhguagem e sua manifestacdo sao
fontes que legitimam os acordos e as condutasisagidogo, ndo devem ser apresentadas
fragmentadas.

Assim, com conteudos distribuidos de maneira isotihtro do livro didatico, corre-
se o risco de que, durante o aprendizado do asefeppassada a ideia de que na escola ndo se
aprende em situacdes contextualizadas com o quscente vivencia no seu espaco social,
assim como preconiza a teoria dos letramentoseS@2996), voltada para o uso da escrita e
da leitura conectadas com as praticas sociais.

Portanto, o aluno vive duas realidades diferemsiaem seu aprendizado: uma, na

vida cotidiana em que esta inserido socialmenteiti@, na escola. Assim sendo,

Letramento é o que as pessoas fazem com as hdb#idk leitura e escrita, em um
contexto especifico, e como essas habilidadeslaeiaeam com as necessidades,
valores e préticas sociais, ou seja, € o conjuat@rdticas sociais relacionadas a
leitura e a escrita em que os individuos se enwolen seu contexto social.
(SOARES, 1998, p. 72).

De outra forma, sdo estas as reflexdes que seeapmas com a andlise dos conteldos
existentes neste livro didatico, ou seja, quaigabsres que tais recursos didaticos trardo para
os discentes em seu desenvolvimento intelectuzadialsno qual estéo inseridos.

Assim, o livro apresenta textos com diversos tigesinguagens, como a escrita e
também imagética, passando por varias abordagefen selas literarias, na area da

gramatica, de interpretacdo ou producdes textuagsa@rrendo espacgo e tempo dentro de um
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contexto amplo das praticas sociais. Tais prags#®o voltadas para a capacidade dos alunos
em assimilar quanto as interagdes sociais.

De modo que, observam-se o0s conteados trazendo extomizacdo e
interdisciplinaridade entre as diferentes linguagemtidas no livro didatico em foco.

Desta forma, h4 uma demonstracdo de coeréncia eastr@ropostas apresentadas na
introducédo pelos autores do livro aos estudantes e€ontelddos existentes no corpo do
material didatico. apresenta uma variedade cllioa conteldos capaz de interagir de
maneira interdisciplinar e que pode ser Util paag@sicdo do conhecimento dos discentes.
Observa-se no material, um nivel de intertextudikda temas variados, que podem
desenvolver as competéncias e habilidades dosntisceesnquanto cidadaos criticos, pois,
tais desenvolvimentos sdo contemplados nos Pa@sné&urriculares Nacionais (PCNs,
2000).

Assim sendo, o que se espera de um livro didati@sgencialmente, a apresentacao
de conteudos contextualizados com a realidade Iseoiaa pelos alunos e que os
contemplem em suas necessidades enquanto serégidatial e sociais. Dessa forma, é
importante a variedade de géneros textuais quero traz, tendo em vista tratar-se de
modelos que podem fomentar os tipos de comunicagéicua pratica social (KLEIMAN,
2007).

4. 1LITERATURA

Ha que se refletir sobre a maneira como a abordéitend@ria € realizada dentro dos
conteudos do livro e se, realmente, € desta founeaog alunos atuais querem ou necessitam
de aprender literatura.

Observa-se uma literatura em que aparecem o0s motomditerarios, os estilos de
épocas e 0s géneros. No entanto, a sensacao tgra sede que as obras literarias tém uma
importancia menor, tendo em vista a pouca abordagerontrada no livro sobre o contetudo
integral, em cada criagdo dos autores.

Temos como exemplo, um fragmento do poema “Os Hasfade Cambes que se

encontra na pagina34 do livro.

Excerto 1

Ja no batel entrou do Capitéo
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O rei, que nos seus bracgos o levava,;

Ele, co’a cortesia que a razao

(Por ser rei) requeria, lhe falava.

Cumas mostras de espanto e admiracao,
O Mouro o gesto e 0 modo Ihe notava,
Como que em mui grande estima tinha

Gente que de tdo longe & india vinha.

Assim, corre-se o risco do livro didatico em améhéio ser suficiente para contribuir
com o desenvolvimento do gosto, por parte do alcom, relacdo a leitura e escrita, dentro de
uma perspectiva do letramento, principalmente, @tnasando de literatura.

No entanto, observando os textos literarios podedseir que h4 fragmentacdo de
texto e que aquela, ndo contribui de maneira a#ish para o conhecimento das obras em
sua esséncia e totalidade, levando o discenteantend@mento insuficiente das grandes obras
literarias universais.

Além disso, o conteudo literario do livro em arélioriza a teoria da literatura em
detrimento das obras, pois estas sdo apresentasl@aduaos de maneira timida, apenas com
recortes das grandes obras e, muitas vezes, giunendos literarios que servem apenas de
exemplo para se trabalhar gramética.

Pode-se observar tal afirmacdo no seguinte texdgpédginas 245-246, de autoria de
Antonio de Alcantara Machado (2002, p. 33), em gwdordagem do livro em anélise trata

da separacao de silabas se utilizando de texto&ridgs..

Excerto 2

E o primeiro ensaio foi logo a noite.

Ou-viram do I-piranga as margens pla-cidas...

- Parem que assim néo presta ndo. Falta patriatidow@s nem parecem brasileiros.
E o hino rolou ritombando:

...da Inde-pendéncia o brads TUM-BANte.

E o sol da li-berdade em raios ful...

4.2PRODUCAO DE TEXTO
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Outro ponto observado no livro analisado refera-séggumas imagens ilustrativas em
que se trabalha producéo de textos, que nos fizpesnsar numa abordagem preconceituosa
por parte dos escritores, seja de maneira inteacimn ndo, uma vez que os conteldos nao
produzem uma educacéo libertadora, da qual traegaeF(2005), mas algo que oprime o
individuo.

No entanto, isso ocorre pelo fato de que imagerss ijistram textos de carater
positivo, geralmente, sdo de pessoas brancas epetrapartida, textos de cunho negativo,
vém ilustrados com imagens de pessoas negras.

Observa-se que tais situacfes na pagina 29 aboodeema “Céancer de pele”, na
pagina 110que trata das figuras de linguagem natrem@o do texto e traz as imagens das
maos de um homem negro acorrentadas, que nos meraaipoca da escravidao.

Ainda, na pagina 347, um texto que aborda o tenmd&C o justo e o injusto”, em que
0 negro € tratado como “coitadinho”, além de selgado” por esta no lugar, segundo o

proprio texto, dos brancos que conseguiram melhs nos vestibulares.



Figura 2

Como fazer para evitar o cincer de pele?

A exposicio prolongada e repetida da pele ao sol
causa ¢ envolhocimento cutineo, além de pradlspor
& pele ao surgimento do cincer Tomando-se certas
culdados. os efeltos dancsos do sol podem sor ate-
nuados. Aprenda a seguir como proteger sua pole
da radiagio solan
= Use sempre um flitre solar com fator de protegio
solar (FPS) igual ou superior & 15, aplicanda-o Ho-
nerosamente pelo menos 20 minutos antes de se
expor a0 sol o sempre reaplicando-o apds mergu-
Ihar ou transpiragio excessiva (saiba mals sobre
filtrog solarcs o FPS).

+ Use chapéus ¢ barracas Erossas, gue bluguefem
A0 miximo A passagem do sol. Mesmo assim use
@ filiro solar, pois parte da radiagio ultravioleta
reflete-se na arefa. atingindo a sua pele. d

= Evite 0 50l no periodn entre 10 & 15 horas. “

* A grande maioria dos cincerpss de pele localiza-za

na face, proteja-a sempro. MNfio 56 esqueca de pro-

teger os liblos e orethas, locals comumante afeta-

dos pela docnga.

Procure um dermatologlsia se existem manchas na sua pale qua estio so modificando, for-

mam “cascas” na superficie, sangram com facilidade, feridas que nda cicatrizam ou losdes do

crascimento progressive,

+ Faga uma visita anual ao dermatologista para avaliacdo de sua pele e tratamentn de sven-
tuais lesiies pré-cancerosas,

b ancer.shtmi)

Chetpy et

e ives muges

frreniientan

Do seu coragic partido

Sentada junto 4 sacada para que com a luz lha chegasse a vida da rua, a jovemn costurava o
longo traje de seda cor de jade que alguma dama iria vostir

Essn seda agora muda — pensava a cosiureira anguanto a agulha que retinha nos dedos
la e vinha — havoria de farfalbar sobre mérmores, ondeando a cada passo da dama, exibindo
e ocultando nos pogos das pregas sew suave verde. O Lraje luziria nobre coma uma joia. E dos
pontes. dos pontes todos, pequonos o incontdveois que ela, aplicada, tecla dia apds dia. nin-
Fuém saberia.

Assim 1a pensando & moca. quando uma gota de sangue caiu sobre o tecido. )

De onde vinha esse sangue? perguntou-se em assombro, afastando o soda e olhando as
préprias mios lmpas. Levantou o olhar. e um vaso na sacada, uma rosecira subia pela parede
oferecendo, ac alte, uma tnica rosa flamejante.

PRODUGAD
DE TEXTO
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P red rrenm b, Tien pas ol g ere, Receita de desnmnrmar os nds

Lefine com peefil o ser
Este filgor bogo da torea [0
rarinnda Facesa)

deparnarea on no8 40 SRPALD
depols dosamares o8 poe

dszamarre as lagos Initals
0F Nas 4o gque 180 serve mais
= & b dpsnmarce o bareo do cals
E o coracio bem embaixo st
o bluss, de andha, di camisa, S Gl

da pole: aguee {Rassina Marre: Meceites de ik
e ot i el W Bpute =i Paulul FTD, 1999 @ 24.3

CUlinn Ta:
Braciioncs, LAM4 B 56

© antncio a seguin. no centexto ariginal da sua publicagio. era interativa, Para scr;;c;a;::dr::ecg;;
@ra necessArio que o leitor destacassa parte dele. Primeiramente ele via BERpES BeiiRn At
o5 grilhées. Depois, a0 destacar as carrentes, via o 8M0NGIo COMPIELo, com texto 5

Leia a5 duas partes do andnclo e, em da, as q B
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Figura 4

Cotas: o justo & o injusto

© modo do diferente causa conflitos por toda parte, em
clrounstincias as mals variadas, Alguns sao embates espan—
tosos, outras sio mal-entendidos autis, mas em tude existoe
i sofritnenta, maldade explicita ou silanciosa pecffdia. médgoa,
| frustragio o injustica.

Crescl numa cidaderzinha onde as pessoas (as familias,
sobrotedo) so dividiam entre catdlicos & proestantes. Maoal-
tn dor nosaon disso, Casamentos foram proibicdos, convivios
prejudicados, widas podadas. Foje, essa diferenca nemmn entra
om eogitagio quando so formam paras amorosos o ciroaloes
de amigos. Mas, coma o mundo anda em civcoalos ow elip-
ses, nesbe momento, neste nosso pats, moiio so fala en wmes
gquestio gue estimula tristenvente a difcrenen racial o social:
ms colas de ingresso em universidades para estudantoes e
} mros esou sabilos de cscolas pablicas. O terma libera nauaita
| werhorragia popalista @ buarra, prodoz frostracio o Tuestilicla-
de. Instiga o proconceito racial o social, Todas as “bondades™
dirigidas aos ntegrantes de algoma minoeeia, soja de género, raga ow condigio social, realgam o
Cato de gue cles estio cm dngvnntﬁgcsm, procisam desse dostagque especial porgue, devido a al-
pum fator gue pode ser de raga, pénero, escolaridonde ou oulros. Nio estio no desejado patamar
de antonomin = valorizagao., CQue pena.

Mas universidades inicia-se a batalha pelns cotas. Alunos gque so safram bem oo vestibiolar
— ah guem jJi teve Alhos ¢ netos nessa situagio conbeco o saerificia, o discipiina, o ostada o o5
gastos lmplicados nissoe — sdo rejeitados om treca de guem se saiu menos bem mas @ da origom
africana ou vorn de escoln piiblica. B os outros? Os pobres brancos, os remediados de origern
poringuesa, italiana, polonesa, alemil, ou o guo for, cujos pais lutaram duramente para lhes dar
casa, sande, edacacio?

A ddein das cotns mefnrca dols conooitos nefastos: ode gua negros 00 IMenes Capaass, o por
isso precisamn desse empurrio, e o de gue a escola piiblica & péssiman e nio tom salvachio. E uma
idaia peguisita, mal peasada @ mal executada. Teremos agorn familias brooeas o pebres poara as
quais parderd o sentida lutar para gue seus Glbos tenham hoa escolaridade o caonsigam onteae
numa universidadas, porguo o lugar deles serd concedido @ outro. Mais ama ves, Telopn-se o
emtudo & gqualguer colsa de menor imporidnciag

Lembro-ma da fase, hd talves vinte anos ou mals, em o gue Alhos de agricallores gue guel-
sessem entrar nas foaldades do agronomia (o velerindria?) all chegavam através de cotas,
poela chamada “led do bol™, Constntou-sa, pordm, gue verdadelros flhos de agricaltores eram
om numero reduzido. 08 beneficiados cram em geral filhos de pals cloos, donos do albguom sitio
Proximu, Que coin osso recurso acabaram ecupando o lugnre de alunos gquo morectam. palo es-
Forgo, aplicacio, estudo @ nota, agquela opoctunidade, Multa injustien asslim se cometon, At e
o pais, entrando no Justiga, conseguiram por limminares gue seus filhos recchossemn o g opuie
Thes ara devido por direito. Finalments g lel do boi fol paca o boejos

MNem todos os povolvidoes noessa nova ol discrimminatdria e injusta sfio responsdvels por
esse desmando. Os alunos boneficiados tim todo o dicreito de ceivindicar uma possibilidade

PraBUSED
T

e 347
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No momento em que ha uma preocupacdo com a queatdiaclusdo social e da
interacdo entre as pessoas, imagina-se que pelasmsHivros didaticos tragam em seu bojo
conteudos que respeitem as diversidades existemeasla de aula e coloquem bem distante a
ideia de segregacao de grupos sociais.

Desse modo, o estigma da discriminacao, doutringm#tdicidade ou qualquer outro
tipo de alienacédo ndo séo os objetivos do livratitd, pois 0 que se espera dele € um recurso
didatico que produza conhecimento e que ndo aberdiscentes e também nao seja apenas
um mero veiculo publicitario de cunho mercantilista

Destarte, ndo se deve correr o risco de que o wdmtdo livro didatico em analise
contribua para fomentar a discriminacdo entre esedites, mas possa, ao contrario, unir a
todos para se desenvolverem de maneira interativa.

Ainda, fazendo uma reflexdo sobre o aluno comdviddo ativo e ndo passivo, no
processo de ensino/aprendizagem, observa-se naapai8, que trata da producéo de texto,

uma imagem em que a professora se encontra solgramabe livro, ministrando uma aula ao
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ar livre enquanto os alunos sdo colocados sentadoshdo, em nivel inferior ao da
professora.

Figura 5

PRODUGCAO
DE TEXTO

e

) CAPITULO 8 : ~ i SR

©). texto dissertativo-
argurmentativo

! TRABALHANDO O GENERO

Durante décadas, ax aulas de produclo de testo nas i —se ac Traba-
lho com trés tipos de testo: a narraco, a descricc e o dissertaco. Com a Introdugho do estudo
| dos _gl.‘rlq:ros dD d}scurso Erlt. stanto, as aulas comegaram a se aproximar mals das proticas Textusis
| a ter o obj de instrumentalizar os alunos para atuar so-
ciatment. =¢,|a R s s artigo de opinio, seia fazendo uma crénica ou falando
em pobli
ip-usm- Aisso, & disser rncda -)i da vemn sendea nxrglaa em alguns vestibulares do pals & nas provas
do Enem como meio de P ursive do estudante. For sssa razdo,
am todos o dmnta o trabalhs com e dissertacka, & firm de sjuder vocd &
I' S¢ pProparar para 0s eeames que clzuer.s enfn:nta no final do ensine médio,

Dissertar € o mesmo que explanar sobre um tema. desenvolvé-lo. Em principio. o texto dissertativo

nAo tem como finalidade a persuasic, € sim a transmissdo de conhecimentos. Apesar disso, os temas
propostos para o texto dissertativo na esfera escolar sio quase sempre polfmicos — desarmamento.
violéncia urbana, meio ar Etica, T e desvantagens da comunicagio digital, ete. — e

i L posicionamente ar ative do autor. Por sia razlo. o que se espera do estudante &

i que ed o tema apr do. defenda seu ponto de vista e, s veres, proponha solucdes.
378

Vejamos que a partir de tal imagem, o livro andlispode trazer e incentivar a ideia
de que o professor é o “sabe tudo” e o aluno nabe. $Além disso, a ilustracdo nos remete a
educacéo bancaria de que fala o pedagogo Frei@®)2que € a de que o professor deposita
conteldos variados na cabeca dos alunos por ummiedelo tempo e depois faz o saque
através de provas que, no entanto, ndo provam erdeelacdo ao que o aluno aprendeu
realmente, durante o periodo de estudo.

Assim, os alunos deixam de aprender aquilo quengopdial para suas vidas reais e
perdem a oportunidade de conseguir, em sala de adlesenvolvimento de competéncias e
habilidades necessarias para o seu convivio saiglartir das praticas da aquisicdo do
letramento.

Para isso, 0 que se espera dos livros didaticostesdos com abordagens que
desenvolvam os alunos enquanto sujeitos ativosaldotprocesso educacional, partindo da
premissa de que a missao primordial da escola télmein para a formacéo de cidadaos com
alto nivel de criticidade, capazes de produzir sosonhecimentos a partir das préaticas de

leitura e escrita, a luz do letramento.
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Outra observacéo que se faz no livro esta no text@lizado, mais precisamente, no

final de cada unidade.

Excerto 3

“Em Dia Com O Enem E O Vestibular”.

Pode-se inferir com tal topico que, hd uma preogdpanaior por parte dos autores do
livro com o preparo dos alunos para o mercado alealino, em detrimento da formacéao
cidada e da pratica dos letramentos que focaligactss historicos e sociais da aquisicdo da
escrita em uma determinada sociedade (TFOUNI, 2@&¢03o em vista o papel da escola,
nesse contexto.

Observa-se também o tempo de duracdo do livroidad@m foco. Sua utilizacéo,
pelos alunos da 12 Série do ensino Médio do (IRE@)duracado de trés (03) anos. Para tanto,
partindo da premissa de que as tecnologias damafgio surgem elogose tornam arcaicas,
necessitando de renovagdo cada vez mais rapida;derfator negativo o fato de que o livro
didatico, enquanto material de ensino, passe tam@o sendo o principal recurso didatico
acessivel a um determinado grupo de alunos.

Entretanto, deve-se frisar que isso pode ocornéddde varios fatores que interferem
no contexto da permanéncia do livro didatico potadadempo, em uma mesma série. Sao
situacbes que transitam por questbes financeirasmeitas vezes, por jogo de
interessedaqueles envolvidos no processo de prodigéivro didatico e ainda, por falta de
compromisso do poder publico em priorizar a eduzaca

Numa outra abordagem da nossa andlise, atentama® paesmo livro didatico, mas
nos referindo agora ao que é utilizado pelo profets). Observa-se que ele vem com os
exercicios respondidos, ou para facilitar a vidapdafessor ou para o tornar acomodado.
Digo isso pelo fato de que com as respostas prootéigro, em se tratando dos exercicios, 0s
docentes ndo precisam pensar, nem ao menos prepasaulas, pois tudo ja esta pronto e
acabado e isso em nada contribui para a aquis&irdmento do discente.

Assim, 0 que nos preocupa €, na realidade, queootelmos existentes no livro
didatico analisado ndo deem conta de ajudar o amneeu processo de aprendizagem e nem
acompanhar o avanco tecnologico e a grande queatide informacdo que surge e

desaparece de maneira tao rapida e a todo o0 mamento
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Em vista disso, os livros didaticos necessitam izet para o aluno novas
informacdes, além do que se trata, nesse castymesala 12 Série do Ensino Médio, que séo
iniciantes num processo novo de conhecimento egoessitam de acompanhar as novidades
tecnoldgicas existentes e a grande gama de inf@anag

Portanto, ha que se pensar em materiais didativesagompanhem as mudancas
tecnoldégicas de maneira efetiva vivida pela sodedsssim,possa contemplar um grupo de
alunos cada vez maior e mais sedento de aprendidedenvolvendonele capacidade de
discernimento, confronto de opinides e ponto degebre as varias ideias(PCNs, 2000).

Dessa forma, o livro didatico se apresenta como perceiro do professor,
contribuindo para o processo de ensino/aprendizagem, no entanto, ser colocado como
ator principal dentro da sala de aula, mas senti@adio como um norte para o docente,
permitindo a este desenvolver as atividades exegerporém permitindo uma busca
poralternativas de ensino.

Para tanto, numa outra abordagem da analise, &ergara o mesmo livro didatico,
mas se referindo agora ao que é utilizado pelepsof (a). Observa-se que ele vem com 0s
exercicios respondidos, ou para facilitar a vidaldeente ou para o tornar acomodado. Diz-
se isso, pelo fato de que com as respostas prmootigro, em se tratando dos exercicios, 0s
docentes ndo precisam pensar, nem ao menos prepasgaulas, pois tudo ja esta pronto e
acabado e isso em nada contribui para a aquis&trdmento do discente.

Assim, 0 que nos preocupa €, na realidade, queooteimos existentes no livro
didatico analisado ndo deem conta de ajudar o aomeeu processo de aprendizagem e nem
acompanhar o avanco tecnologico e a grande qudatide informacdo que surge e
desaparece de maneira tao rapida e a todo o mamento

Em vista disso, os livros didaticos necessitam et para o aluno novas
informacdes, além do que se trata, nesse castymesala 12 Série do Ensino Médio, que séo
iniciantes num processo novo de conhecimento engoessitam de acompanhar as novidades
tecnologicas existentes e a grande gama de infé@amag

Portanto, hd que se pensar em materiais didatinesagompanhem as mudancas
tecnoldgicas, de maneira efetiva vivida pela s@dede que possam contemplar um grupo
cada vez maior e mais sedento de aprendizado endddenento de competéncias e

habilidades, Gteis para a vida real na qual o®diss estédo inseridos socialmente.
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4.3INTERPRETACAO DE TEXTO

Observa-se nessa pagina que o livro traz a int@ptiisaridade, quando apresenta
textos voltados para outras disciplinas como GédiageaHistoria e isso se pode vé na figura
6.

Figura 6

Interpretacdo de texto

B.  Questdo Interdisciplinar

(FUVEST-5P)

rgumentas de historisdares
cuits

No capitulo 3, o livro didatico traz uma unidade ¢@em como titulo“Texto e
Discurso-Intertexto e Interdiscurso” em que apres#@picos relacionados a textualidade,
coeréncia e coesao, coeréncia e o contexto digoyumstertextualidade, interdiscursividade e
parodia. S&o abordagens que demonstram uma bodagigatios contelddos e contribuem
com o aprendizado do discente.

Assim, o livro mostra os conceitos de cada itggresentando os exercicios voltados
para a interpretacdo dos textos,
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4.4GRAMATICA

Em uma primeira andlise, observa-se que 0s exesgbpostos, além das perguntas
formuladas a partir dos fragmentos de textos, mnam@agens como Cartum, Tirinhas e
Charges para que sejam trabalhadas e interpretpelas alunos nas atividades de
interpretacdo de texto. Porém, reflete-se sobmriantacées existentes no livro didatico e a
ajuda dos professoresno sentido de que podem ndatsees suficientes para contribuir em
relacdo as solugbes das atividades por parte dossllsso ocorre pela complexidade na
formulacdo das perguntas e também pela imaturidbde alunos envolvidos com tais
atividades.

No entanto, nas paginas 297 e 298 sdo apresentatcgitos sobre acentuacdo
gréfica e suas regras, para que os discentes p@gsamder sobre as mudangas na nova lei
ortografica. Sao textos que apresentam os conadit@sentuacao grafica e tbnica, mostram
as mudancas ocorridas com a reforma ortograficabalham as regras de acentuacdo.Ha
também, na pégina 301, abordagens sobre acentnag@mnstrucdo do texto esua utilidade.
Da pégina 306 a 312 sdo apresentadas atividadesoreddas a preparacao para o ENEM e o
Vestibular.

Figura 7

O acento thnk

uj
\  ©acento grifice & u
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Figura 8

wro publicado wm Mogambigue ou em Portugal
pode ser lide ne Brasil ou @m Angola sem cau-
sar estranhamentos. Cursos a dist@ncia, pela

Entre as vantagens dea reforma ortogrart
ca, estd a unificaglo do sistema de escrita da
lingua. Na pratica, iEse quer dizar que um U
Internat, também foram beneficiados.

= Prais A8 Vilsnkulo, sm Magambigus

REGRAS DE ACENTUAGCAO GRAFICA

1. Acentuam-se os monossilabos ténlcos terminados em al =), e(=), ols) e em ditongos abertos &ils),
Sul =) e Si=):

pd — pds meais
Pé — pés ehu — veus
po — pids i — sdis
{ r = v
© que s3o mono k e mor Tlab atonos?
1 C i as palavras de uma Gnica silaba que tém Intensidade sonora forte,

| Os menossiiabos dtonos, por terem intensidade sonora fraca, acabam por apolar-se efm oulras palavras
tanicas. Além do aspecto fonetico, diferenciam-se também pelo significado: os monoessllabos tdnicos

| t&m significacio prépria, enguanto o atonos =& 1 mignif q
relacso entre outras palavras.
2. 05 que perte ds dos = o aduarbias, além de alguns pro-
nomes, etc., sio tdnicos. Por exemplo: flor, md, d&, trés
3. S8o Atonos as p . as conjuncées, os artiges @ alguns pronomes obliquos, come,
i por exemplo. me, fos, (he, mas, de. o.

2. Acentuam-se as palavras oxitonas terminadas em als), e(s), ol(s) e emiens) @ nes ditongos aber-
tos &(s), Suls), SILs):

Amapd atb capd tarnban andis herdaits)
babidis voehs palatis armazéns chapduis)

3. Acentuam-se as paroxitonas terminadas em L omor X G053, do(s), () eils), umiuns), us, ps

- el
Adcil fimiifa) Album De sacordo com a reforma ortogréfics,
hifen drfiials) dlbunsg nlo se asentuam os ditongos abertos el
aghcar jorits) virus e ol nas palavras paroxitonas: assembleia,
B TSqueita) biceps , ideia. baia, heroico. "

298

Nas proximas figuras se observa o uso de textslios, apenas, para a pratica de
atividades de gramética. Desta forma, os alunos a@ssam as obras completas e

desenvolvemdesinteresse pela leitura, principalenelat literatura.

Figura 9

Vija & carrsspondincia éntre fonemas vocllicos e fetras

]

LR T RE L &0 am an em, an. e

e, e, i,

AS semivagals, embora sejam apanas os sons /e L (¢ wrmntados 4 i
pelos simbolas iy @ res-
pectlvamante], na escrita podem correspongsr a mals de uma letre. Obserua: H 2

migea’ dmoa g woal ples /B @ ¥ 3/
A ST

el sarsivigibl

B pad e

Consoantes

Na produchio desses fonamas, n corrente de ar vinda dos pulmaes sncontra. absth
dentes. lbios). SBa conscantes; /by, fdf, /7, /U7, ete " eRatilon{MingLa,

Con & refarma ortogrdfica de 2009, a1 lutras & va wforam incarpor: alfatet e
N equivale ammpre: a0 fonemia /. 18 83 15073 1t e i pdem ranresentar diferentes fonemn T
A Letrn y desempanhia & funclo de fanemn voCHICO /1, @M palmvrs como whisky ou fabhy: de fareme
sernivocilico A/, am palmvras come matabar @ de ditonge fey, em palawas esmn dyron.
L P letra W, por sun ver. desempenha o fungie de fonems consonantsl fef, em patave
Wagmer: de vogal t palavrns coma
riownioog.

'\ em palavias come WM, « de semivogal e

siLABA

Laim o texto:

B0 primetrg wosido fil loge & noli
Ote-wtram i F-pisvsnge a8 srgperis pld-cido.

s Parsm quo assim o prosts iAo, Fali patriotismo, Vi
s

m porecem hranilsiros

245
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Figura 10

Oig-ptranm do 1-plrange s margens pld-eidey
e e prnddnci o trada re-tumbante

— Nio & asshn nio, fetumbants bam
tgae estalar, crigturas, tom gue retumbar? B
pulavra . coma se dix mesmo.. ¢ palnyrn..
aht... ooomotopaten; RETUMBANTE!

E o hinn rolou ribombanda:

v dlas Erete-ponlitnels o brads reTUM-
HBANte!
E o sol do li-berdads em robos full,

Ghrmti de Aliitn Masthodi s Sesto ¢ B
Fundasianeghs do Chiss e Saui Msrnh Clavet. 502
b 3R]

Observe que © nart para dar ideis de como  r
as pessoas cantavam o nacional, isolou algumas Classificagdo das palavras
slabas das palavras oo lpiranga, pldcidas, ratum- gquanto ac nimero de sllabas
bante e liberdode ou, J, pld, re. i Lendo as silabas em
wog alta, voc# pércebe que cada silaba & pronunciada
nume 35 emissBo de vos & que sus bese & sempre ume « IRORETIAbAL $50: PHEVTEL O 4mb
wagal, staba 3& nla, nem, que, sol,

A - dhssilabas: 530 palayras da dues sila-

N bax roite, assim, vocis, hina;
=Y - trisallabas 53a palavras de trés sila-
Silaba & um fonema ou grupe de fanemas J bax plécidas, estalar, retumbar;

d

De acards com 4 namers de sl
|sbas, ns patavras classificam-ae em:

pronunciados numa 58 emissio da voz, « polissilabes: 550 paleves de fmais de

\ A base da sfaba & & vogal, sem i nao ha silaba Uiy Tty beaallinas, onomatopaica.
L st
Silaba ténlca e silaba dtona
Numa palavra, nem tadas as sllabas s8o pi r .
Gom @ meama Intensidads, Lends sm vor alta & palavra Classificagdo das palavras
retumbarnte. percebemos que o slaba bon & pronunciada quanto & posicho da sllaba
cam mals forga que as outras tinles

De seordo com o mado como so propunciedas, L
4, com malar ou manor intancidada, as ciskaz ol Quanta & pasigio da dilaba winica,
cam-se em tinicas & Atonas. a3 palavras classificam-se em

= gar : quando & siaia tAnice § &

iale

:
Gitima sllata da palavra: assim, va

[ 5naba e8nica & & pronunciada com mals intensidada. s
', Slabe Stons € & <o menos - 0 uanda o sinba ténice &
- r? W prendiltima el da palavr: cricu-
Assim s, Indepenanoia;
* propuroadtanas: quanca o shabe thn -
At amna emks Beonk ca § & antependltima slaba da pala-
e tum ban te wra plackias, dramaica
2486

Em ultima andlise, os fragmentos de textos uttizapara se trabalhar as abordagens
gramaticais sdo validos, porém ndo permitem umasédikdade maior dos discentes em
relacdo as obras literarias completas. Por iss@ooteudos dos proximos livros didaticos
podem ser produzidos com uma presenca maior destdikerarios mais contextualizados
com toda obra.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho traz uma abordagem sobre o LivrotRmldée Lingua Portuguesa da 12
Série de ensino médio integrado do IFTO, com vistas andlises dos conteldos que
compdem tal material didatico a luz do letramento.

Dessa forma, observa-se que o0s conteudos analissé@lm compativeis com as
necessidades dos discentes contempladas nos PAQD@) (fara sua formacéo integral. Tais
necessidades séo as que levam os alunos a serares@®e confrontarem opinides e pontos
de vistas sobre as varias linguagens e suas nagibes especificas. Ha também nos PCNs
(2000) condicdes para o aluno ser capaz de analidarpretar e aplicar os recursos da
linguagem, relacionando textos com o0s contextostenies. Porém, evidencia-se também
queem alguns trechos é preciso melhorar a conteedga@o dos textos existentes com a vida
social do aluno, além de uma producéo de contet@o®s fragmentados.

A andlise mostraque o livro em analise, na maideisuas paginastem conexao com
as necessidades dos alunos quantos assuas pdétieasamento, mas alguns pontos podem e
devem ser melhorados para que o aprendizado dentisseja completo. Assim, observa-se a
importancia da intervencdo e habilidade criadorapdafessor para tornar a aula mais
interessante e produtiva.

Quanto aos resultados encontrados, o livro didd&m foco traz contelldos com textos
gue perpassam por varias linguagens verbais eeréais, com os varios tipos e formatos de
ilustracdes que produzem maior qualidade aos cdosedo livro e chamam mais a atencéo
dos alunos.

O material apresentacondi¢fes para os letramattagés da interdisciplinaridade e
dos varios géneros textuais como 0s tutoriais,jtexaegras, dicas e muitos outros. Porém,
em alguns capitulos o livro mostra que se faznadestextomais completo para que o aluno
nao desenvolva um aprendizado fragmentado e remlugi outros momentos do material,
portanto, surgem imagens que podemtransmitirpaia sitnacdo desconfortavel para alguns
alunos e que em nada contribui para o processopdendizagem do discente, que é
umadolescente, ainda, em formacao fisica, psicdgintelectual.

Por vezes, o livro didatico em analise apresediecds que podem ser mostrados de
maneira mais ampla e ndo, apenas recortes de t#egosnectados. Portanto, pode ser este 0
problema de muitos alunos n&o gostarem de pra¢itara, principalmente de literatura.

Noquesito leitura o livro traz fragmentos de texqoe podem dificultar a pratica dessa

habilidadecom relacdo aos alunos. Ja quanto a giodde textos os conteudos apresentam
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varios tipos de producdo como a producéo do tesinal, email, comentario, poema e muitos
outros. Isso contribui para desenvolver as haliedados alunos, assim como consta nos
PCNs (2000) pelo fato de que sé&o apresentados masjdagmentos de obras, dentro do
material.

No que se referem aos géneros textuais, o livnotecgpla os alunos em seu
aprendizado, pois traz varios topicos que apresetds modalidades de escrita e, com isso,
os alunos podem obter conhecimentos de como éudugatde cada género, de que maneira
eles sdo usados e como se pode trabalhar comd#esentes modelos de textos.

Os exercicios, por sua vez, apresentam pontosfidaldades para os alunos e isso
ocorre pela forma como as perguntas foram elabsradimos que sdo perguntas com textos
muito grandes e que, pela pouca experiéncia dosslmdo sdo de faceis respostas.

No entanto, um dos problemas mais preocupantes ssbcontelddos existentes neste
LD é referente ao tema voltado para o preconceda, de que forma for, ou através de textos
escritos ou imageéticos. Esses textos podem levamlosos a pensarem de maneira
preconceituosa, e ndo é isso que se espera emcemranateriais didaticos voltados para a
formacao dos jovens. Esperam-se materiais quetimeena tolerancia e o respeito mutuo,
uma vez que a convivéncia em meio as diferencabé&amme contemplada pelas praticas
sociais do letramento.

Assim, em se tratando dos pontos negativos elercan@xposi¢do das imagens que
podem levar a ideia do preconceito, a fragmentagiotextos que dificultam a pratica da
leitura dos discentes e o foco relacionado ao poepara 0 ENEM e o vestibular em
detrimento da formacéo cidada do aluno, além desc&ios com perguntas elaboradas de
maneira a trazer dificuldade de respostas paralum®s De outra forma, abordamos os
pontos positivos como a variedade de linguagens, teodos interdisciplinares, a
intertextualidade, os varios géneros e tipos teéxtuextos que orientam os alunos a
conhecerem sobre a historia das artes, tecnolaggasiovimentos literarios em cada época,
além de muitos outros temas.

Observa-se também que alguns textos demonstramoum rhaior em relagdo a
preparacdo do aluno para o mercado de trabalhodetrrmento de sua formacéo cidada
integral.Pode-se pensar, portanto, que os contedaoldsrro didatico de lingua portuguesa
analisado, com suas variadas linguagens, devemlmgnpara uma formacéo mais adequada
dos consumidores finais deste recurso didatico mbamelo um crescimento intelectual e
social dos discentes a partir da aquisicdo donheindo, caso contrario, sua utilizacdo nao se

justifica.Além do mais, para Soares (1998), a caneados conteudos dos livros didaticos com
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a vida real dos alunos em suas praticas sociaisitewvalor muito grande, tendo em vista que
qualquer aprendizado escolar s0 se justifica quamittapassa os muros da escola e
desenvolve, nos individuos, valores individuaisleto/os.

Dessa forma pode-se pensar em muitas outras gggisra fomentar o aprendizado
dos alunos, como a acédo mais direta do professoerido atividades a partir de outros meios
que nao sejam retirados do livro didatico. Comasraddpens praticas do professor
conjuntamente com os contetdos do livro didatimalnospodem se apoderar cada vez
mais do mundo do letramento em sua esséncia e éssentes se sentirdo parte ativa do
processo de ensino/aprendizagem.

E evidente que este trabalho de pesquisa ndosgeeacerrar por aqui, até porque o
aprendizado é um processo inacabado. Portantoamsliae precisa de continuidade a partir
de outros pesquisadores, ao ponto de se chegapreseanum patamar mais elevado de
aprendizado do que o atual e de por em préatica @thamqualidade da educacdo que se
pretende apresentar para a sociedade. Assim, esparae este trabalho contribua para
muitos outrospesquisadores nesta area de pescessarf®, o que ele traz de novo é uma
provocacao para que os envolvidos com a educagéotdim sobre 0 que estd sendo exposto
para os alunos dentro dos conteudos do livro didlati

Sem a intencdo de esgotar esta analise realizadaas considera-se que tem muito
para se melhorar dentro do sistema educacionatelagéo a producao, a escolha e ao uso do
livro didatico de lingua portuguesa para um deseimento efetivo do letramento dos
alunos.

Enfim, o livro didatico em foco, apesar dos pontegativos elencados, ndo perde seu
valor, pois se trata de um recurso didatico querternitos pontos positivos e sua qualidade e
importancia sdo primordiais para o0 ensino em salawa. Apenas deve-se salientar que é
imprescindivel a presenca parceira e criativa dofepsor para desenvolver atividades
diferenciadas dos conteudos existentes no livratdiol, além de trazer para as aulas,suas
experiéncias adquiridas nos varios ambientes soesi@idos, por ele e também porseus

alunos.
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