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RESUMO

Este estudo investigou a legislacdo educacional que da alusao a politica publica de
inclusdo de carga horaria a distdncia em cursos presenciais tendo como foco o
Instituto Federal do Tocantins - IFTO. O objetivo foi analisar a aplicabilidade da
Portaria 2.117/19 no IFTO, com objetivos especificos relacionados a identificagéo de
cursos presenciais que destinaram parte da carga horaria para o ensino a distancia e
as metodologias usadas para sua implementagédo. Foram analisados (44) quarenta e
quatro Projetos Pedagdgicos de Cursos de graduacao presenciais do IFTO para
entender como a Instituigao lida com os desafios regulatorios da mencionada Portaria.
O Instituto Federal do Tocantins se destaca como uma Instituicdo que valoriza o
ensino a distancia com resposta as demandas educacionais em expansao, pois 0s
resultados revelaram que 52% dos cursos de graduagado utilizam carga horaria a
distancia. No entanto, é crucial que o IFTO continue aprimorando as metodologias de
ensino para o ensino a distancia, considerando que ja existe a garantia regulatoria, a
atengao agora é o fornecimento de instrumentos e capacitagdo para uma educagao
de exceléncia que atenda as necessidades dos Estudantes, o desenvolvimento da
Sociedade e o cumprimento da missao do Instituto.

Palavras-chave: Curso de graduagao; Ensino presencial; Ensino a distancia;
Carga horaria a distancia;.



ABSTRACT

This study investigated educational legislation that alludes to the public policy of
including distance learning hours in face-to-face courses, focusing on the Instituto
Federal do Tocantins - IFTO. The objective was to analyze the applicability of
Ordinance 2,117/19 at IFTO, with specific objectives related to the identification of
face-to-face courses that allocated part of the course load to distance learning and the
methodologies used for their implementation. (44) forty-four Pedagogical Projects for
in-person undergraduate courses at IFTO were analyzed to understand how the
Institution deals with the regulatory challenges of the aforementioned Ordinance. The
Federal Institute of Tocantins stands out as an Institution that values distance learning
in response to expanding educational demands, as the results revealed that 52% of
undergraduate courses use distance learning hours. However, it is crucial that IFTO
continues to improve teaching methodologies for distance learning, considering that
there is already a regulatory guarantee, the attention now is on providing instruments
and training for excellent education that meets the needs of Students, the development
of Society and the fulfillment of the Institute's mission.

Keywords: Graduation course; In-person teaching; Distance learning;
Distance workload.
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1 INTRODUCAO

A educagao a distancia (EaD) tem um papel fundamental na democratizagéo
do acesso a educacgao, essa modalidade inovadora e tecnoldgica busca facilitar o
acesso ao ensino de forma a ofertar a mesma qualidade da educacgao presencial
tradicional.

O processo de democratizagdo da educagdo no Brasil ganhou impulso
significativo com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. Seguindo este
marco, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB 9.394/96
desempenhou um papel crucial ao estabelecer diretrizes nacionais para uma gestao
democratica em ambito nacional (Aparecido; Zambon, 2020).

Segundo Hayashi et al. (2020), a democratizagdo da educacéo significa torna-
la acessivel a todos, mas nao deve ser confundida com um processo de padronizagao
em massa. E um dever constitucional do Estado garantir & nossa sociedade o acesso
ao conhecimento basico e essencial para que todos possam se integrar
economicamente e socialmente. Isso envolve ndo apenas a quantidade de pessoas
alcancgadas, mas também a qualidade do ensino, promovendo equilibrio, cidadania e
justica social.

No Brasil a EaD é resultado de iniciativas tanto governamentais quanto
privadas, que buscaram implantar, ampliar e democratizar o acesso a educaciao ao
longo de varias décadas (Cruz; Lima, 2019). Além disso, € importante destacar que a
Educacgao a Distancia se constitui de normas regulamentadoras para sua execugao e
atuacdo no setor educacional brasileiro, visto que essas regulamentagbes s&o de
grande importancia para o desenvolvimento e aprimoramento no sistema educacional.

A educacdo a distdncia € uma modalidade de ensino em que alunos e
professores estao separados do local de ensino tradicional e que necessitam de algum
meio tecnoldgico para interagir durante a troca de informag¢des (Moore; Kearsley,
2007).

Para esses autores educacéo a distancia se resume em aspectos fundamentais

que caracteriza e diferencia essa modalidade de ensino, como: o estudo deve ser
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planejado, executado por meios diversos de tecnologia, e em locais diferentes do
ensino tradicional.

“A educacgao a distancia € uma modalidade de educagao em que professores
e alunos estao separados, planejada por Instituicdes e que utiliza diversas tecnologias
de comunicacao”, (Maia; Mattar, 2007).

O Decreto n° 9.057/2017, que regulamenta o art. 80 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, dispondo
que a educacgédo a distancia € uma modalidade educacional que abrange o uso de
tecnologia de informagdo e comunicagdo para o desenvolvimento de tarefas
educacionais por discentes e profissionais da educagao que estejam em espacos e

tempos diferentes (Brasil, 2017).

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educagao a distancia a
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagéo e comunicagédo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais
da educacgao que estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017).

A legislacdo que dispbe sobre a oferta de carga horaria da modalidade de
ensino a distancia é a portaria MEC n°® 2.117, de 6 de dezembro de 2019, que
estabelece regras e critérios a serem adotadas para as Instituicdes de Ensino Superior
(IES).

Entre elas as disciplinas que serdo ofertadas parcial ou integralmente a
distancia deverado ser detalhadas no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e inclusive
as tarefas que serdo executadas a distancia deverao constar no plano de ensino da
disciplina. Além disso, as Instituicdes de Ensino deverdo informar no cadastro do e-
MEC a oferta da carga horaria a distancia (Brasil, 2019).

Para o reconhecimento de autorizagdo do curso, essa portaria define alguns
critérios que estao especificados em seu artigo 7° na qual ressalta que o curso deve
ter conceito igual ou superior a trés em todos os indicadores. Os indicadores sao
Metodologia, Atividades de tutoria, Ambiente Virtual de Aprendizagem e Tecnologia
de Informagao e Comunicagao (Brasil, 2019).

Dessa forma é fundamental destacar a importancia da legislagao 2.117/19 e o

que ela proporciona para os cursos de graduagédo. Antes de tudo é essencial
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compreender primeiro o conceito do ensino superior e como é organizado no sistema
educacional brasileiro, uma vez que, para a compreensao das ideias apresentadas na
pesquisa é importante a abordagem dos conceitos e aspectos iniciais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) define que a educagéao
superior no Brasil tem como finalidade estimular a criagao cultural, desenvolver o
espirito cientifico e o pensamento reflexivo, formar profissionais aptos para insergéo
profissional e participacao na sociedade, incentivar pesquisa e investigacao cientifico,
promover a divulgagdo do conhecimento, estimular o aperfeicoamento cultural e
profissional, abordar problemas do mundo presente, prestar servicos a comunidade e
promover a extensdo para a difusdo das conquistas culturais e cientificas (Brasil,
1996).
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2 JUSTIFICATIVA

Tendo como recorte o Instituto Federal do Tocantins, o estudo busca entender
qgual o destaque do IFTO perante uma instituicado que valoriza o ensino a distancia em
resposta as demandas educacionais em expansao. O propdsito da pesquisa foi
analisar sobre a legislagdo educacional que visa a regulamentacdo da
disponibilizagdo da carga horaria a distancia nos cursos presenciais.

Desta forma traz como objetivo geral analisar a aplicabilidade da Portaria MEC
n° 2.117/19 que dispde sobre a oferta de carga horaria na modalidade de Ensino a
Distancia — EaD em cursos de graduagao presenciais ofertados no IFTO. E, compete
aos objetivos especificos apontar os cursos de graduagao, presenciais, do Instituto
Federal do Tocantins que adotaram o ensino a distancia e, analisar as metodologias
usadas para a aplicabilidade do ensino a distancia.

Portanto, a justificativa para a escolha da tematica reside na necessidade de
compreender como a integracido do ensino a distancia com o ensino presencial ocorre
no Instituto Federal do Tocantins, e como a instituicdo esta enfrentando os desafios
regulatorios e pedagogicos associados a esta abordagem em seus curriculos e suas
formas de contribuicdo para o avanco do conhecimento na area de politicas
educacionais.

E, uma vez que a pesquisa tera como eixo documentos que dispdéem e
regulamentam sobre esta possibilidade, a analise compreendeu (44) quarenta e
quatro Projetos Pedagogicos de Cursos de graduacgao presenciais do IFTO na busca
de responder a seguinte problematica: Como o Instituto Federal do Tocantins tem
enfrentado os desafios regulatérios estabelecidos pela Portaria MEC n°® 2.117, de 6
de dezembro de 20197

A Portaria do Ministério da Educacéo (MEC) n° 2.117, de 6 de dezembro de
2019 estabelece as diretrizes para a oferta de carga horaria a distancia em cursos de
graduacao presenciais, podendo ser ofertada até 40% da carga horaria a distancia.

Nesse sentido, as instituicdes de ensino superior podem oferecer carga horaria
na modalidade a distancia desde que seja explicita na organizagao pedagodgica de
cada curso de graduacao presencial.

Ademais, a Portaria n® 2.117/2019 é a mais vigente Legislagdo que relaciona a
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oferta da carga horaria a distancia para a maioria dos cursos de graduagao
presenciais atualmente.

E, entende-se que a criagdo dessa regulamentagdo com um percentual
consideravel de carga horaria n&o presencial promove e incentiva a modernizagéao de

metodologias no ensino superior.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 A evolugao da educacao a distancia no mundo

Segundo Maia e Mattar (2007) ainda que muitos argumentem que se trata de
um conceito novo na evolugéo da educacgao, a educagao a distancia tem uma longa
histéria. Voltando a varios séculos na trajetéria humana, pode-se afirmar que a
educacéo a distancia é tdo antiga quanto a escrita. Alguns estudiosos veem as cartas
de Platdo e as Epistolas de Sdo Paulo como os primeiros exemplos isolados de
educacgao a distancia.

Essa modalidade de ensino, na realidade, possui uma trajetéria longa, o que
torna dificil estabelecer um marco preciso ou 0 momento exato de sua origem. A
literatura apresenta diversas situagdes que podem ser interpretadas como a primeira
experiéncia

No entanto, outros acreditam que o ensino a distancia sé se tornou viavel com
a invencao da imprensa no século XV. A escrita, a principio, permitiu que pessoas
separadas geograficamente se comunicassem e registrassem informagdes, obras e
documentos.

A invencdo de Gutenberg, da imprensa mével de no século XV, que
transformou profundamente o acesso a informagao e ao conhecimento. Antes disso,
os livros eram copiados manualmente, o que tornava sua producdo demorada e
limitada a poucas pessoas. Com a imprensa, a reproducao de textos ficou muito mais
rapida e acessivel, por sua vez, facilitou esse processo, possibilitando a disseminagao
das ideias para um numero maior de pessoas, 0 que intensificou os debates, a
produgédo e a reprodugao do conhecimento (Maia; Matta, 2007).

De acordo com Faria e Salvadori (2011) a Educagédo a Distancia evoluiu ao
longo do tempo, com sua primeira experiéncia ocorrendo entre 1728 e meados da
década de 1970. Este periodo é considerado a primeira geragcao da EaD, marcada
predominantemente pelo estudo por correspondéncia.

Durante esses anos, a interacdo entre os alunos e a instituicao era bastante
limitada, ocorrendo principalmente durante os exames. Os alunos recebiam materiais

impressos para estudo, acompanhados por exercicios de fixacao.
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A segunda geragao da EaD incorporou novas midias, como a televisao, o radio,
fitas de audio e video, além do telefone. A terceira geragao trouxe a utilizacdo do
videotexto, microcomputadores, tecnologias multimidia, hipertexto e redes de
computadores, caracterizando a educacéao a distancia on-line.

Diferente da geragao anterior, onde havia uma variedade de midias, essa fase
integrou essas tecnologias, convergindo para multimidia e computagdo. A terceira
geracao da EaD é marcada pelo avango das tecnologias da informagédo e
comunicacgéao (Maia; Matta, 2007).

Ao longo da histéria da educacgdo, diversos fatores contribuiram para o
desenvolvimento da Educacéo a Distancia (EaD). Exemplos disso incluem a invengao
da escrita, as cartas biblicas, os livros manuscritos e a criagdo da imprensa por
Gutenberg em 1453. Essas e outras inovagdes permitiram que o conhecimento fosse
acessivel sem a presenca fisica de um professor (Carvalho, 2013).

De acordo com Vidal e Maia (2010) nas duas ultimas décadas do século XX,
as tecnologias digitais impulsionaram o desenvolvimento da educacédo a distancia
(EaD). Esses recursos inovadores possibilitaram o desenvolvimento da aprendizagem
mediada por processos de interagcido tanto sincronos quanto assincronos.

A chegada da internet trouxe uma verdadeira transformagao ao processo de
ensino-aprendizagem na EaD, promovendo uma visdo do aluno mais como um
colaborador ativo na construgdo do conhecimento, em vez de apenas um receptor

passivo (Vilaga, 2010).

3.2 A educacao a distancia no Brasil

A Educacédo a Distancia (EaD) vem se firmando como uma modalidade de
ensino inovadora e em crescimento, tanto no cenario internacional quanto no Brasil.
No contexto global, a EaD se apresenta como uma solugdo eficaz para a
democratizacdo do ensino, proporcionando acesso a educagao para pessoas de
diferentes regides e contextos sociais (Souza, 2024).

A Educacao a Distancia representa uma das formas inclusivas de ensino. Essa
abordagem faz uso de tecnologias de informacdo e comunicagcado para superar
barreiras, facilitando a construcéo e disseminag¢ao do conhecimento.

Assim, fortalecer a educagdo a distancia é considerado uma estratégia
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poderosa, dada sua capacidade de atender simultaneamente diversas pessoas,
especialmente aquelas que estdo geograficamente distantes dos locais de ensino
convencionais ou que tém restricdes de horario para estudar (Oliveira; Santos, 2019).

Segundo Souza (2024), no Brasil, a Educagdao a Distancia - EaD ganhou
destaque especialmente a partir do final dos anos 1990, quando o Ministério da
Educacao -MEC- comegou a regulamentar e promover essa modalidade de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional (LDB) de 1996 representou
um marco importante, ao oficializar a EaD como uma forma legitima de disseminagéo
do conhecimento.

Esse reconhecimento impulsionou a criacdo de cursos de graduagao e pos-
graduagdo a distancia, ampliando de maneira significativa o acesso ao ensino
superior, especialmente em areas remotas e com menos recursos econdmicos
(Souza, 2024).

A introducédo da Educacgao a Distancia EaD no artigo 80 da lei transformou o
cenario da educagao superior no pais, gerando um aumento significativo na expansao
e, por conseguinte, no acesso a esse nivel de ensino.

Isso foi resultado da implementacdo de politicas externas para o uso das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo, que se tornaram indispensaveis no
processo de democratizagdo da educacao (Resende; Costa, 2019).

O artigo 4° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) enfatiza a
responsabilidade do Estado em garantir a oferta de educagao escolar publica, como
mencionado no &mbito da recente Politica Nacional de Educacéo Digital. E importante
destacar que esse artigo foi modificado com a inclus&o do inciso Xll, o que representa

uma atualizacao significativa.

XII — educacao digital, com a garantia de conectividade de todas as
instituicbes publicas de educacao basica e superior a internet em alta
velocidade, adequada para o uso pedagogico, com o desenvolvimento
de competéncias voltadas ao letramento digital de jovens e adultos,
criagdo de conteudos digitais, comunicagao e colaboragao, seguranca e
resolugao de problemas (Brasil, 1996).

O avancgo das tecnologias de informacao e comunicagao foi fundamental para
essa mudancga, ao possibilitar maior interagao entre professores e estudantes e

facilitar a distribuicdo de conteudos por diversas plataformas.
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De acordo com Hermida e Bonfim (2006), no Brasil a educagao a distancia
comecou a se desenvolver em 1904, com a oferta de alguns cursos por
correspondéncia pelas Escolas Internacionais, uma instituicdo com origem nos
Estados Unidos.

A formacéo de professores a distancia comegou com a criacdo da Radio Escola
Municipal do Rio de Janeiro, que oferece programas diarios, incluindo um jornal
direcionado aos professores. Em 1941, o Programa Universidade no Ar transmite
conteudos educativos via radio para professores sem formacgao formal. Ja na década
de 1960, os cursos a distancia foram ampliados tanto utilizando a correspondéncia
como também o radio e a televisdo (Morais, 2016).

Entre as décadas de 1970 e 1980, fundagbes privadas e organizagbes nao
governamentais comegaram a oferecer cursos supletivos a distancia. Esse modelo,
conhecido como teleducacéo, utilizava aulas via satélite complementadas por kits de
materiais impressos, marcando o inicio da segunda geragao da Educacao a Distancia
no pais (Alves, 2011).

Segundo Mungol (2009), no Brasil as primeiras experiéncias de educagao a
distancia ocorreram através de cursos por correspondéncia, com o radio e a televisao
servindo como ferramentas de apoio.

A partir dos anos 90, com a expansdo das tecnologias de informagéo e
comunicagao, comegaram a surgir programas oficiais e estruturados de EaD, e assim
da inicio a terceira geragao da EaD, incentivados pelas Secretarias de Educagdo em
nivel municipal e estadual. Algumas dessas iniciativas foram realizadas de forma
independente, enquanto outras contaram com a colaboracado das universidades.

A Educacéo a Distancia no Brasil comecou a se expandir na década de 1990,
impulsionada pela popularizagao da internet. Isso permitiu que muitas Instituicbes de
Ensino Superior passassem a oferecer cursos de Licenciatura, Especializacao e
Mestrado a distancia (Morais, 2016).

Com o crescimento da EaD, surgiram preocupacdes relacionadas a sua
organizagao, apoio e supervisao. Em resposta, o Ministério da Educagao (MEC) criou,
em 1995, a Secretaria de Ensino a Distancia (SEED/MEC), com o objetivo de
coordenar os diversos programas de EaD no Brasil inteiro (Morais, 2016).

Com a promulgacgao da Lei n. 9.394/96, conhecida como Lei de Diretrizes e
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Bases da Educagao (LDB), o ensino a distancia foi formalmente reconhecido no Brasil
como uma modalidade educacional, inicialmente destinada a complementacdo da
aprendizagem ou para uso em situagdes emergenciais (Mugnol, 2009).

De acordo com Vidal e Maia (2010) apds a implementacédo da LDB, surgiram
diversas experiéncias que integraram nao apenas 0s recursos pedagogicos
tradicionais, como material impresso, video aulas, tutoria e professores conteudistas,
mas também tecnologias digitais avangadas.

Essas inovagdes possibilitaram a criagdo de ambientes virtuais de
aprendizagem, permitindo interagcdes sincronas e assincronas.

A mesma lei estabeleceu que cada municipio deve oferecer cursos presenciais
ou a distancia para jovens e adultos com escolaridade insuficiente. O artigo 80 da LDB
incentiva o desenvolvimento de programas de ensino a distadncia em todos os niveis
de ensino, enquanto o Plano Nacional de Educagéo, em vigor desde 2001, destaca
essa modalidade como uma ferramenta eficaz para enfrentar déficits educacionais e
desigualdades regionais (Mugnol, 2009).

Com o Decreto n°® 5.622/05, os cursos a distancia passaram a ser reconhecidos
no sistema oficial de ensino, desde que oferecidos por instituicdes credenciadas pelo
MEC.

Isso impulsionou a producdo de conhecimento sobre a EaD no Brasil e
fomentou o desenvolvimento de novos projetos de cursos, principalmente voltados a
formacgéao de professores (Mugnol, 2009).

Para Soares e Silva ( 2020) um marco importante na expanséo da educagao a
distancia no Brasil foi a criagdo da Universidade Aberta do Brasil -UAB, instituida em
8 de junho de 2006 pelo Decreto n° 5.800. Este decreto definiu que a UAB seria
destinada ao desenvolvimento da educagio a distancia, com o objetivo de ampliar e
interiorizar a oferta de cursos e programas de ensino superior em todo o pais.

Entre as metas da UAB, destacam-se a oferta prioritaria de cursos de
licenciatura e a formacéo inicial e continuada de professores da Educacao Basica.
Além disso, a UAB buscou utilizar a educacgéo a distancia para capacitar dirigentes,
gestores e profissionais envolvidos na Educacao Basica em todo o Brasil (Soares;
Silva, 2020).

De acordo com Maia e Mattar (2007), muitos paises, independentemente do

seu nivel de desenvolvimento econémico, fornecem educacdo a distancia a milhdes
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de pessoas em todos os niveis educacionais, utilizando sistemas mais ou menos
estruturados.

Para os autores ha uma vasta gama de instituicbes que oferecem cursos a
distancia, desde disciplinas isoladas até programas completos de graduacgéo e pés-
graduagao. Algumas dessas instituicbes também oferecem cursos presenciais,
enquanto outras sdo dedicadas exclusivamente ao ensino a distancia.

De acordo com Neves e Martins (2016), o Brasil estabeleceu em seu sistema
de educacéao superior dois setores, um governamental e outro particular, englobando
hoje um sistema variado de Institui¢des de Ensino Superior governamentais (federais,
estaduais e municipais) e privadas (religiosas, independentes, comunitarias e

filantrépicas).

3.3 A politica de Educacgao a Distancia para os cursos presenciais

O processo de regulamentagdo da educagdo a distancia no Brasil ganhou
impulso significativo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional - LDB
9.394/96. O principal artigo sobre educagéo a distancia na LDB é o artigo 80 que
estabelece que o poder publico induzira o desenvolvimento da EaD para todos os
niveis e modalidades de ensino.

Outra regulamentacao importante para fortalecer a EaD na carga horaria dos
cursos presenciais € o Decreto n° 2.494/1998 que regulamenta o artigo 80 da LDB.
Ele apresenta um maior detalhamento sobre o processo de regulamentagéo da EaD,
como por exemplo, em que o ensino a distancia podera ser ofertado por diversas
modalidades de ensino como a educacao basica, educacao profissional, educagao
superior entre outros. Também as formas de credenciamentos que as instituicoes
devem seguir para a regularizagao de seus cursos presenciais com oferta a distancia.

Apds um periodo sem ajustes nas legislagcdes a distancia, em 2005, entra em
vigor o Decreto n°® 5.622/2005, revogando o Decreto n°® 2.494/1998 trazendo
atualizagées como o credenciamento de polos de apoio presencial e a obrigatoriedade
de avaliagbes presenciais na sede ou em um dos campos das IES (Brasil, 2005).

Ja no ano de 2007 ocorre a implementacdao do Decreto n° 6.303/2007,

revogando o Decreto n° 5.622, no qual traz alteragdes onde torna mais claro e mais
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rigorosa as regras da educacgao a distancia no Brasil, um exemplo é a necessidade de
avaliacao periddica e fiscalizagdo do MEC (Brasil, 2007).

De acordo com Ruas et al. (2022) as legislagdes que regulamentam a educagéo
a distancia para os cursos presenciais de graduagao entra em ag¢ao a partir do ano de
2001 com as Portarias 2.253/01 e, posteriormente, com a Portaria 4.059/04 e Portaria
1.131/2016 que aprova que as IES possam ofertar um limite de 20% da carga horaria
total do curso a distancia.

A Portaria n° 2.253/01 determina a autorizacdo apenas para Universidades e
Centros Universitarios a criar disciplinas nao presenciais com uma simples
comunicagdo ao MEC enquanto as demais Instituicbes de Ensino Superior (IES)
precisam solicitar autorizacdo ao MEC. Portando a portaria especifica claramente que
o total de carga horaria a distancia de cada disciplina ndo podera ultrapassar os 20%
da sua carga horaria total presencial (Brasil, 2001).

Em 2004, com a implementagcdo da Portaria MEC n° 4.059/2004 foi a
atualizacao foi referente que a carga horaria a distancia das disciplinas dos cursos
presenciais onde estas poderiam ser ofertadas integral ou parcialmente, desde que
nao ultrapassem o limite de 20%, tépico que ndo existia na Portaria n® 2.253/01 (Brasil,
2004).

A proxima legislacao de oferta a distancia para cursos de graduacéao presencial
s6 entrou em vigor em 2016 com a Portaria n° 1.134/2016 trazendo outra definicdo
para o ensino a distancia, declarando “modalidade a distancia” na qual a Portaria
anterior n° 2.253/01 caracterizava como “modalidade semipresencial’.

A grande mudanca veio em 2018 com a Portaria n°® 1.428 trazendo novidades
para o regulamento da EaD. A grande mudancga apresentada pela Portaria n°
1.428/2018 foi o aumento do percentual de oferta da carga horaria a distancia para os
cursos de graduacao presenciais onde o limite passa de 20% para 40%.

Além disso, a Portaria trouxe um aspecto restringindo a possibilidade da oferta
a distancia para os cursos da area de engenharia e da saude (Brasil, 2018).

A mais recente Legislagdo que regulamenta a oferta da carga horaria a
distancia para os cursos de graduacgao presenciais, a Portaria n® 2.117/2019, manteve
o limite de 40% da Portaria anterior.

Porém, altera o texto que proibia a oferta de carga horaria a distancia para as



23

areas de engenharia e saude e permitindo a inclusao de carga horaria a distancia,

proibindo a oferta apenas para o curso de Medicina.
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4 METODOLOGIA

A pesquisa utilizou a abordagem qualitativa e quantitativa para responder a
problematica e os objetivos, na qual buscou-se dados para conhecer a aderéncia dos
percentuais a distancia nos (44) quarenta e quatro Projetos Pedagdgicos dos Cursos
- PPC de (11) onze Unidades de Ensino composto pelos campus Araguaina,
Araguatins, Colinas do Tocantins, Diandpolis, Formoso do Araguaia, Lagoa da
Confusao, Palmas, Paraiso do Tocantins, Pedro Afonso, Porto Nacional,Gurupi, que
fazem parte do contexto do Instituto Federal do Tocantins-IFTO.

Delineada por analise documental, a pesquisa buscou entender quais as
metodologias utilizadas na demanda do ensino a distancia relacionadas nos PPCs
anexados na pagina do IFTO em processos do Sistema Eletrénico de Informagdes
(SEl)do IFTO.

Segundo Rodrigues et al. (2021), a abordagem qualitativa da pesquisa enfatiza
que toda pesquisa nasce de um questionamento ou problema que requer exploracio.

Por outro lado, uma pesquisa quantitativa concentra-se na manipulagao precisa
dos dados, empregando ferramentas e métodos objetivos para examinar os dados
encontrados por meio de analises controladas por abordagens matematicas, com o
objetivo de alcancgar beneficios de carater geral (Mineiro et al., 2022).

Para o estudo, em questio, os cursos superiores, exclusivamente em EaD, nio
serao contabilizados no calculo, pois a finalidade € analisar os cursos presenciais de
graduagao que ofertam percentuais de carga horaria a distancia.

Tendo como base o artigo 7°, da portaria 2.117/19, o qual ressalta que para a
aprovagao do curso deve atender os indicadores como: Metodologia, Atividades de
tutoria, Ambiente Virtual de Aprendizagem e Tecnologia de Informacdo e
Comunicagao para ter um conceito igual ou superior a trés, entendeu-se da
necessidade de coletar e analisar estes dados discutindo-os através de analise
objetiva representando-os através de formas graficas, em quadros e tabelas.

Sendo que, os parametros para estruturacao das secdes da tabela permitiram
a compilagao dos cursos de graduagéo presenciais que adotam o ensino a distancia
e 0s cursos que mantém um formato exclusivamente presencial, conforme definido
nos Projetos Pedagdgicos de Curso - PPC.

Para atingir os objetivos da pesquisa, foi essencial examinar minuciosamente
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as informagdes extraidas do Projetos Pedagdgicos de cada curso de graduacéao
ofertado pelo Instituto Federal do Tocantins. Isso, por sua vez, evidencia uma analise
detalhada e reflexiva das informagdes para compreender a distribuicdo da carga
horaria.

A investigacdo nos Projetos Pedagodgicos de Cursos permitiu identificar os
meétodos pedagodgicos adotados, recursos tecnoldgicos utilizados e estratégias de
ensino aplicadas.

Essa abordagem aprofundada possibilitou ndo apenas a quantificagado da carga
horaria a distancia, mas também uma compreensao na implementacéo de cada curso,
contribuindo assim para uma analise mais abrangente e fundamentada.

O Projeto Pedagdgico de Curso PPC é um documento essencial solicitado pelo
Ministério da Educagdo (MEC) para estruturar academicamente os cursos, neste
caso, O ensino superior.

Nele, sdo incluidos a abordagem de ensino-aprendizagem, a matriz
pedagdgica, os métodos de avaliagdo do conhecimento dos alunos e os recursos de
suporte educacional utilizados pelos professores no cotidiano (Guimaraes, 2020).

Assim, o estudo foi demonstrado através de graficos que estabelecem a
proporcio de cursos que optaram por aderir ou ndo o ensino a distancia.

E, para a observagédo das metodologias aplicadas e atividades de tutoria para
a oferta do ensino a distancia dos cursos do IFTO, o método da transcricdo traz na
integra o que foi pensado para os cursos.

Para melhor compreensdo sobre os meios utilizados para detalhar as
ferramentas aplicadas para a disponibilizagdo do ensino a distancia foram explanados

por campus usando como ferramenta as tabelas e quadros.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Cogitado no inicio do estudo como um desafio para o Instituto Federal do
Tocantins atender os marcos regulatérios estabelecidos pela portaria MEC n° 2.117
de dezembro de 2019, este espacgo traz, inicialmente, a analise dos percentuais de
carga horaria a distancia nos cursos de graduacéao do IFTO.

Varios estudos vém sendo desenvolvidos ao longo dos tempos em busca de
proporcionar uma melhor qualidade no ensino. A modalidade EaD no ensino
presencial podera ser entendida como uma modalidade educativa inclusiva, que
objetiva se desenvolver como uma pratica social democratica, almejando a
emancipag¢ao humana e cidada. (Unirede, 2023).

A investigacdo desses percentuais tem como proposta auxiliar uma
compreensao mais profunda sobre a adaptagdo dos cursos a modalidade a distancia,
através de uma visdao mais precisa e abrangente de como se encontra a oferta
educacional no Instituto Federal do Tocantins.

E, espera-se que o resultado do estudo podera de alguma forma contribuir para
a reorganizagao de Projetos Pedagogicos de Cursos- PPCs ja existentes, para as
futuras ofertas da Instituigdo de Ensino e para orientagcbes de metodologias para
melhorar a qualidade do ensino superior.

O presente estudo revelou que dos (44) quarenta e quatro cursos de graduacgéo
presenciais analisados, (21) vinte e um cursos permanecem com suas ofertas
exclusivamente presenciais e (23) vinte e trés cursos relacionam em algum momento
a oferta a distancia. O estudo teve como base os PPCs que demonstraram os cursos
com oferta a distancia que fazem parte de 52% da totalidade dos cursos do Instituto
Federal do Tocantins.

O estudo revelou que alguns PPCs ainda estdo desatualizados e acredita-se
que deverao passar por uma reestruturacédo devido ao tempo de elaboragao, podendo
assim modificar este percentual.

As orientagdes condicionais da Portaria n°® 21.117/2019 estabelecem que as
instituicbes de ensino devem garantir uma comunicagao transparente das ofertas e,
especificamente, sobre a distribuicdo da carga horaria a distancia em cada curso.

Mediante esta contextualizagcdo e para uma melhor visualizagdo, o grafico a
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seguir representa, em percentual, como se encontram os (44) quarenta e quatro
cursos de graduagao presenciais, até o presente momento, ofertados pelo Instituto

Federal do Tocantins.

Grafico 1- Perfil dos cursos de graduacao do IFTO, ano de 2024.

m Cursos exclusivamente presenciais = Cursos com oferta a distancia

Fonte: Autoria Propria.

O cumprimento da Portaria é crucial para que as instituicoes de ensino superior,
como o IFTO, estabelegcam diretrizes que promovem a transparéncia na oferta de
cursos. Ao garantir uma comunicagao clara sobre a distribuicdo da carga horaria a
distdncia em cada curso, a instituigdo ndo apenas atende as normativas regulatorias,
mas também se fortalece, garantindo uma educacdo de qualidade alinhada aos
padroes estabelecidos pelo Ministério da Educacao.

Assim foram analisadas os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de graduagéo,
em vigéncia, no formato presencial, das Unidades de Ensino no dmbito do Instituto
Federal do Tocantins em busca de conhecer estas orientacoes.

O estudo parte que nos cursos estruturados no IFTO, relacionados na tabela a

seguir, ndo apontaram registros de carga horaria a distancia, sendo assim, os 100%
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presenciais. Nota-se que o processo de elaboracao data-se do ano de 2021 a 2024 e

que alguns estdo em processo de encerramento.

Tabela 1 — Cursos exclusivamente presenciais ofertados pelo IFTO.

Campus Tipo de Nome do Processo Carga Carga horaria
curso curso da ultima horaria a |total
versao do |distancia
curso
Tecnologia Andlise e 23237.0092 Néao 2.166,8 h
Desen. de 01/2021-37
Sistemas
Tecnologia Gestéo da 23237.0059 Nao 2.580 h
Producao 07/2022-19
Industrial
Bacharela Farmacia 23237.0048 Nao 4.000 h
do 00/2022-45
Licenciatur Computagao 23725.0082 Nao 3.266,35 h
a 80/2023-29 (Em fase de
encerramento)
Licenciatur Computagao 23725.0227 Nao 3.266,35 h
a Parfor 95/2022-51
Bacharela Engenharia 2372.01711 Nao 3.600 h
do Agrondmica 3/2022-98
Tecnologia Andlise e 23725.0119 Nao 2167,2 h
Desenv. De 98/2022-11
Sistemas
Licenciatur Pedagogia 23725.0133 Nao 3.300 h
a 94/2022-18
Licenciatur Computagao 2348.01062 Nao 3.280 h
a 9/2017-54 (Em fase de
encerramento)
Bacharela Engenharia 23235.0180 Nao 3.640 h
do Agrondémica 23/2021-55
Licenciatur Fisica 23236.0235 Nao 3.250 h
a 94/2023-63
Licenciatur Letras 23236.0168 Nao 3.220 h
a 85/2023-03
Licenciatur Matematica 23236.0213 Nao 3.250 h
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a 40/2023-19
Tecnologia Sistemas (Apenas Nao (Nao ha
Elétricos processo processo no
fisico) SEI Extinto)
Tecnologia Gestao do 23236.0218 Nao 1.733,7 h
Turismo 10/2022-55 (Em fase de
encerramento)
Licenciatur Educacao 23236.0247 Nao 3.220 h
a Fisica 73/2023-18
Tecnologia Gestéo da 23234.0093 Nao (Em fase de
TI 11/2024-71 encerramento)
Bacharela Engenharia 23235.0075 Nao 4.320 h
do Agronbémica 47/2021-11
Licenciatur Computagao 23337.0170 Nao 3.280,2 h
a 04/2021-63 (Em fase de
encerramento)
Licenciatur Pedagogia 23337.0031 Nao 3.300,4 h
a 01/2022-50
Bacharela Sistemas de 23337.0031 Nao 3.180,05 h
do Informacéao 01/2022-50

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso (2024).

Da totalidade (21) vinte e um cursos de graduagdo, exclusivamente
presenciais, as licenciaturas sdo as que mais permanecem com suas atividades no
formato 100% presencial, perfazendo um total de (10) dez cursos, seguidos de (6)
seis cursos de tecnologias e em numero bem proximo dos bacharelados com (5) cinco
CuUrsos.

Os estudos revelaram que dos (44) quarenta e quatro cursos de graduacao
presenciais ofertados pelo IFTO (23) vinte e trés cursos apontaram o ensino a
distancia. Os cursos de Bacharelado foram os que mais aderiram a oferta do ensino
a distancia em sua carga horaria, sendo no total de (11) onze cursos. Em seguida vem

os cursos de Licenciatura e Tecnoldgicos com (6) seis cursos cada.



30

Grafico 2- Quantitativo de Cursos de graduacao do IFTO com oferta a distancia
12

10

S

N

Bacharel Licenciatura Tecnoldgicos

Fonte: Autoria Propria.

Ressaltando que foram analisados os PPCs dos cursos de graduagao
presenciais vigentes até o segundo semestre do ano de 2024, periodo da analise, com
informagdes acessiveis nas Unidades de Ensino do Instituto Federal do Tocantins.

O grafico, a seguir, mostra os cursos de graduagao do IFTO, em percentual,

que tém definido no Projeto Pedagdgico, a oferta a distancia.

Grafico 3- Cursos de graduagéo do IFTO com oferta a distancia, em porcentagem

Tecnoldgicos
26%

Bacharel
48%

Fonte: Autoria Propria.
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Desde 2019, as Instituicdes de Educagao Superior podem usar o limite de até

40% da carga horaria total do curso com oferta a distancia conforme orienta a Portaria
MEC n° 2.117/19. Em seu artigo 2°, estabelece que o percentual deve estar
evidentemente presente na matriz curricular do Projeto Pedagdgico do Curso — PPC.
A tabela 2 revela como esta constituida a oferta das disciplinas ofertadas
totalmente ou parcialmente a distancia nos PPCs dos cursos presenciais em

bacharelados, licenciaturas e tecnologia no ambito do Instituto Federal do Tocantins.

Tabela 2 — A oferta da carga horaria a distancia nos cursos de graduagao do IFTO.

Campus Tipo de Nome do Processo Percentual | Carga
curso curso da ultima a distancia | horaria
versao do total
curso
Licenciatura | Ciéncias 23233.0246 | 18,48 % 3.867 h
Bioldgicas 13/2022-18
Licenciatura | Computaga | 23233.0074 | 18,18 % 3.740 h
o] 65/2018-91
Bacharelado | Engenharia | 23233.0304 | 20 % 5.180 h
Agron6émica | 53/2017-89
Bacharelado | Medicina 23233.0264 | 17% 4.000 h
Veterinaria | 58/2019-79
Bacharelado | Engenharia | 23481.0048 | 21 % 3.720 h
Agronémica | 81/2021-19
Licenciatura | Ciéncias 23481.0206 | 19.38 % 3.200 h
Bioldgicas 67/2022-82
Bacharelado | Engenharia | 23338.0251 | 34,50 % 3.600 h
Civil 61/2022-13
Tecnologia | Gestéo 23338.0247 | 22,76 % 1.733,4 h
Publica 55/2022-15
Tecnologia Producao 23338.0247 | 21,6 % 2.580 h
de Graos 56/2022-51
Licenciatura | Teatro 23338.0229 | 17,2 % 3.266,4 h
59/2022-11
Bacharelado | Engenharia | 23236.0146 | 37,17% 3.600 h
Civil 70/2022-69
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Tecnologia | Gestéo 23236.0222 | 37,4 % 1.800 h
Publica 69/2022-01
Tecnologia | Sistemas 23236.0075 | 10,4 % 2.010 h
para 77/2022-06
Internet
Bacharelado | Engenharia | 23236.0237 | 10,33% 3.600 h
Elétrica 49/2023-61
Bacharelado | Zootecnia 23236.0197 | 20% 3.700 h
10/2020-05
Bacharelado | Engenharia | 23236.0121 | 15 % 3.600 h
Agrondémica | 87/2017-82
Bacharelado | Administragc | 23234.0151 | 32,65 % 3.200,7h
ao 92/2020-62
Tecnologia | Alimentos 23234.0088 |40 % 2.740 h
18/2021-65
Licenciatura | Matematica | 23234.0209 | 13,9 % 3.260,4 h
17/2022-04
Licenciatura | Quimica 23234.0050 |28 % 3.317 h
80/2022-65
Bacharelado | Sistemas de | 23234.0193 | 32,7 % 3.180 h
Informagdo | 68/2022-17
Bacharelado | Administrag | (processo 9,72 % 3.092 h
ao fisico)
Tecnologia | Logistica 23337.0025 | 15,56 % 1.720,4 h
74/2021-59

Fonte: Autoria Propria. Baseado nos Projetos pedagogicos dos cursos do IFTO.

O estudo revelou que o curso que apresenta o maior percentual a distancia € o
curso de Tecnologia em Alimentos do Campus Paraiso do Tocantins, chegando ao
limite maximo previsto pela Legislacdo. O PPC registra que podera ser usado até
40% da carga horaria total do curso de forma nao presencial.

Por outro lado, o menor percentual a distdncia encontrado foi no curso de
Bacharelado em Administracdo do Campus Porto Nacional do Tocantins sendo
utilizado apenas 9,72 % da carga horaria total para o ensino ou atividades a distancia

ou nao presencial.
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Fica evidente que a modalidade a distadncia € uma presenga marcante nos
cursos oferecidos pelo Instituto Federal do Tocantins e para melhor compreensao o
grafico a seguir demonstra os percentuais dos (23) vinte e trés cursos presenciais com

oferta a distancia até o segundo semestre de 2024.

Grafico 4- Percentuais de oferta a distancia nos cursos presenciais.

Cursos com oferta a distancia
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Fonte: Autoria propria.

A contribuicdo mais notavel para esta analise é perceber que a diversidade de
percentuais das cargas horaria a distancia ou “ndo presencial” entre os cursos é
expressa nos PPCs em conformidade com o que a portaria dispée em seu artigo 2°

paragrafo primeiro.

§ 1° O Projeto Pedagdgico do Curso - PPC deve apresentar
claramente, na matriz curricular, o percentual de carga horaria a
distancia e indicar as metodologias a serem utilizadas, no momento
do protocolo dos pedidos de autorizagdo, reconhecimento e
renovacdo de reconhecimento de curso.
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Na portaria também ¢é previsto a necessidade de indicar as metodologias a
serem utilizadas no cenario dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos do ensino
presencial. Na analise foi revelado que o Instituto Federal do Tocantins adota uma
abordagem inovadora para a aplicagdo do ensino a distancia.

Entre as metodologias entendeu-se que para a oferta dos cursos que tém EaD
ou oferta nao presencial, a base do ensino € a mediacdo entre os estudantes e o
professor através de instrumentos tecnoldgicos em Ambientes Virtuais de
Aprendizagem - AVA.

O Ambiente Virtual de aprendizagem é uma plataforma online para administrar
os estudos, possibilitando a troca de informacgdes, acesso a conteudo fundamentais e
interacdo entre alunos, professores e tutores, tanto de forma assincrona quanto
sincrona (Vasconcelo et al., 2020).

Do ponto de vista pedagogico, o AVA representa uma sala de aula online, um
ambiente destinado ao ensino e a aprendizagem significativa e colaborativa.
Utilizando softwares especializados ele facilita a criagcdo de cursos na Internet e
desempenha um papel essencial no gerenciamento de conteudo e no processo
educacional dos estudantes (Vasconcelo et al., 2020).

De acordo com Fernandes e Scherer (2020), os ambientes virtuais destinados
ao ensino e aprendizagem podem ser vistos como espacgos de interagdo, nos quais a
presenga de pessoas ou suas contribuicdes registradas ocorrem de forma sincrona
ou assincrona.

Isto €, esses ambientes de interacdo entre alunos e professores que permitem
a troca de informagdes de forma sincrona e assincrona além de serem salas de aula
virtuais, desempenham um papel fundamental no processo educacional, facilitando a
estruturagdo de cursos online, fazendo o gerenciamento de conteudo e promovendo
uma aprendizagem colaborativa.

Além disso, os AVAs promovem a colaboracéo entre os alunos, permitindo a
troca de ideias e experiéncias por meio de féruns, chats e outras ferramentas de
comunicagao, enriquecendo o ambiente académico. Nesse sentido, cerca de (21)
vinte e um PPCs registram que utilizam os AVA Moodle ou o Google Classroom para
a oferta do ensino a distancia.

Ja na busca de entender os métodos e praticas de ensino-aprendizagem nos

PPCs que mencionam a oferta a distancia, o IFTO mostra que organiza as
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ferramentas e materiais didaticos na maioria das vezes incorporando-0os ou
interagindo-os com as Tecnologias de Informacdo e Comunicagao - TICs. Porém
para atender as necessidades deste tipo de oferta de ensino foi utilizado outros
materiais didaticos como livros ou apostilas.

Entende-se por material didatico os recursos educacionais destinados ao
processo de ensino e aprendizagem que oferecam suporte técnico e didatico-
pedagdgico necessarios ao percurso formativo dos estudantes.

A presencga do Moodle, a plataforma de aprendizagem online, foi amplamente
reconhecida por suas caracteristicas e recursos pedagogicos para atender os
meétodos e praticas de ensino-aprendizagem incorporados a integragdo de
Tecnologias de Informagao e Comunicagao - TICs.

Entendido como o AVA efetivo do IFTO, pois no ato da abertura das classes no
sistema académico também é disponibilizado aos professores e estudantes
matriculados uma sala com as disciplinas no Moodle.

O Moodle é um ambiente online dedicado a aprendizagem colaborativa,
acessivel de forma livre e gratuita a qualquer pessoa. Ele oferece uma variedade de
recursos desenvolvidos para facilitar a interagdo e o desenvolvimento de atividades
(Vasconcelo et al., 2020).

Optar pelo Moodle enfatiza a importancia de escolher uma ferramenta solida
para atender as necessidades do ensino a distancia, proporcionando aos alunos uma
experiéncia de aprendizado direta para essa modalidade de ensino flexivel.

O Instituto também optou pelo ambiente virtual de aprendizagem Google
Classroom para complementar sua abordagem no ensino a distancia. Ao adotar o
Google Classroom, a instituigdo busca aproveitar as ferramentas intuitivas e
colaborativas como a organizagdo de materiais e comunicagdo oferecidas pela
plataforma, proporcionando uma experiéncia de aprendizado dinamica e interativa.

Em resumo, no sentido de atender os objetivos da EaD em possibilitar o acesso
a materiais educacionais em qualquer momento e lugar, os AVAs sao especializados
na flexibilizacdo e personalizagdo do aprendizado, atendendo as demandas da
educacdo contemporanea.

Isto &, o uso do AVA nao apenas simplifica a experiéncia académica mediante

aos recursos didaticos através das ferramentas nativas, como também, potencializa a
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qualidade do ensino, promovendo uma educacao mais produtiva e alinhada com as
demandas contemporaneas.

Porém a diversidade de recursos disponibilizados nos PPC amplia as
possibilidades de ensino possibilitando aulas mais envolventes e adaptadas aos
diferentes estilos de aprendizagem.

Essa diversificacdo pode ser notada na preocupacédo da busca constante por
outros métodos para um ensino de qualidade com mais abrangéncia e adaptavel as
diferentes necessidades de aprendizagem.

Nos Projetos Pedagogicos dos Cursos pode ser verificado que as Unidades de
Ensino investiram em muitas ferramentas de apoio e materiais didaticos fisicos e,

sobretudo, virtuais.

Quadro 1 - Materiais didaticos para o ensino a distancia nos cursos presenciais do
IFTO

Cursos Campus Materiais didaticos Ferramentas de
apoio
Ciéncias Biologicas | Araguatins | Livros, materiais digitais e Forum de duvidas,
videos chat, e-mails e
aplicativos
Computacéao Araguatins | Livros, materiais digitais e Férum de duvidas, e
videos chat
Engenharia Araguatins Livros, materiais digitais e Foérum de duvidas, e
Agronémica videos chat
Engenharia Diandpolis | Livros, materiais digitais e Férum de duvidas,
Agrondémica videos chat, e-mails e
aplicativos
Ciéncias Biologicas Diandpolis Livros, materiais digitais e Foérum de duavidas,
videos chat, e-mails e
aplicativos
Engenharia Civil Gurupi Livros, materiais digitais e Férum de duvidas,
videos chat, e-mails e
aplicativos
Gestao Publica Gurupi Livros, materiais digitais e Foérum de duavidas,
videos chat, e-mails e
aplicativos
Producéao de Graos Gurupi Livros, materiais digitais e Férum de duvidas,
videos chat, e-mails e
aplicativos
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Teatro Gurupi Livros, materiais digitais e Férum de duvidas,
videos chat, e-mails e
aplicativos
Engenharia Civil Palmas Livros, materiais digitais e Foérum de duavidas,
videos chat, e-mails e
aplicativos
Gestao Publica Palmas Livros, materiais digitais e Férum de duavidas,
videos chat, e-mails e
aplicativos
Sistemas para Palmas Livros, materiais digitais e Férum de duvidas,
Internet videos chat, e-mails e
aplicativos
Gestao do Palmas Livros, materiais digitais e Férum de duvidas,
Agronegocio UAB videos chat, e-mails e
aplicativos
Engenharia Palmas Livros, materiais digitais e Forum de duvidas,
Agrondmica videos chat, e-mails e
aplicativos
Administracao Paraiso Livros, materiais digitais e Férum de duvidas,
videos chat, e-mails e
aplicativos
Alimentos Paraiso Livros, materiais digitais e Férum de duvidas,
videos chat, e-mails e
aplicativos
Matematica Paraiso Livros, materiais digitais e Férum de duvidas,
videos chat, e-mails e
aplicativos
Quimica Paraiso Livros, materiais digitais e Foérum de duvidas,
videos chat, e-mails e
aplicativos
Sistemas de Paraiso Livros, materiais digitais e Férum de duvidas,
Informacao videos chat, e-mails e
aplicativos
Administracao Porto Apostilas,livros e videos Blog, Whatsapp
Nacional
Logistica Porto Apostilas,livros, materiais Férum de duvidas e
Nacional digitais e videos chat

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso.

Ao incorporar materiais didaticos diversificados, como livros, materiais digitais

e videos, o IFTO demonstra uma abordagem abrangente para o aprendizado,

reconhecendo a importancia de oferecer recursos que atendem a diferentes estilos de
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aprendizagem. Essa variedade de recursos ndo apenas enriquece o conteudo, mas
também promove a participagao ativa dos alunos.

A integracao de ferramentas de apoio, como féruns de duvidas, chat, e-mails e
aplicativos, destaca o comprometimento do IFTO em criar um ambiente virtual
dinamico e colaborativo.

Os foruns sao espacos para a troca de ideias e esclarecimento de duvidas,
enquanto o chat e os e-mails facilitam a comunicagao entre alunos e professores,
promovendo uma interagao personalizada e eficiente.

Um aspecto relevante para disciplinas totalmente ou parcialmente a distancia
€ que o professor da disciplina atua como tutor a distancia, tendo a liberdade para
adotar suas préprias metodologias de ensino a distancia. Esta prerrogativa abrange a
utilizacdo de métodos sincronos ou assincronos, permitindo ao educador selecionar
a abordagem que considere mais eficaz para o contexto especifico da disciplina.

Dentre as atividades que podem ser desenvolvidas pelo professor-tutor,
destacam-se a postagem de materiais didaticos, elaboracdo de trabalhos e estudos
dirigidos, administracdo de chats ou féruns de discussdo, acompanhamento de
duvidas dos alunos, aplicagdo de avaliagdes, entre outras praticas que julgue
adequadas para promover a aprendizagem a distancia de maneira efetiva.

Essa flexibilidade metodologica refor¢ca a capacidade do professor de adaptar-
se as necessidades variadas dos alunos e otimizar o processo de ensino-
aprendizagem na modalidade online, garantindo que os estudantes tenham acesso a
recursos, metodologias e ferramentas adequadas para uma formagao de qualidade
perante ao cenario educacional brasileiro.

O IFTO também tem uma participacdo importante para a oferta destas
metodologias para suas disciplinas a distdncia, que sdo as capacitagbes e a
disponibilizacédo do Ambiente Virtual de Aprendizagem.

No inicio do primeiro semestre letivo, € disponibilizado treinamento para os
alunos utilizarem o AVA, como também para os envolvidos na execugao do curso ou
disciplina a distancia. Todos devem participar de capacitacdo especifica quando
necessario, garantindo assim, um bom desempenho em suas fungdes.

Outro fator importante € que durante o desenvolvimento das aulas néao
presenciais as Unidades de Ensino deverdo dar condigbes para a manutengcao dos

estudos. Todas deverao providenciar uma sala de apoio ao Ambiente de Acesso as
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Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TICs) equipada com dispositivos e
conexao a internet adequada. Permitindo, assim, que os alunos sem acesso a esses
recursos possam utilizar o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

Por consequente, o estudo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
graduacao presencial que ofertam os percentuais a distancia, revelou que dos (21)
vinte e um cursos, em vigéncia no IFTO em conformidade com a Portaria MEC
2.117/19 todos propdem diversificados metodologias para atender o ensino a

distancia adaptando-se as especificidades de cada curso e Campus.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

No ano de 2019, os cursos de graduagao presenciais, recebem do Ministério
da Educacgao, novas regras e critérios para regulamentar sua oferta mediante a
Portaria n° 2.117, de 6 de dezembro.

Esta Portaria estabelece que as Instituicbes de Educagao Superior poderao
usar um limite de até 40% da carga horaria total do curso na modalidade a distancia -
EaD. O artigo 2°, estabelece que o percentual deve estar evidentemente presente na
matriz curricular do Projeto Pedagdgico do Curso — PPC.

Quando os PPCs propéem que o ensino pode ser efetivo a partir das
especificidades do processo de ensino-aprendizagem mediado por tecnologias de
informacdo e comunicagdo, predominantemente digitais precisa ser pensado em
acdes para se ter amparo em um ambiente digital planejado e estruturado de forma
coletiva por docentes e equipe multidisciplinar, respeitando a premissa de uma pratica
docente autoral e reflexiva. (Lima, 2023)

Com o objetivo de entender como o IFTO lida com a oferta do ensino a disténcia
e se estda em conformidade com o previsto pela Portaria MEC n°® 2.117/19, foram
analisados (44) quarenta e quatro Projetos Pedagogicos de cursos de graduagéo
presenciais. O que resultou que, dentre eles, (11) onze cursos de bacharelados, 6
cursos em licenciaturas e 6 cursos tecnologicos consistiram na oferta a distancia em
sua carga horaria. Seja através de disciplinas totalmente a distancia ou parcialmente
a distancia.

O ensino superior € um campo diversificado e abrangente. Segundo
Schwartzman (2021) o ensino evoluiu ao longo do tempo, envolvendo milhdes de
pessoas em todo o mundo e que ndo se limita mais a um pequeno numero de
Universidades, mas abrange uma grande variedade de instituigdes com diferentes
objetivos, recursos, formas de governancga e orientagoes.

Perante este contexto € crucial retomar a proposta que delineou esta pesquisa,
destacando a abordagem abrangente da educacdo a distancia nos cursos de
graduacgao do IFTO e sua evolugéo ao longo do tempo.

Vale ressaltar que este estudo visou a produgao do conhecimento tedrico, ndo
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tendo a ambigao de desenvolver uma aplicagdo que resolvesse definitivamente a
situacado problema. Assim, deixa como proposta que outros pesquisadores possam
nortear para novos estudos, como também, os gestores possam usar os resultados
para a atual realidade da aderéncia dos cursos de graduagao presenciais aos
percentuais a distancia.

Como parte envolvida, pois, enquanto estudante de Gestao Publica do Campus
Palmas, é necessario entender o cumprimento e a eficacia de uma politica publica. E
0 que se observou foi a variedade de métodos e ferramentas apresentados para fazer
0 ensino a distancia nos cursos superiores presenciais que adotaram a EaD
destacando a capacidade adaptativa do IFTO as necessidades especificas de seus
cursos e campus nos (23) vinte e trés cursos superiores dos (44) quarenta e quatro
ofertados.

A implementagédo do AVA Moodle e a diversificagdo dos materiais didaticos e
ferramentas de apoio posicionam o IFTO na modernidade da educacio online,
destacando-se como uma instituicdo adaptada as demandas contemporaneas.

Nota-se que o AVA desempenha um papel fundamental no ensino superior,
proporcionando uma plataforma dinamica e interativa para o processo educacional
através de ferramentas tecnoldgicas que oferecem aos alunos e professores a
flexibilidade de acesso a recursos educacionais a qualquer momento e em qualquer
lugar, facilitando a aprendizagem e a personalizagao do ritmo de estudo.

Esses espacos, ao viabilizarem o acesso e participagao dos individuos, tornam-
se ambientes propicios para o convivio, dialogo, encontros, influéncia emocional,
construgdo de conhecimento, enfim, um cenario virtual favoravel a aprendizagem
(Fernandes; Scherer, 2020).

Portanto, em um cenario em que a oferta de ensino a distancia esta em
constante expanséo na educagao global, o IFTO se destaca como uma instituigdo que
confirma a importancia dessa modalidade para atender as demandas educacionais.
E, aflexibilidade e a personalizagao tornam-se, assim, as ferramentas essenciais para
atender as diversas necessidades de aprendizado, fortalecendo a autonomia dos
estudantes e contribuindo para uma educagao mais inclusiva e eficaz.

E importante ressaltar que a portaria 2.117/19 substituiu portarias anteriores e

estabeleceu critérios e flexibilidade para a expansdo do ensino a distancia para os



42
cursos de graduacéo. Isso significa que, de acordo com essa nova regulamentacéo,
as Instituicbes de Ensino Superior (IES) tém maior liberdade para oferecer cursos
presenciais com oferta de carga horaria na modalidade a distancia.

Nesse sentido, acredita-se que o percentual de carga horaria a distancia ou
“nao presencial” nos cursos presenciais do IFTO é importante ndo apenas como
resposta a Legislacao vigente, mas também, como uma maneira de ampliar o alcance
e 0 acesso a educagao superior, atendendo as necessidades dos estudantes e,
contribuindo, para a uma educacgao socialmente referenciada.

No entanto, é fundamental que as Instituicbes de Ensino Superior, em especial,
o Instituto Federal do Tocantins, continue aprimorando seus Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPC) para garantir a plena conformidade regulatoria dos percentuais a
distancia, porém, com ateng¢ao dobrada para as metodologias, métodos e tecnologias
inovadoras propostas para 0s cursos.

Que a premissa de adesao do ensino a distancia ao ensino presencial seja, de
fato, adequado para uma educacao de exceléncia e de qualidade onde atenda as
necessidades dos estudantes através de curriculos efetivamente implantados
respeitando as diferencas da modalidade.

E que seja um ensino fundamentado no pensamento reflexivo e critico, no
trabalho colaborativo, na formacgao e na tomada de decisdes coletivas e éticas para o

desenvolvimento de uma sociedade mais igualitaria.
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