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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar o processo de inclusdo de criangas com
necessidades especiais no Centro Municipal de Educacado Infantil Principes e
Princesas. Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica e documental, com o
intuito de compreender o marco teorico da inclusdo e os documentos institucionais da
escola. A analise dos dados revelou avancgos significativos na implementacao de
praticas inclusivas no CMEI. Observa-se a oferta de atendimento educacional
especializado, a utilizagdo de recursos pedagogicos adequados e a busca por uma
equipe de profissionais qualificada. A permanéncia das criangas com necessidades
especiais na instituicdo indica um compromisso com a inclusdo. No entanto, a
pesquisa também evidenciou a necessidade de melhorias, especialmente no que se
refere a estrutura fisica da escola. A falta de espagos adequados, recursos
tecnoldgicos e materiais didaticos especificos pode comprometer a qualidade do
atendimento e a participacao plena dos alunos com necessidades especiais. Embora
a instituicdo analisada ter avancado na construgao de uma escola inclusiva, a questao
da acessibilidade fisica e a oferta de recursos adequados ainda representam desafios
significativos a serem superados.

Palavras-chave: Acessibilidade. Educacéo inclusiva. Estudantes com necessidades
especiais.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the process of inclusion of children with special needs at the
Principes e Princesas Municipal Early Childhood Education Center. To this end, a bibliographic
and documentary research was carried out, with the aim of understanding the theoretical
framework of inclusion and the school's institutional documents. The analysis of the data
revealed significant progress in the implementation of inclusive practices at the CMEI. It was
observed that specialized educational services were offered, that appropriate pedagogical
resources were used, and that a qualified team of professionals was sought. The permanence
of children with special needs at the institution indicates a commitment to inclusion. However,
the research also highlighted the need for improvements, especially with regard to the school's
physical structure. The lack of adequate spaces, technological resources, and specific
teaching materials can compromise the quality of services and the full participation of students
with special needs. Although the institution analyzed has made progress in building an
inclusive school, the issue of physical accessibility and the provision of adequate resources still
represent significant challenges to be overcome.

Keywords: Accessibility. Inclusive education. Students with special needs.
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1 INTRODUGAO

Na atual Politica Publica Nacional de Educacéo Infantil, a partir da promulgacao
da Constituicdo Federal de 1988, a educagao da crianga passa a ser assegurada
como seu direito desde o seu nascimento e estabelece a responsabilidade do poder
publico o dever de oferta-la. E importante ressaltar que, a histéria da educacéo
especial, numa perspectiva inclusiva € marcada por um desenvolvimento gradual e
influenciada por varias conferéncias e convengdes internacionais.

A prescrigao constitucional brasileira acerca do direito a educagao representou
um marco histérico no atendimento a crianga, pois assegura a ela a condi¢ao cidada,
expressando direitos iguais a todas as criangas a educagédo superando assim a
diferenciacao do atendimento as criancas especiais, além de representar uma ruptura
com as praticas assistencialistas e de educacdo compensatoéria, dando espacgo para
uma educacao inclusiva.

A educacéo inclusiva tem o objetivo de inserir as criangas com necessidades
especiais no sistema regular de ensino, nesse sentido, a instituicdo deve se adaptar as
necessidades das criangas, para promover uma educagao para todos. As instituicbes
que atendem a infancia partem da premissa de que a inclusdo é a efetivagao e
reconhecimento do direito da crianga 0 acesso a um ensin0o com seus espagos,
tempos, profissionais e recursos pedagdgicos necessarios para a possibilidade de
acesso e permanéncia.

Para fins deste estudo realizou-se uma analise de como é o processo de
inclusao de criancas especiais na educacao infantil no Centro Municipal de Educagao
Infantil Principes e Princesas, localizado na regido norte de Palmas-TO. Atualmente a
Rede Municipal de Ensino de Palmas-TO possui 30 Centros Municipais de Educagao
infantil que atendem criangas da faixa etaria de seis meses a cinco anos e 11 meses.
Com vistas a atender a grande demanda de criangas foram criados através de
legislagédo especifica Centros Municipais de Educacao Infantil, garantindo assim que
seja efetivado o direito constitucional a educagao.

O movimento de inclusdo traz como premissa basica, propiciar a Educacéao
para todos, uma vez que, o direito do aluno com necessidades educacionais especiais

e de todos os cidadaos a educacao é um direito constitucional.



1.1 PROBLEMA

A inclusédo das criangas especiais no Centro Municipal de Educacgao Infantil
Principes e Princesas é assegurada com qualidade, permanéncia e acessibilidade e

atendimento educacional especializado?



1.2 OBJETIVOS

1.3 OBJETIVO GERAL

Analisar o processo de inclusao de criancas especiais na educacgao infantil no

Centro Municipal de Educacéo Infantil Principes e Princesas.

1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Identificar os marcos regulatérios que orienta a educagao especial no Brasil.
- Compreender a politica nacional de inclusdo das criancas com deficiéncia.

- Apresentar o panorama da inclusdo de criangas especiais no Centro Municipal

de Educacao Infantil Principes e Princesas.
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2 METODOLOGIA

Quanto a abordagem desenvolveu-se uma pesquisa do tipo qualitativa. A
pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica. Para Minayo
(2014), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndao podem ser reduzidos
a operacionalizagao de variaveis.

A pesquisa exploratoria teve como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses (GIL,
2009). Quanto aos procedimentos foi realizada uma pesquisa bibliografica e
documental a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de
web sites. Na pesquisa documental foram investigados documentos a fim de se poder
descrever e comparar usos e costumes, tendéncias, diferencas e outras
caracteristicas. A pesquisa documental utiliza-se de “documentos que ainda nao
receberam organizagao, tratamento analitico e publicagdo” (FONSECA, 2012). O
documento escolhido para analise desta pesquisa foi o Projeto Politico Pedagdgico da
instituicdo escolhida para o estudo.

A pesquisa bibliografica ofereceu maior liberdade de expressao com objetivo de
uma melhor analise dos dados obtidos na pesquisa a partir da leitura de artigos e
documentos normativos de dominio publico que direciona o trabalho com a inclusdo
de criangas com necessidades especiais no Centro Municipal de Educacao Infantil

Principes e Princesas.
3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 CONCEPGOES HISTORICAS DA EDUCAGAO INCLUSIVA

A trajetéria histérica da educacdo inclusiva no Brasil teve sua base de
fundamentagédo em referenciais tedricos e praticos que buscavam em sua génese ser
compativeis com as necessidades especificas dos alunos, “visando um processo
integral, sob um enfoque sistémico, e integrado ao sistema de ensino vigente”
(MACHADO, 2014, p. 75).
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A educagdo inclusiva escolar teve inicio século XIX e ndo se conhece registros
anterior a esse periodo, pois, até esse periodo nao se compreendia as necessidades
especiais e em sua maioria a pessoa que tinha alguma “deficiéncia” ficava escondido
pela familia da sociedade.

Nos registros do Brasil no periodo imperial surgiu em1854 o servigo de
atendimento aos cegos: Imperial Instituto dos meninos cegos por meio do decreto
imperial 1.428; em 1891, foi instituido como: Instituto Benjamim Constant através do
Decreto 1.320 de 1891; 1857 a Imperial Instituto do surdo-mudo que, em julho de
1957, tornou-se o Instituto Nacional de Educagao de Surdos (BRASIL, 2014).

No século XX surgiram algumas escolas atendiam especificamente os alunos
com deficiéncia. Em 1905: Escola Rodrigues Alves (RJ); 1909: Colégio dos Santos
Anjos (SC); 1920: Primeira Sociedade/associagao (RS) — Sociedade Pestalozzi
(Canoas). 1926: Porto Alegre Instituto Pestalozzi; 1932: Escola Estadual Sdo Rafael
(MG); 1935: Instituto dos Cegos (PE) e o Instituto Pestalozzi em Belo Horizonte; 1936:
Instituto dos cegos na Bahia; 1948: Instituto Pestalozzi - DM (RJ). No ano de 1950, foi
registrado o primeiro curso de especializagédo para professores na area de deficiéncia
e em 1950 surge a AACD: Associagao de Assisténcia a Crianga Deficiente em Séo
Paulo e em 1954, iniciou-se o0 movimento das APAES: A Associagao de Pais e Amigos
dos Excepcionais (BRASIL, 2014).

Ainda sobre o levantamento histérico acerca da inclusdao das pessoas com
necessidades especiais até o periodo da ditadura militar a nomenclatura
“excepcionais” era utilizada para denominar a pessoa com deficiéncia. Foi somente
em 1988, com a Constituicao Federal que a pessoa com deficiéncia passou a ser vista
sob a perspectiva do direito,

[...] pessoa: implica em reconhecer o direito de viver e conviver em
comunidade. Prevé o pleno desenvolvimento dos cidadaos, sem preconceito
de origem, raga, sexo, cor, idade, bem como quaisquer outras formas de

discriminagao. Garante o direito a escola para todos e coloca, como principio
para educagéo, o “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e

da criacéo artistica, segundo a capacidade de cada um” (FAVERO, 2015, p.
112).

O direito a inclusdo na educacgéao traz “uma potencialidade emancipadora do
ponto de vista individual e igualitaria e também do ponto de vista social” (PRIETRO,
2013, p. 42). Nesse contexto de inclusado a Politica Nacional de Educacao Especial na

perspectiva da educacao inclusiva tem como propésito principal promover a inclusao
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de todos os alunos, independentemente de suas necessidades educacionais
especiais, nas escolas regulares do sistema de ensino.

Para atingir esse objetivo, a politica publica de inclusdo propée uma série de
diretrizes e agdes, tais como o acesso a educacéo de qualidade em escolas regulares,
por meio da garantia da matricula e permanéncia, praticas pedagdgicas inovadoras,
que permitam a adaptacdo e personalizacdo do ensino de acordo com as
necessidades de cada aluno, promover a acessibilidade arquitetdnica, entre outras
(BRASIL, 2008).

A proposta da Politica Nacional de Educacido Especial na perspectiva da
educacgao inclusiva é, portanto, promover uma transformacéo profunda no sistema
educacional, tornando-o mais inclusivo e equitativo, onde cada aluno possa se
desenvolver plenamente, respeitando suas diferengas e necessidades individuais.

A concepcgao de escola inclusiva esta ligada a modificagdo da estrutura, do
funcionamento e da resposta educativa, “de modo que haja lugar para todas as
diferencas individuais, inclusive para aquelas associadas a alguma deficiéncia”
(CARVALHO, 2016, p. 56). Nesse sentido a inclusdo escolar deve ser um processo
global e dindmico que pode tomar distintas formas, de acordo com as necessidades e

habilidades dos alunos, e deve ter ainda como objetivos:

[...] Integracdo das pessoas com necessidades especiais a sociedade;
Expanséao do atendimento aos alunos com necessidades especiais na rede
regular governamental de ensino; Ingresso do aluno com necessidades
educativas especiais em turmas do ensino regular, sempre que possivel;
Apoio ao sistema de ensino regular para criar as condi¢cdes de integragao dos
alunos com necessidades educativas especiais; Conscientizacdo da
comunidade escolar para a importancia da presen¢a do alunado de educacgéo
especial em escolas da rede de ensino; Integracao técno-pedagdgica entre os
educadores que atuam nas salas de aulas do ensino regular e os que
atendem em salas de educagido especial; Integragcdo das equipes de
planejamento da educagdo comum com os da educacédo especial, em todas
as instancias administrativas e pedagodgicas do sistema educativo;
Desenvolvimento de agbes integradas nas areas de acao social, educagéo,
saude e trabalho (BRASIL, 2018, p. 26).

A nomenclatura “necessidades educativas especiais” ao longo da historia
adquiriu varios significados desde os de ordem pessoal, a singularidade do aluno até
aqueles que remetem a coletividade, a instituigdo escolar (ROPOLI, 2010). De acordo
0 que preconiza a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
educacado inclusiva e no Decreto n.6.571/2008, sdo considerados alunos com

necessidades educacionais especiais aqueles com deficiéncia, com transtornos
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globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagao:

Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas. Alunos com
transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
alteracgdes qualitativas das interagbes sociais reciprocas e na comunicagao,
um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo.
Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacao:
aqueles que demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes
areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu
interesse (BRASIL, 2008, p. 32).

Nessa conceitualizacdo, a expressdao necessidades educativa especiais
significa as necessidades do aluno, de qualquer natureza psiquica, bioldgica, social ou
cultural, que influenciam no aprender e nas respostas esperadas do perfil idealizado
de aluno. Para Mantoan (2015) o curriculo na educagéo inclusiva é visto como eixo
norteador da pratica docente no espago escolar contempla trés dimensdes: a
epistemoldgica, a politico-social e a de sistema aberto complexo. Nessa concepg¢ao,
para a definicdo das agdes pedagogicas, a escola deve prever e prover em suas
prioridades, os recursos humanos e materiais necessarios a educagao na diversidade
(BRASIL, 2014).

A educagao é um direito de todos, “dever do Estado e da familia, a ser
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade”, conforme previsto na
Constituicao (BRASIL, 1988), em seu artigo 205. Ao tratar a educagao como direito de
todos, a oferta da Educacéo Infantil também esta contemplada e foi descrita no artigo
208 e no seu inciso IV. Para que essa demanda seja garantida, a Constituicao
(BRASIL, 1998) sinaliza um pacto federativo e apresenta, no artigo 211, § 2 °, a oferta
da Educacao Infantil como prioridade dos municipios:

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizarao
em regime de colaboracgéo seus sistemas de ensino.

[...] § 2° Os Municipios atuarao prioritariamente no ensino fundamental e na
educacéo infantil (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n.° 14/1996).

De tal modo, podemos inferir que a Educagé&o Infantil no contexto da incluséo
das criangas com necessidades especiais tem como prioridade dos entes federativos
municipais € recente. Segundo a LDB (BRASIL, 1996):
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Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de: [...] V — oferecer a educagédo infantil em
creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagédo
em outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais
minimos vinculados pela Constituicdo Federal a manutencdo e desenvolvimento do
ensino.

A LDB (BRASIL, 1996) também trata das suas especificidades nos artigos 29 e
30:

Art. 29. A educacgao infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao da familia e da comunidade.
Art. 30. A educacao infantil sera oferecida em: | — creches, ou entidades equivalentes,
para criangas de até trés anos de idade; Il — pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro)
a 5 (cinco) anos de idade.

Nessa mesma linha de pensamento, uma série de regulamentacdes (leis,
decretos, pareceres e resolugbes do Conselho Nacional de Educagao, diretrizes etc.)
foi produzida, na tensao entre a afirmacao desse direito como um bem publico a ser
garantido pelo Estado e sua negagdo por meio do atendimento das demandas
educacionais da pequena infancia brasileira pelo empresariado da educacado. Um
desses documentos € as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
(BRASIL, 2009, p. 18), em que é possivel evidenciar essa concepgdo dual de
Educacao Infantil, que ocorre em

[...] espagos institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de

idade, no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados
por 6rgao competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.

A esse respeito, ao tratarmos das politicas publicas de educacéo, vale ressaltar
o alerta de Dourado (2020, p. 11-12):
[...] € fundamental ndo perder de vista que as politicas educacionais, como expressao
da materializagdo da agdo do Estado/Governo, sdo mediadas pelo contexto
sociocultural mais amplo, bem como pelas regulamentagdes, regulagdes e dinamicas
de financiamento, de avaliacdo e de gestdo, nem sempre circunscritas a dimensao
educacional, mas, certamente, resultantes de macro processos que impactam as

politicas publicas, sobretudo a partir de politicas de ajustes fiscal, que objetivam
reduzir o papel do Estado no tocante a essas politicas e seus desdobramentos.

Na esteira das citadas legislacbes educacionais e atendendo ao preceito
constitucional, o Estado brasileiro aprovou, em 2014, seu segundo PNE, por meio da
Lei n® 13.005 (Brasil, 2014). O plano resultou de intensos debates politico-académicos
e de proposicdes da sociedade civii e de educadores organizados em suas
associagodes sindicais e académicas, e resultou em um longo processo de discussdes

legislativas, que durou mais de trés anos (2011 a 2014), em que posi¢des favoraveis a
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maiores investimentos na educagdo publica e gratuita disputavam lugar com os
defensores da mercantilizacdo da educacao.

Conforme Soares (2015), ap6s a aprovagao do PNE (Brasil, 2014), os entes
federativos, estados e municipios, foram instados pelo governo federal a iniciarem a
elaboracgao dos seus planos subnacionais de educacgao para a década em curso, o que
representou uma novidade histérica em termos de planejamento educacional no Brasil

No curso dessas novas possibilidades legais-normativas, o municipio de
Palmas-TO, publicou a Lei n.° 2.238, de 19 de janeiro de 2016, posteriormente
alterada pelo Decreto n.° 2.243, de 23 de marg¢o de 2016, que aprovou o PME (Palmas,
2016), para o decénio 2015-2025. Esse documento, em consonancia com as 20 metas
propostas no PNE (2014-2024), estabelece algumas estratégias que dialogam com a
realidade do municipio no que se refere a inclusdo das criangas com necessidades

especiais nas instituigdes de ensino da rede publica municipal.

3.2 POLITICA DE EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA

A Carta para o Terceiro Milénio revela que “(...) estatisticamente, pelo menos
10% de qualquer sociedade nasce com ou adquirem uma deficiéncia; e
aproximadamente uma em cada quatro familias possui uma pessoa com deficiéncia.”
O Brasil ratificou a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
integrando seus dispositivos ao ordenamento juridico patrio em equivaléncia de
emenda constitucional. No ordenamento juridico brasileiro, o direito a educag¢ao das
pessoas com deficiéncia esta assegurado na Carta Magna, no Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), na Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), dentre outros documentos
(MACHADO, 2014).

A politica Nacional da Educacéo Inclusiva tem como objetivo a participacao e a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades de superdotagdo nas escolas regulares,
orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais (BRASIL, 2014).

Sendo assim, a Politica Nacional da Educacgao Inclusiva possibilita que os
sistemas de ensino tenham apoio para fazer instalacbes nas escolas, seja na
arquitetura ou na pedagogia, que torne possivel o0 acesso de todos, de uma forma que

0 proprio ensino regular seja desenvolvido. Nesse contexto, € importante lembrar que
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por muito tempo acreditou-se que a educacido especial deveria ser separada da
educacao regular, mas a Declaragao de Salamanca destacou que a forma mais eficaz
de promover a educacao inclusiva é o acesso dos alunos com deficiéncia ao ensino
regular, e ndo o ensino separado como em anos anteriores. Desta forma a Declaracéo
de Salamanca pode ser considerada um apoio importante para o desenvolvimento das
politicas de inclusao no Brasil.
Nesse sentido, com relagdo as politicas de inclusdo no Brasil € a Lei 9.394 de
1996 que menciona sobre a necessidade dos servicos de apoio especializado na
escola regular. De acordo com o artigo 1° desta lei, a educagao especial é aquela que
€ oferecida na rede regular de ensino e ndo em apartado e o atendimento feito em
classes especializadas s6 ocorrera quando nao for possivel a integragao nas classes
comuns de ensino regular. Tanto € assim que o artigo 58 § 1° desta lei estabelece da
seguinte forma:
Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, 18 transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo. (Redagédo dada pela
Lei n® 12.796, de 2013) § 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela
de educacgao especial. § 2° O atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servigos especializados, sempre que, em fungéo das condi¢des

especificas dos alunos, nao for possivel a sua integragédo nas classes comuns
de ensino regular.

Assim, pode-se entender que a orientacdo dada as escolas é para que
promovam a inclusdo escolar no ensino regular preferencialmente, o que é muito
vantajoso considerando que n&o separara os alunos com deficiéncia dos demais, o
que esta em concordancia com o conceito de inclusao.

A lei 7.853 de 1989, que dispde sobre o apoio as pessoas com deficiéncia e a
sua integracao social. Essa lei € importante pois ndo sé estabelece direitos das
pessoas com deficiéncia, mas também enfatiza a necessidade de que exista a
integracao social. Vale destacar que o artigo 1° dessa lei determina da seguinte forma:

Art. 1° Ficam estabelecidas normas gerais que asseguram o pleno exercicio
dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncias, e
sua efetiva integragéo social, nos termos desta Lei. § 1° Na aplicagéo e
interpretacao desta Lei, seréo considerados os valores basicos da igualdade
de tratamento e oportunidade, da justica social, do respeito a dignidade da

pessoa humana, do bem-estar, e outros, indicados na Constituigdo ou
justificados pelos principios gerais de direito (BRASIL, 1998).

Conforme Lanuti (2015, p. 30) “embora exista hoje no meio cientifico um
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elevado numero de pesquisas académicas relacionadas a inclusdo, seus resultados
pouco tem influenciado na realidade escolar, uma vez que ha uma distancia entre os
saberes produzidos no meio cientifico e aqueles oriundos da pratica docente na escola
basica”. Sendo assim, entende-se que os estudos sobre a necessidade de inclusao
sdao muitos, mas aponta-se que ha certa dificuldade de executar as estratégias
apresentadas nos estudos cientificos para que ocorra a inclusao.

Além disso, ao analisar as politicas de inclusdo no Brasil € importante conhecer
os documentos adotados pelo MEC — Ministério da educagdo, que fornecem as
orientagdes a serem seguidas para alcangar a educagéo inclusiva. Conforme Maia e
Dias (2015, p. 204) esses documentos representam “a posi¢ao politica” oficial da
educagao inclusiva como “perspectiva” da educagao especial’, os documentos sao:
“Diretrizes Nacionais para a Educagao inclusiva no Brasil”, instituido através da
resolucdo CNE-CBE n° 2, de 11 de setembro de 2001.

Com relacdo as politicas de inclusao Escolar no Brasil, merecem destaque
alguns programas implantados pelo governo federal, que auxiliaram para que o ensino
inclusivo fosse cada vez mais aplicado nas escolas, como por exemplo, programa
escola acessivel, que conforme apresentado no portal do MEC — Ministério da
Educacao tem o objetivo de “Promover condi¢cdes de acessibilidade ao ambiente
fisico, aos recursos didaticos e pedagdgicos e a comunicagcdo e informacédo nas
escolas publicas de ensino regular”.

Até o ano de 2008, o Brasil oferecia atendimento escolar diferenciado aos
estudantes com necessidades especiais, 0 que excluia esses alunos dos ambientes
comuns de escolarizagdo, colocando-os em classes e escolas especiais. Com a
publicacdo da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, em 2008, os estudantes com necessidades especiais deveriam frequentar a
sala de aula comum, e no contraturno recebem educagado especial, cuja tarefa é
complementar a formagao dos alunos com necessidades especiais, por meio do
ensino de conteudos e utilizagao de recursos que Ihes deem a possibilidade de
acesso, permanéncia e participacdo nas turmas comuns de ensino regular, com
autonomia e independéncia (MANTOAN, 2015).

€ possivel perceber que o Estado brasileiro passa a se comprometer com o
processo educativo do publico-alvo da Educacao Especial a partir de uma perspectiva
inclusiva, alinhado as diretrizes dos organismos internacionais, pois, a sociedade

exige uma educacgao que garanta os direitos fundamentais do ser humano, dando-lhe
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condigdes para o “enfrentamento das desigualdades e para a promog¢&o da mobilidade
social” de modo que o individuo traga para si a titularidade de direitos civis, politicos e
sociais (MANTOAN, 2011).

Nesse sentido, a educacido como um direito humano € fundamental para a
construcao de uma sociedade inclusiva, sustentavel e plural e com a publicacdo da
Politica Nacional de educagédo especial na perspectiva da educagao inclusiva, os
estudantes com necessidades especiais passaram a frequentar a sala de aula
comum, e no contraturno recebem educagao especial, cuja tarefa € complementar a

formagao dos alunos com necessidades especiais.

3.3 PANORAMA DA INCLUSAO DAS CRIANCAS COM NECESSIDADES
ESPECIAIS NO CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL PRINCIPES E
PRINCESAS

A populacdo do municipio de Palmas-TO no ano de 2022 era de 302.692
habitantes e a densidade demografica era de 135,9 habitantes por quildmetro
quadrado. Na comparagao com outros municipios do estado, ficava nas posi¢des 1 e 1
de 139. Ja na comparagcao com municipios de todo o pais, ficava nas posi¢cdes 91 e
566 de 5570 (IBGE, 2024).

Em 2010, a taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos de idade era de 98%. Na
comparagao com outros municipios do estado, ficava na posicao 40 de 139. Ja na
comparagao com municipios de todo o pais, ficava na posigcao 2065 de 5570. Em
relagao ao IDEB, no ano de 2021, o IDEB para os anos iniciais do ensino fundamental
na rede publica era 6 e para os anos finais, de 5,4.

Ainda segundo dados do IBGE (2024), o numero de matriculas no ensino
infantil é de 13.714, distribuidos em 5.757 na idade de creche, 0 a 3 anos de idade e
7.957 na pré-escola, 4 e 5 anos de idade.

O sistema de educacgao inclusiva no municipio de Palmas-TO segue as
diretrizes legislativas do Governo Federal, por meio do Ministério da Educacéo. Nesse
sentido, o trabalho com as criangas na instituicdo de Educacgao Infantil requer olhares
atentos dos profissionais que ali trabalham, de forma que nao estejam alheios a
diversidade, as deficiéncias, as dificuldades ou limitagcbes de algumas criangas,
garantindo a elas o direito de serem inseridas nas atividades propostas (DCTs, 2022).

Atualmente o Centro Municipal de Educacao Infantil atende criangas de quatro
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a sete anos de idade em turmas de Pré-escolar |, Pré-Escolar |l e Primeiro e Segundo
anos do Ensino Fundamental. Sdo ao todo 486 criancas matriculadas em 18 turmas
sendo, em tempo parcial.

O CMEI esta localizado na regido central da cidade, e atende a uma
populacdo de variadas classes sociais. Suas criangas, na grande maioria, residem
préximo a unidade escolar. O CMEI conta com um quadro total de 59 servidores,
sendo destes 29 professores, 08 monitores do desenvolvimento Infantil e 22
servidores do quadro administrativo e de apoio, ou seja, diregdo, coordenagéo
orientacao, equipe de limpeza, merenda e vigilancia.

A expanséao das turmas do ensino fundamental ocorreu a partir de 2018, em
decorréncia da ampliagdo do atendimento obrigatorio das criangas de 4 e 5 anos,
iniciando-se com trés turmas e atualmente sao 18 turmas atendidas em tempo parcial,
sendo quatro turmas de 1° ano e sete turmas de 2° ano.

A unidade educacional conta com: 11 salas de aulas, sendo que trés destas
possuem banheiro infantil interno, 4 banheiros infantis, 1 banheiro para criangas com
necessidades especiais, 1 sala dos professores, 4 salas do administrativo (secretaria,
supervisao, orientagao e direcido), 1 sala de Recursos Multifuncionais, 3 banheiros de
adultos, 1 cozinha, 2 depdsitos alimenticios, 2 depdsitos de material de limpeza, 3
depositos de material pedagogico, 1 lavanderia, 1 copa para funcionarios, 1 refeitério e
area externa descoberta para recreacao contendo ducha interativa, casinha de faz de
conta, paredes interativas (giz e ceramica) e dois parquinhos (playground e ecoldgico
de madeira) e trilha de obstaculo de madeira.

A instituicdo possui atendimento educacional especializado para o ensino
obrigatério disponibilizando cuidadores e professores auxiliares, bem como trabalha
na perspectiva inclusiva, oferecendo servigos necessarios, tais como tecnologia
assistiva, recursos de acessibilidade, material e mobiliario adaptado, salas de
recursos multifuncionais, profissional de apoio, alimentagao, higiene e locomogéo,
além de um professor de educagao especial na sala de recurso.

A demanda da educagao especial no ano de 2024 na instituicdo pesquisada

de acordo o Projeto Politico Pedagdgico esta de acordo a imagem a seguir:
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Demanda Educacdo Especial - Especificidades

Alteragdo Genética m 1
DMeDF m 1
Investigagdo/Suspeita de TDHA == 2
Investigacdo/Suspeita de Autismo+ TDHA m 2
Investigacdo Autismo mesm 4
Multiplas Deficiencias = 1
Autismo/Altas habilidades m 2
Autismoe Down m 1
Autismoe TDHA m ]
TDHA mm 3
Autismo —e— ]
Autsimo Moderado == 2
Autismo Severp s 10

TDtEl e )

Fonte: PPP (2024).

O direito a inclusdo na educacao traz “uma potencialidade emancipadora do
ponto de vista individual e igualitaria e também do ponto de vista social” (PRIETRO,
2013, p. 42). Nesse contexto de incluséo a Politica Nacional de Educacao Especial na
perspectiva da educacéao inclusiva tem como propésito principal promover a inclusao
de todos os alunos, independentemente de suas necessidades educacionais
especiais, nas escolas regulares do sistema de ensino.

Para atingir esse objetivo, a politica publica de inclusao propde uma série de
diretrizes e agdes, tais como o acesso a educagao de qualidade em escolas regulares,
por meio da garantia da matricula e permanéncia, praticas pedagdgicas inovadoras,
que permitam a adaptacido e personalizagdo do ensino de acordo com as
necessidades de cada aluno, promover a acessibilidade arquitetonica e a formacgao de
professores (BRASIL, 2014).

Cabe aqui evidenciar que no Centro Municipal de Educacgao Infantil Principies
e Princesas ocupa uma area total de 2.650 m?, sendo a area construida de 1.663 m?2,
Terreno protegido com muro e alambrado, arborizagdo, transito moderado nas
proximidades, possui sinalizagao de transito (faixa de pedestre) em frente a escola.
Instalagdes hidraulicas e elétricas em bom estado de conservacao.

Apos visita realizada a unidade dia 17 de outubro de 2024, foi observado boas
condic¢des de salubridade, o prédio € limpo e sem ruidos perturbadores e a seguranca

€ adequada. As salas de aulas apresentam tamanho em condi¢cdes de atender as
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turmas de acordo com a sua metragem e capacidade, com excec¢éo das salas 02, 04,
05, 08 e 11 metragem/capacidade, possuem boa iluminacéo e ventilagao.

As salas administrativas e sala dos professores estdo mobiliadas e equipadas,
mas alguns moveis e equipamentos necessitando de substituicdo. Possui um patio
coberto atividades de educacado fisica coberta, area livre com parquinho para
recreagao das criangas, no entanto ndo € adequado para o atendimento de criangas
maiores (acima de 6 anos).

A agua é disponibilizada em filtros elétricos e as instalagbes sanitarias
precisam ser adequadas para o atendimento das criangas maiores de 6 anos € o
escoamento de detrito é feito por meio de esgoto.

O CMEI oferta os servigos na sala de recursos multifuncionais no contra turno.
A legislagao brasileira garante o direito a educacéo inclusiva e estabelece diretrizes
para a organizagado e funcionamento das salas de recursos. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional estabelece que os sistemas de ensino devem assegurar
atendimento educacional especializado aos alunos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino. A Lein® 13.146/15 (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia): Essa lei garante os direitos das pessoas com deficiéncia e reforga a
importancia do atendimento educacional especializado, incluindo a oferta de salas de
recursos e o0 Decreto n° 6.571/08: Regulamenta o atendimento educacional
especializado e estabelece diretrizes para a implantacdo de salas de recursos
multifuncionais.

Nesse sentido, os estudantes com necessidades especiais atendidas pela
sala de recursos multifuncionais recebem um atendimento individualizado ou em
pequenos grupos, com o objetivo de complementar ou suplementar a sua formagao na
sala de aula regular.

De acordo o PPP (2024), a concepgao de crianga como sujeito historico e de
direitos que, nas interacoes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura.

Nesta perspectiva o trabalho pedagodgico voltado para as criangas com
necessidades especiais visa proporcionar variadas experiéncias para criancas. Nesse
sentido, tanto a BNCC estabelece cinco campos de experiéncias que devem compor

os curriculos das escolas de ensino infantil, sdo eles: Eu, o Outro e o N6s. Corpo,
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Gestos e Movimentos. Tracos, Sons, Cores e Formas. Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginagao. Espacos, Tempos, Quantidades, Relagbes e Transformagoes.

As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da instituicao
analisada tém como eixos norteadores as interagdes e brincadeiras buscando garantir
experiéncias que promovam na crianga o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos
da crianca. Que favorecam a imersao das criangas com necessidades especiais nas
diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de

expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical.

4. CONCLUSAO

A analise realizada sobre o processo de inclusdo de criangas especiais no
Centro Municipal de Educacéo Infantil Principes e Princesas evidencia um cenario
com avancos significativos que buscam garantir uma educacgéo acessivel e inclusiva.

Os marcos regulatérios e politicas publicas servem como alicerces para essa
pratica, estabelecendo direitos e deveres e orientando as agdes das instituicbes de
ensino. A Politica Nacional de Inclusdo € um instrumento importante, que reafirma o
compromisso do pais com a educagao de todos os estudantes, independentemente de
suas caracteristicas.

No ambito do Centro Municipal de Educagao Infantil Principes e Princesas, a
inclusao esta sendo implementada de forma a atender as necessidades especificas de
cada crianga, com a oferta de atendimento educacional especializado, recursos
pedagdgicos e uma equipe de profissionais qualificados. A permanéncia dessas
criangcas na instituicdo é um indicador positivo, demonstrando que a escola esta
conseguindo criar um ambiente acolhedor e inclusivo.

No entanto, a falta de estrutura fisica € considerada um desafio significativo,
pois, a insuficiéncia de espagos adequados, recursos tecnoldgicos e materiais
didaticos especificos pode comprometer a qualidade do atendimento das praticas
inclusivas. Essa questdo exige atengdo especial, pois a acessibilidade fisica é
fundamental para garantir a participacdo plena dos estudante com necessidades

especiais.
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