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Assim, toda a postura teorica aqui desenvolvida insere-se nos quadros da hipotese
sociointerativa da lingua. E neste contexto que os géneros textuais se constituem
como agBes sociodiscursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-
o0 de algum modo.

(MARCUSCHI, 2005, p. 22)



RESUMO

O presente estudo traz a analise de uma abordagem com o género jornal, desenvolvido numa
turma de primeiro ano do ensino médio, durante as atividades vinculadas ao Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia- PIBID. Escolhemos trabalhar e desenvolver
habilidades e competéncias voltadas para a oralidade e escrita no sentido de potencializarmos
0 processo de ensino e aprendizagem dos alunos da escola parceira do programa, o Colégio da
Policia Militar de Palmas-TO. Assim, o trabalho se justifica pela importancia do
desenvolvimento de estratégias de escrita para a melhoria da competéncia discursiva dos
alunos atendidos. Sabemos que o trabalho com os géneros textuais ndao é recente, mas pode
ser considerado inovador, ja que a teoria dos géneros existe hd muito tempo, mas nédo é
aplicada efetivamente no espaco da sala de aula. Dessa forma, este trabalho partiu da
problematica de que as dificuldades de aprendizagem na producdo escrita dos alunos é um
reflexo de metodologias tradicionais, as quais ndo motivam o desenvolvimento da
competéncia textual. Assim, o trabalho teve como objetivo aplicar e analisar uma proposta de
producdo com o uso do género jornal como atividade planejada e desenvolvida em forma de
sequéncia didatica. Para isso, o trabalho foi realizado dentro da metodologia de pesquisa
bibliografica e de campo, com abordagem de analise qualitativa, apresentando como
resultados a descri¢do das atividades desenvolvidas, embasadas em uma avaliacdo reflexiva
sobre a importancia do trabalho com os géneros textuais na pratica docente, no sentido de
desenvolver de modo efetivo a producéo escrita dos alunos, tendo como referéncia a producéo
do género jornal.

Palavras-chave: Géneros textuais. Jornal. PIBID-LETRAS.



ABSTRACT

The present study brings the analysis of an approach with the journal genre, developed in a
first year high school class, during the activities linked to the Institutional Program of
Initiatives for Teaching - PIBID. We chose to work and develop oral and written skills and
competences in order to enhance the teaching and learning process of the students of the
partner school of the program, the College of Military Police of Palmas-TO. Thus, the work is
justified by the importance of the development of writing strategies for the improvement of
the discursive competence of the students served. We know that working with textual genres
Is not new, but can be considered innovative, since the theory of genres has existed for a long
time, but is not effectively applied in the classroom space. Thus, this work started from the
problematic that the learning difficulties in the written production of the students is a reflex of
traditional methodologies, which do not motivate the development of the textual competence.
Thus, the objective of this work was to apply and analyze a production proposal with the use
of the journal genre as a planned activity and developed as a didactic sequence. For this, the
work was carried out within the methodology of bibliographical and field research, with a
qualitative analysis approach, presenting as results the description of the activities developed,
based on a reflexive evaluation about the importance of the work with the textual genres in
the teaching practice, in order to effectively develop the students' written production, with
reference to the production of the journal genre.

Keywords: Textual genres. Newspaper. PIBID-LETRAS.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho teve como objeto de estudo a abordagem do género jornal nas
aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, durante as atividades desenvolvidas no
Programa de Incentivo de Iniciacdo a Docéncia-PIBID. Desde sua fase inicial, os académicos
da Licenciatura em Letras buscaram aliar as disciplinas teoricas estudadas durante o curso a
pratica. Nesse sentido, buscamos trabalhar o Projeto de Literatura, denominado Ciclo Troiano,
fazendo com que os alunos envolvidos se sentissem estimulados para a leitura e também para
a producdo escrita, e é nesse momento pratico que procuramos diversificar as atividades,
fazendo com que os estudantes tivessem acesso avariados géneros textuais, ja que as
dificuldades de elaboracdo textuais foram detectadas em etapas de observacdo do programa,
que esta em vigor desde abril do ano de 2014 e acontece no Colégio da Policia Militar, em
Palmas-TO.

Durante todo esse tempo de desenvolvimento do Projeto, diversas atividades foram
executadas, mas aqui vamos enfatizar o Género Jornal, atividade planejada e desenvolvida em
forma de sequéncia didatica numa turma do primeiro ano do Ensino Médio.

Partilhamos neste trabalho do pensamento de Marcuschi (2011) quando afirma que 0s
géneros textuais sao modelos comunicativos construidos sécio-historicamente, e por isso sao
extremamente relevantes no processo de formacgéo de pessoas, servindo como ferramentas que
propiciam o ensino-aprendizagem de linguas de forma mais eficaz, ja que sdo constitutivos de
todo e qualquer ato de comunicagéo e producéo de linguagem.

Assim sendo, para este estudo, buscamos primeiramente observar como 0S géneros
textuais foram trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa pelas professoras regentes, para
depois pensarmos numa estratégia que viesse somar esfor¢cos com o que ja estava em
desenvolvimento. A questdo que nos chamou a atencdo € que durante esse processo de
observacao, percebemos que ndo havia muito incentivo nem para a leitura e nem para as
producgdes escritas, ou seja, 0s alunos ndo estavam habituados a producéo textual, ou seja, se
nem as produgdes pertencentes aos géneros narrativos, descritivos e dissertativos estavam
sendo realizadas,o0s textos que fazem parte do cotidiano comunicativo dos alunos fora do
ambiente escolar também néo.

Antunes (2003, p. 26) faz uma reflex&o sobre o processo de escrita na escola e afirma
gue no espaco escolar “as pessoas exercitam a linguagem ao contrario, ou seja, a linguagem

que nao diz nada”.As atividades de producdo textuais, quando s&o desenvolvidas, néo
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apresentam ou representam um proposito para os alunos, ndo possuem esse carater dialégico e
interativo que o texto deve ter. O texto € usado apenas como pretexto para o ensino de
nomenclaturas gramaticais.

No sentido de alertar os envolvidos nas préaticas de ensino de Lingua Portuguesa, este
trabalho foi desenvolvido sob a justificativa de gerar contribuicbes para a formacdo dos
académicos da Licenciatura em Letras, bem como para os alunos atendidos, contribuindo
também para a melhoria das préaticas das professoras supervisoras, propiciando uma melhoria
no ensino de Lingua Portuguesa, no sentido de levar o aluno a apropriar-se do seu discurso,
tornando-o mais reflexivo em relagdo as suas opinifes e vivéncias. De acordo com Dionisio
(2013, p. 19)

A sociedade na qual estamos inseridos se constitui como um grande ambiente
multimodal, no qual palavras, imagens, sons, cores, masicas, aromas, movimentos
variados, texturas, formas diversas se combinam e estruturam um grande mosaico
multissemidtico. Produzimos, portanto, textos para serem lidos pelos nossos
sentidos. Nossos pensamentos e nossas interacdes se moldam em géneros textuais
e nossa histéria de individuos letrados comega com nossa imersdo no universo em
que o sistema linguistico é apenas um dos modos de constituigdo dos textos que
materializam nossas a¢@es sociais.

Acreditamos entdo que, devemos levar para a sala de aula projetos que propagam a
diversidade de géneros textuais, promova o desenvolvimento linguistico e psiquico dos
estudantes, concordando com Dioniso (2013, p.20) quando ela afirma que “o ser humano ¢
um sistema dinamico de elevada complexidade e todas as praticas e intervencles a ele
relacionadas compartilham de niveis de complexidade semelhantes”. Portanto, é necessario
enfatizar a importancia do trabalho previamente planejado, consciente do que queremos
ressaltar e desenvolver nos nossos alunos.

O trabalho também tem sua importancia para a formacdo dos futuros docentes,
contribuindo para um ensino mais eficaz, uma vez que o uso dos géneros textuais na sala de
aula favorece a construcdo de conhecimentos, propiciando um processo de ensino
aprendizagem facilitador, promovendo o aperfeicoamento dos discursos de todos envolvidos
nesse processo, académicos do curso de Letras, alunos atendidos pelo projeto e professores
regentes que atuam como Ssupervisores.

Assim, através do PIBID-LETRAS, foi possivel ter o contato direto com a sala de

aula, onde pudemos vivenciar o cotidiano escolar, observarmos como o trabalho com os
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textos vem sendo desenvolvido e propor praticas de intervengdo, no sentido de melhorar a
qualidade das aulas e viabilizar o processo de escrita dos alunos do ensino medio.

Neste estudo, descrevemos a proposta de intervencdo com o género jornal que foi
desenvolvida na turma 18-11, uma turma de primeiro ano do Ensino Médio do Colégio da
Policia Militar de Palmas-TO, com o objetivo de inserir na sala de aula uma proposta de
producdo diferenciada, que estimulasse tanto a oralidade quanto a escrita pertencente ao
género proposto.

Este trabalho esta organizado em cinco capitulos. O primeiro contextualiza o trabalho,
0 segundo trata do aporte tedrico que sustenta nossa proposta, onde apresentamos teorias que
delinearam 0 nosso modo de pensar as aulas de Lingua Portuguesa no Pibid. O capitulo trés
mostra 0 ambiente de producdo desta proposta, entdo nele falamos sobre o Programa que
permitiu a pratica diferenciada na sala de aula, que € o Pibid. Falamos também sobre as
experiéncias proporcionadas pelo programa e relatamos a proposta de produgdo com o género
jornalistico. No capitulo quatro descrevemos o passo a passo metodoldgico, mostrando cada
etapa de desenvolvimento da proposta, as producgdes realizadas e seus resultados. E por fim,
no capitulo cinco realizamos algumas consideracdes/reflexdes proporcionadas por este
trabalho.
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2 GENEROS TEXTUAIS: O QUE SAO?

Neste capitulo, aborda-se os géneros textuais, seus conceitos, historia e utilizacédo
como fonte de ensino e conhecimento para o processo pedagogico, ja que este trabalho busca

valorizar o desenvolvimento dos géneros em sala de aula.
2.1 CONCEITUALIZAQAO E HISTORICIDADE

Este estudo foi realizado no contexto de aprendizagem e uso de praticas da
linguagem no processo de formacdo de professores, viabilizadas pelo Curso de Letras do
Instituto Federal do Tocantins-IFTO Campus Palmas e pelo programa PIBID Letras, que foi
fundamental para que pudéssemos aliar as teorias aprendidas na IES a pratica. Entdo, o
conceito de lingua e linguagem defendido neste trabalho segue as teorizagcdes oriundas das
obras de Bakhtin (1997), defensor do carater dialdégico da linguagem, Marcuschi
(2002/2010/2011), precursor de diversas areas do conhecimento quando falamos do trabalho
com a linguistica textual e os géneros em suas infinitas modalidades, e Rojo (2001), defensora
do trabalho com a diversidade textual e com as inovagdes tecnologicas que podem e devem
ser inseridas no contexto educacional, modernizando o ensino; dentre outros que abordam o
papel central da textualidade na construcdo dos conhecimentos escolarizados, com a nogéo de
géneros textuais ou discursivos.

Marcuschi (2011, p.151) chama a atencdo para a perspectiva de que o estudo dos
géneros textuais € hoje uma fértil area interdisciplinar, com atencéo especial para a linguagem
em funcionamento e para as atividades culturais e sociais.

De acordo com Marcuschi (2002), os géneros textuais sdo formas de comunicacfes
expressivas que sdo utilizadas em meios de conversas, debates ou textos. Assim, podem ser
expressos ou identificados atraves de alguns tipos especificos, por exemplo, cartas, lista de
compras, conversas ao telefone, um trabalho cientifico entre outros.

Desse modo, afirma que ja se tornou trivial a ideia de que os géneros textuais sdo
fendmenos historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social. Dessa forma, o que
se observa é que os géneros ndo sdo valorizados e nem colocados em préatica no processo de
ensino, mas que estdo sempre presentes em todas as aulas e em todos os momentos de nossas

vidas.
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Os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia
a dia. Sdo entidades sociodiscursivas e formas de acdo social incontaveis em
qualquer situacdo comunicativa. No entanto, mesmo apresentando alto poder
preditivo e interpretativo das agBes humanas em qualquer contexto discursivo, 0s
géneros ndo sdo instrumentos estanques e enrijecedores da acdo criativa.
Caracterizam-se como eventos textuais altamente maledveis, dindmicos e plasticos.
(MARCUSCHI, 2010, p.19).

Nesse contexto, queremos fazer com que os alunos percebam que 0s géneros textuais
ja fazem parte do cotidiano social e escolar da vida deles, e que domina-los é uma importante
ferramenta para o dominio discursivo.

Kleiman (2006, p. 25), em consonancia com Marcuschi, afirma que

As nossas atividades séo realizadas no mundo social, em situagdes concretas, e é
através da linguagem, nas suas diferentes modalidades, que realizamos muitas das
acles que nos interessam. S&o as situacBes sociais, com 0s objetivos sociais e com
0s modos sociais de interacdo, as que determinam, em grande medida, os tipos de
atividades que podem ser realizadas, que tipos de contextos podem ser construidos
pelos participantes, quais sdo as interacdes possiveis. Mas em qualquer institui¢ao,
até as mais flexiveis e sedimentadas, ha espaco para mudar, no dia a dia, situagdes
que parecem imutaveis, pois os contextos ndo estdo dados; os participantes na
interacdo criam, de fato, contextos de acéo.

Desse modo, os géneros sdo facilitadores no processo de ensino, e é importante
mostrar que eles ja fazem parte do cotidiano do ser humano. Nesse sentido, acreditamos que é
possivel trabalharmos num contexto interativo, dialégico, valorizando o discurso e o
conhecimento prévio dos alunos e, com atividades planejadas e contextualizadas, promovendo
a melhoria da escrita e da oralidade. Para isso, € importante saber que 0s géneros textuais ndo
sdo formas acabadas e a cada momento se tornam flexiveis no processo de ensino, que ha
géneros implicitos/contidos dentro de outros géneros.

Rojo (2005, p.154) lembra que 0s géneros que mais aparecem em um discurso é o

que vai prevalecer para ser classificado e identificado a que género pertence.

Para apresentar a nocéo de géneros do discurso na perspectiva do Circulo de Bakhtin
€ necessario apreender o seu lugar e papel no conjunto das suas formulagdes, ou
seja, compreender a nocdo de género a partir de fundamentos nucleares, como a
concepcdo socio-histérica e ideoldgica da linguagem, o carater socio-histdrico,
ideoldgico e semidtico da consciéncia e a realidade dial6gica da linguagem e da
consciéncia; portanto ndo dissocia-la das noc¢Bes de interacdo verbal, comunicagdo
discursiva, lingua, discurso, texto, enunciado e atividade humana, pois somente na
relacdo com esses conceitos pode-se apreender, sem reduzir, a no¢do de géneros.

Nesse sentido, compreendemos que os discursos estdo entrelagados nas vivéncias e

nas representagdes socioculturais do povo ou lugar; assim, o discurso se torna legitimado em
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uma sociedade. Quando h& o conhecimento de mundo e de experiéncias plausiveis, o discurso
permanece claro e compreendido pelo outro, sem que haja alguma interrupcdo na
interpretacdo dos discursos.

Dessa forma, faz-se importante enfatizar que os géneros textuais fazem parte do
cotidiano da sala de aula, sendo uma estratégia imprescindivel de qualificacdo da didatica
docente, contribuindo para um ensino e aprendizagem efetivos, conforme dispde Marcuschi
(2011, p.20):

Todas as manifestacGes verbais mediante a lingua se ddo como textos e ndo como
elementos linguisticos isolados. Esses textos sdo enunciados no plano das acgles
sociais situadas e histdricas. Bakhtinianamente falando, toda manifestacdo
linguistica se da como discurso, isto é, uma totalidade viva e concreta da lingua e
ndo como uma abstracdo formal que se tornou o objeto preferido e legitimo da
linguistica. O enunciado ou discurso ndo é um ato isolado e solitario, nem na
oralidade e nem na escrita. O discurso diz respeito aos usos coletivos da lingua que
sdo sempre institucionalizados, isto €, legitimados por alguma instancia da atividade
humana socialmente organizada. Alguns usos sdo fortemente marcados e outros
menos marcados pelas instituicdes. Em alguns casos, a autoria é maior do que em
outros. Assim, por exemplo, todos os documentos e todos os formulérios, bem como
todos os estatutos e toda legislacdo apresentam baixo grau de marcas de autoria
individual e sdo, em geral, fruto de acGes sociais coletivas ou institucionaliza¢des
rigidas como menor possibilidade de mudancas notaveis, ao contrario do que ocorre

em obras literarias e cientificas, por exemplo. Pode se dizer que o carater de
genericidade se da mais fortemente em alguns géneros que em outros.

Nesse sentido, compreende-se que o estudo dos géneros textuais é relevante para
uma formacdo mais abrangente da linguagem, considerando que a linguagem permite que o
ser humano se aproprie dos conhecimentos que sdo construidos socialmente. Vale ressaltar,
que os géneros textuais sao produzidos aleatoriamente no cotidiano e ndo sdo percebidos pelas
pessoas que 0s usam todos os dias. Por esse motivo, a escola deveria desenvolver um trabalho
natural e planejado de aperfeicoamento discursivo, que valorizasse também as producoes
discursivas cotidianas.

Entretanto, as produgdes textuais, por sua vez, ndo sao trabalhadas de forma eficaz.
A observagdo de aulas no Ensino Médio nos mostra que ha uma certa descrenca no potencial
comunicativo dos alunos. Nesse sentido, percebemos que é muito comodo para os professores
afirmarem que os alunos ndo gostam de ler, ndo gostam ou ndo sabem escrever, quando, na
verdade, a escola ndo vem desenvolvendo de fato seu papel de ensinar e estimular o
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Bunzen (2006, p. 139) fala sobre o tradicionalismo no ensino de Lingua materna que

se encontra fragmentado, em vez de favorecer a trans [inter] disciplinaridade que favorece e
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fragmenta as préprias disciplinas escolares em pequenos blocos monoliticos, e que

presenciamos no ensino médio a fragmentacdo da fragmentacdo. O autor ainda diz que

Os professores precisam tornar-se especialistas em determinado fragmento da
disciplina e ensinar apenas uma ponta do iceberg: gramatica, geografia fisica,
algebra, literatura portuguesa, pré-historia, quimica organica, dindmica, etc. E ndo
sabemos ainda quem fica com a responsabilidade de integrar/relacionar tais
subdisciplinas fragmentadas. Ja em outras instituicGes (especialmente as publicas),
mesmo que a (sub) disciplina “reda¢@o” ndo apare¢a no horario escolar e ndo seja
ministrada por um professor especialista, mas sim por professor de lingua
portuguesa, a ldgica de fragmentacéo permanece. As aulas e os cadernos dos alunos,
por exemplo, encontram-se comumente divididos em trés blocos: gramaética,
literatura e redacdo; sendo os dois primeiros blocos, geralmente, os mais
enfatizados. (BUNZEN, 2006, p 140)

A partir das etapas de observacao vivenciadas no Pibid Letras e também no Estagio
Supervisionado do Curso, vimos que, infelizmente, essa € a real situagao do ensino de Lingua
Portuguesa, um ensino fragmentado, sem objetivos definidos, voltado para 0 Exame Nacional
do Ensino Médio e para os vestibulares tradicionais, destoando de todas as teorias que
defendem uma educacdo de qualidade, que estimule de fato os conhecimentos linguisticos dos
alunos e amplie sua competéncia comunicativa através de um trabalho com a diversidade
textual.

De acordo com Antunes (1998), a pratica de producdo textual ndo é diversificada, e é
trabalhada de modo superficial. Os alunos mostram um grande déficit quando se fala sobre os
géneros textuais, pois a compreensao do professor para alertar o aluno sobre o conhecimento e
a necessidade de saber e falar sobre os géneros textuais ndo foi colocado em préatica. Assim
sendo, o aluno carrega em sua bagagem de ensino a deficiéncia de uma formacdo nao
continuada.

Geraldi (2005) diz que o processo de ensino ndo caminha para a vertente da
necessidade de se falar sobre os géneros textuais. E sabedores de que o0s géneros sdo
necessarios para uma formacdo cultural e que sempre nos comunicamos através deles,
produzindo-os todo o tempo, faz-se necessario uma analise sobre o trabalho desenvolvido no
contexto educacional.

A partir da visdo social e cultural, abordada anteriormente, compartilhamos das
afirmativas de que os géneros compdem discursos em diversos ambientes, e de que a
formacdo comunicativa e social do sujeito depende da construgdo dos géneros textuais no
ambiente em que vive. E fundamental entio o papel que deve ser desenvolvido pela escola

nesse processo de formacdo integral dos educandos, e que se torna responsavel pela
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construcdo e consolidacdo dos discursos em uso dos alunos que estdo inseridos numa
sociedade.

De acordo com Marcuschi (2010, p.22), “partimos do pressuposto basico de que é
impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum género, assim como € impossivel se
comunicar verbalmente a ndo ser por algum texto”.

Além disso, os géneros sdo definidos e precisam de atencdo para a determinagédo ou
distingdo. Nesse sentido, a formacdo discursiva do sujeito trata-se de uma dialogia textual,
pois, a comunicacdo permite e exige que sejam criados géneros em varios momentos da
vivéncia social. Quando falamos entdo em géneros textuais, € quase impossivel ndo falar de
questdes sociais e culturais. Assim, a questdo sociocultural engloba e desenvolve o trabalho
dos géneros textuais em diversos ambientes em que ocorre a comunicacao.

Havera casos em que sera o préprio suporte ou o ambiente em que os textos
aparecem que determinam o género presente. Suponhamos o caso de determinado
texto que aparece numa revista cientifica e constitui um género denominado “ artigo
cientifico”; imaginemos agora o mesmo texto publicado num jornal diério e entdo
ele seria um “artigo de divulgacdo cientifica”, sob o ponto de vista de suas
classificagdes, um trabalho publicado numa revista cientifica ou num jornal diario
ndo tem a mesma classificacdo na hierarquia de valores da produgdo cientifica,
embora seja 0 mesmo texto. Assim, hum primeiro momento, podemos dizer que as
expressdes “mesmo texto” e “mesmo género” ndo sdo automaticamente
equivalentes, desde que ndo seja 0 mesmo suporte. Esses aspectos sugerem cautela

quanto a considerar o predominio de formas ou fungdes para a determinacgéo e
identificacdo de um género. (MARCUSCHI, 2010,p.22)

Nesse sentido, ao analisar o texto, o leitor percebe claramente a que classificacdo o
texto esta inserido e compreende todos os aspectos da linguagem presente, sendo ele
cientifico, ou até mesmo uma fabula que sempre carrega uma li¢cdo de moral.

Basicamente falando das discussdes textuais, 0s géneros sdo recursos facilitadores do
processo de ensino e aprendizagem, e percebemos que quando os trabalhos com os alunos sao
desenvolvidos de forma efetiva, planejada e diversificada, o aluno consegue distinguir nos
textos a classificacdo do género contido e consequentemente produzi-lo em situacGes reais de
uso da linguagem.

Nesse contexto, observamos que, muitas vezes, 0s géneros textuais sao aplicados de
forma satisfatoria pelos académicos do Curso de Letras que fazem parte do PIBID,
enfatizando a importancia de se aprofundar mais nessa investigagdo, pois quando falamos de
géneros textuais, percebemos que ha uma dificuldade em se organizar um trabalho nessa linha
de estudo no dia a dia das aulas de lingua portuguesa, por isso percebemos que, nesse sentido,

o0 trabalho de producédo desenvolvido pelos académicos de Letras tem somado esfor¢os na
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tentativa de contribuir para o processo de ensino aprendizagem dos alunos atendidos pelo

projeto.

22 O TRABALHO COM 0OS GENEROS TEXTUAIS E A IMPORTANCIA DE
DIVERSIFICAR A PRODUCAO ESCRITA (DISCURSIVA) NA SALA DE AULA

Ressaltamos anteriormente que o tradicionalismo no ensino de lingua materna ainda
impera no cotidiano escolar. O que se tem praticado nas aulas é um trabalho minimo de
producdo de textos e mesmo assim 0s textos sdo voltados para as provas de vestibulares, ou
seja, ha a valorizacdo do texto dissertativo como se esse tipo de texto fosse a Unica forma de
expressao escrita, quando sabemos que 0 processo comunicativo € muito mais amplo, rico e
diversificado.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s entendem a linguagem como uma
atividade discursiva, sendo o texto a sua unidade de ensino. Assim, pressupdem que as
atividades de linguagem sejam desenvolvidas a partir do texto como um objeto de ensino, dai
a importancia de serem diversificados, de diferentes géneros, no sentido de ampliar a
experiéncia do aluno como leitor e produtor de textos, ou seja, de sujeito e protagonista de
praticas de linguagem (MEC, 1998, p. 27).

Portanto, o desafio em mediar o conhecimento esta sempre presente nas aulas de
lingua portuguesa, pois apenas uma pequena parcela dos alunos consegue desenvolver uma
boa escrita. Assim, o professor como mediador tem uma grande responsabilidade de criar
estratégias e utilizar dos métodos para obter éxito nos trabalhos desenvolvidos com os alunos
em sala de aula.

Para isso, a proposta pedagogica deve desenvolver habilidades com a producédo
escrita através dos géneros textuais, no sentido de que o aluno possa escolher e se apropriar do
seu discurso. Mas para que um trabalho com 0s géneros textuais seja desenvolvido, o
professor deve conhecer sua teoria e como desenvolvé-la. Para tanto, importa que o termo seja
discutido desde sua origem.

Koch (2006, p. 34) traz que, a etimologia da palavra texto vem do latim textum,
significando “tecido, entrelacamento”. Portanto, escrever um texto significa “tecer palavras”,
construindo sentidos diversos nessa construcdo, que deixa de ter apenas fragmentos para se

tornar representagdes linguisticas.
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Nesse contexto, existem diversos tipos de texto, cada um com sua representagéo,
sendo que um texto possui, de acordo com a vertente tedrica, varias definicdes, as quais tém,
em sua maioria, a caracteristica da complexidade, como: frase complexa; signo complexo; ato
de fala complexo; e ainda, produto acabado de uma concepg¢do discursiva; meio especifico de
realizacdo da comunicacdo verbal; processo que mobiliza opera¢des e processos cognitivos; e
o0 lugar de interacdo entre atores sociais e de construcdo interacional de sentidos (KOCH,
2006, p. 34).

Desse modo, a partir da concepcdo de Koch e Travaglia (2000), o texto € uma
unidade linguistica concreta, que é adotada pelos usuérios da lingua, que sdo os falantes,
ouvintes, escritores e leitores em uma situacao de interacdo, como uma unidade de sentido
completo que preenche uma funcdo comunicativa.

Ja Geraldi, (2004, p. 61) dispde que 0s géneros textuais, também chamados de
discursivos, sdo unidades de sentido com prop6sitos comunicativos e representativos, ou seja,
de construcdo da aprendizagem, manifestando diferentes tipos, de acordo com sua intengédo
em: informar, convencer, seduzir, entreter, sugerir, dentre outras, sendo que através dessas
finalidades é que eles podem ser categorizados, conforme a funcdo comunicativa e de
construcdo que neles predomina.

Por conseguinte, Bakhtin (1992, p.136) traz que géneros discursivos sao "tipos
relativamente estaveis de enunciados" elaborados pelas diferentes esferas de utilizacdo da
lingua, considerando que eles possuem trés elementos basicos: conteudo tematico, estilo e
forma composicional, sendo que em sua producdo inserem-se as intengdes comunicativas e as
necessidades sociointerativas dos sujeitos envolvidos, em que o papel e o lugar de cada sujeito
sdo determinados socialmente.

Nessa vertente, Sobral (2005) partindo dessa afirmacgdo de Bakhtin (1992) conceitua
que “(...) os textos sdo 0 plano material de realizacdo dos discursos e géneros (...)” Assim, o
gue os mobiliza sdo as estratégias discursivas, que lhes impdem inflexGes e formas de
realizacdo e estruturacdo a partir de um dado projeto enunciativo, de uma dada arquitetura,
unindo elementos estaveis e instaveis, objetivos e subjetivos, cognitivos e praticos, textuais e
discursivos.

A partir dessa diversidade de teorias, nota-se na observagédo das aulas que a producao
escrita sempre foi um desafio para os sujeitos, dada a sua complexidade de compreensédo e
desenvolvimento. Assim, essa dificuldade tem sido constantemente observada nos alunos que

cursam o Ensino Médio, a partir de varios contextos, seja de dificuldade de aprendizagem
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durante a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental ou dos proprios meios de desenvolvimento
textual no Ensino Médio.

Notamos certa falta de conhecimento por parte dos professores, dificuldades
pertinentes ao seu proprio processo de formacdo, que deve ter sido repleto de lacunas.
Falamos aqui da estrutura do texto, de sua importancia enquanto instrumento comunicativo,
da diversidade existente dos géneros textuais e sua presenca constante e efetiva em todo
processo discursivo, mas preocupa-nos o futuro em relacdo ao ensino de lingua materna, ja
que temos a certeza de que € necessario estimular a pratica de producgéo textual com os alunos

para 0s mesmos possam ter o seu dominio discursivo potencializado.

23 O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA ESCRITA DOS EDUCANDOS
ATRAVES DO TRABALHO COM OS GENEROS TEXTUAIS

Como vimos anteriormente, 0s géneros textuais sdo trabalhados desde sempre, ndo
sendo uma questdo de “moda atual”, como muitas vezes se ouve, isso fica claro na concepcao
de Marcuschi (2008, p. 147), que afirma que “o estudo dos géneros textuais ndo é novo e, no
Ocidente, ja tem pelo menos vinte e cinco séculos, se considerarmos que sua observacdo
sistematica, iniciou-se com Platdo”.

A partir deste contexto, percebemos o quanto o ensino de Lingua Portuguesa esta
defasado, mesmo com autores renomados falando sobre o assunto, provando o quanto é
importante a pratica de producdo oral e escrita para o desenvolvimento do discurso do
cidaddo, ndo percebemos essa pratica como uma constante na sala de aula, e poderiamos
elencar uma série de fatores que fazem com que o trabalho com os géneros textuais ndo sejam
desenvolvidos, entre eles, defasagem no processo de formacao de professores, carga horaria
de aula elevadissima, fator que faz com que os docentes ndo consigam estudar e/ou planejar
uma aula diferenciada, ou fazer com que o processo da aula de lingua portuguesa avance.

Os estudos teoricos trazem que 0s géneros textuais é um assunto que tem sido
amplamente estudado a partir da década de 90, em uma abordagem geral, por meio dos
estudos de Bakhtin (1997), Dolz e Schneuwly (1999), Bronckart (1999) e Bazerman (2007),
dentre outros.

No Brasil, a temética dos géneros textuais foi introduzida no patamar pedagogico na
mesma época, a partir da implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s,

em1998, como um documento orientativo, numa percepcao historico-dialética da linguagem,
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tendo como principais precursores Rojo (1999, 2002, 2004) e Marcuschi (2004, 2005, 2008,
2010).

Desse modo, os estudos relacionados aos géneros textuais apresentam diferentes
enfoques tedricos, a partir de sua conceitualizacdo e contextualizacdo na perspectiva da
pratica social, discursiva e pedagdgica, focalizando seu interesse no texto e no sujeito, dentro
da materialidade linguistica da pratica de linguagem. Percebemos, entdo, sua importancia no
contexto educacional e sua influéncia positiva se fosse de fato trabalhado nas escolas.

Rojo (1999) defende sua importancia quando afirma que os géneros textuais
permitem o trabalho com a linguagem, no intuito do aprendizado e do ensino, desenvolvendo
além da oralidade, a producéo escrita do aluno, de diversas formas e abordagens, permitindo
assim a pratica reflexiva com o texto, por parte do aluno e do professor.

Entendemos assim que € na producdo do texto que o aluno e professor podem refletir
sobre o0 processo de ensino e aprendizagem, porque na producdo escrita estdo contidas as
varias construcdes feitas na lingua(gem), mostrando a evolugdo dos envolvidos nesse
processo.

Nessa perspectiva, o trabalno com os géneros textuais na sala de aula propicia o
desenvolvimento da competéncia discursiva, a partir da producdo escrita trabalhada de varias
formas e em varios contextos, privilegiando a interacdo verbal através da oralidade e da
escrita.

Dessa forma, estendemos que o trabalho com os géneros textuais permite um ensino
e aprendizagem mais dinamico, possibilitando ao aluno uma melhor assimilacdo dos
conteddos, a partir da pratica da producéo.

Para Bakhtin (2003, p.280), “a utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados
(orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana”. Desse modo, cada dominio de utilizacdo da lingua detém tipos estaveis
que se relacionam, denotando o carater social dos fatos da linguagem, os quais definem o
texto como um produto da interagéo social.

Nesse contexto, o uso dos géneros textuais na sala de aula, além de tornar o processo
de ensino e aprendizagem mais diversificado, qualitativo e efetivo, viabiliza o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, contribuindo para a formagéo integral do
aluno como um sujeito social, propiciando a construgdo de varias representagdes linguisticas,

no que cabe a oralidade, & producéo escrita e ao letramento.
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Para tanto, os géneros textuais e/ou discursivos, como sdo dispostos por Bakhtin
(2003), detém vérias tipologias, uma vez que o género é formado por uma relacdo entre varios
aspectos que se realizam a cada dada situacdo comunicativa, sendo assim considerados como
produtos estaveis, surgindo como meios para atender as varias situa¢fes de comunicacgéo,
conforme a concepcdo de Bakhtin (2003, p. 280), de que “cada esfera dessa atividade
comporta um repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a
medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa”.

Dessa forma, quando se propde a trabalhar com a linguagem néo se pode olvidar dos
diversos géneros textuais na perspectiva de Dolz e Schneuwly (1999, p. 6), de que “¢ através
dos géneros que as praticas de linguagem encarnam-se nas atividades dos aprendizes”,
denotando que, 0s géneros sdo a realizacdo pratica da linguagem, uma vez que é por meio
deles que acontece a construcao das diversas préaticas de linguagem.

Sendo assim, Dolz e Schneuwly (1999) disp6em sobre uma concepcao que deriva e
evolui da teoria bakhtiniana, mostrando uma relacéo escola-género, na qual o género ndo tem
apenas um carater de instrumento de comunicacdo, mas também de objeto de ensino e
aprendizagem, ndo apenas cativo ao contexto escolar, mas dentro de uma perspectiva de
carater socio-histérico, implicando intencionalidade.

Dentro desse aspecto, 0s géneros textuais trazem uma maior abrangéncia ao processo
de ensino e aprendizagem tanto da leitura, quanto da escrita, através de préaticas de
socializagdo dos conhecimentos em construcdo, segundo 0 que trazem o0s Parametros
Curriculares Nacionais — PCN’s, por meio da a¢do docente desenvolvida com o uso de textos
em variados géneros, pois “as familias de textos que compartilham caracteristicas comuns,
embora heterogéneas, como visdo geral da acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte
comunicativo, extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em numero quase
ilimitado” (PCN, 1998, p. 22).

Por conseguinte, no que cabe aos diversos tipos de géneros textuais, Marcuschi
ensina que “quando se fala em uso e funcdo, ndo se ignora a existéncia de formas”, todavia
“as formas so fazem sentido quando situadas em contextos socio interativamente relevantes”
(2008, p. 62), desse modo cabe ao docente um planejamento efetivo, a fim de que os géneros
textuais sejam estratégias de qualificacdo de suas aulas e ndo meio de complexidade do

processo de ensino e aprendizagem, pois:

Todos nds sabemos que a lingua ndo é apenas um sistema de comunicagdo nem um
simples sistema simbolico para expressar ideias. Mas muito mais uma forma de vida
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e uma forma de acdo, como dizia o segundo Wittgenstein. E como as atividades
discursivas estdo organizadas em géneros, esses sdo as verdadeiras formas de vida
(MARCUSCHI, 2005, p. 11).

Assim, o autor deixa claro que a linguagem, entendida como atividade humana, esté
em constante mudanca, sendo dindmica e assumindo diversas formas para cumprir o seu papel
comunicativo e interativo, e uma dessas formas é através dos géneros textuais, por isso a
diversidade de tipos e géneros dos textos.

Nesse sentido, a concepgdo de Marcuschi concorda com a de Bazerman (2006) que

dispde que:

Géneros ndo sdo apenas formas. Géneros sdo formas de vida, modos de ser. Séo
frames para a agdo social. S&o ambientes para a aprendizagem. S&o os lugares onde
o sentido é construido. Os géneros moldam os pensamentos que formamos e as
comunicagdes através das quais interagimos. Géneros sdo os lugares familiares para
onde nos dirigimos para criar agdes comunicativas inteligiveis uns com 0s outros e
sdo os modelos que utilizamos para explorar o ndo-familiar (p. 23).

Dessa maneira, 0s géneros textuais sdo formas de representacdo das praticas sociais,
sendo ferramentas que propiciam a comunicagdo, mas muito mais do que isso a interagéo
entre 0s sujeitos, convergindo para o convivio das sociedades através de acles que se
apresentam impondo opinides, mudando regras sociais, reforcando valores e gerando efeitos
historico-sociais (BRASIL, 1998).

S8o essas significativas teorias que nortearam a construgdo dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN’s de Lingua Portuguesa, que trazem que os diferentes géneros
textuais contribuem para a promocdo de praticas de linguagem, a partir da ampliacdo da

competéncia discursiva do aluno, na perspectiva de que

Uma prética constante de escuta de textos orais e leitura de textos escritos e de
producéo de textos orais e escritos devem permitir, por meio da andlise e reflexdo
sobre os multiplos aspectos envolvidos, a expansao e a construgdo de instrumentos
que permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia discursiva
(MEC, 1998, p. 27).

Desse modo, a orientacdo do Ministério da Educacéo e Cultura — MEC é a de que ler
e escrever sdo praticas discursivas que devem servir como reflexdo sobre a lingua e, para
tanto, apresentam certa prioridade entre os objetos de ensino dentro do processo de ensino e

aprendizagem porque ampliam a competéncia discursiva do aluno como sujeito social, sendo
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nesse contexto que os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s sugerem que no ensino de

lingua portuguesa estejam presentes 0s géneros textuais, no sentido de:

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de
textos e géneros, e nao apenas em funcéo de sua relevancia social, mas também pelo
fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes
formas. A compreensdo oral e escrita, bem como a producdo oral e escrita de textos
pertencentes a diversos géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capacidades
que devem ser enfocadas nas situacdes de ensino. “E preciso abandonar a crenga na
existéncia de um género prototipico que permitiria ensinar todos 0s géneros em
circulacdo social”. (BRASIL, 1998, p.23, 24).

Com base nesse fragmento, nota-se a diversidade dos géneros textuais que
convergem entre si em torno da qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem, sendo
gue Marcuschi (2008) apresenta uma diferenciacdo entre o género textual, o tipo textual e o
dominio discursivo, definindo cada um respectivamente.

Nessa perspectiva, 0 autor conceitua como a materializagdo dos textos em situagdes
comunicativas, com foco em sua funcionalidade, observando que: “Os géneros ndo sdo
entidades naturais como as borboletas, as pedras, 0s rios e as estrelas, mas sdo artefatos
culturais construidos historicamente pelo ser humano”, (MARCUSCHI, 2005, p.30). Assim,
para 0 autor, sdo exemplos de géneros textuais: carta pessoal, reportagem, e-mail, sermdo,
receita culinaria, bilhete, piada, edital de concurso, didlogo informal, bula de medicamento,
resenha, inquérito policial e conversas por computador.

J& os tipos textuais, Marcuschi (2008, p.154) chama-os de “modos textuais”, se
tratando daqueles caracterizados como sequéncias linguisticas, sendo formados por “aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas” (2005, p.22), divididos nas categorias
de: narracdo, argumentacdo, descri¢do, exposicao e injuncao.

O dominio discursivo, por sua vez, trata-se de uma situacdo de comunicacao que nédo
se limita a apenas um género, mas acontece por meio de Vvarios géneros textuais em uma

pratica comunicativa, haja vista que:

Entendemos como dominio discursivo uma esfera da vida social ou institucional
(religiosa, juridica, pedagdgica, politica, industrial, militar, familiar, lGdica, etc.) na
qual se dao préaticas que organizam formas de comunicagao e respectivas estratégias
de compreensdo. (MARCUSCHI, 2008, p. 194).

Sendo assim, nota-se que o dominio discursivo de cada contexto social ou

institucional possui seus modelos de comunicacdo, que sdo denominados géneros textuais,
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que tem 0s seus respectivos contextos como seus dominios, estando 0s géneros inseridos ao
dominio discursivo.

Em suma, o tipo, o género e o dominio discursivo sao intrinsecos no texto, ou seja,
um esta contido nos outros, de modo que 0 texto € escrito sob determinado tipo textual,
atendendo a um objetivo comunicativo, que se denomina um género, dentro de um contexto
social a qual o género faz parte, caracterizando o dominio discursivo (MARCUSCHI, 2008).

Marcuschi (2008) ainda dispde que 0s géneros textuais podem ser desenvolvidos nas
formas oral e escrita, considerando o saber social dos sujeitos, uma vez que 0S géneros
textuais ndo sdo criados por uma pessoa, mas sdo resultado de “formas socialmente maturadas
em praticas comunicativas na acao linguageira” (MARCUSCHI, 2008, p.189).

Nessa concepcdo, observamos que 0S géneros textuais relacionam-se entre a
oralidade e a escrita, como por exemplo, o texto jornalistico, que ndo deixa de ser um texto
escrito s6 porque é apresentado em um telejornal, denotando a interface entre os diversos
géneros textuais, sendo que eles sdo classificados de acordo com a intencéo e o tipo que o
originou.

De acordo com o disposto pelos os PCN’s (Brasil, 1998) os géneros textuais devem
ser trabalhados a partir dessa compreenséo pelo professor e pelo aluno, sendo que os objetivos
de ensino propostos visam capacitar o aluno para dominar 0s géneros textuais dispostos em
todos os aspectos praticos. E € disso que sentimos falta na dindmica das aulas de Lingua
Portuguesa, de uma sequéncia de aulas que trabalhem e estimulem o processo discursivo, que
0 aluno se sinta estimulado para a producdo de textos variados e que de fato vdo contribuir
com a pratica comunicativa, que possam auxiliar o educando na escolha de uma futura
profisséo.

Nesse aspecto, nota-se que os PCN’s apresentam uma orientacao quanto ao processo
de ensino e aprendizagem com o uso dos géneros textuais, entretanto, de modo genérico, no
intuito de orientar o trabalho pedagodgico e ndo limitar. Por conseguinte, Marcuschi (2008)
dispbde que ndo existem géneros textuais que sejam considerados ideais para 0 ensino,
deixando clara a importancia de se trabalhar de modo progressivo, partindo do mais simples
para 0 mais complexo. E ainda, o autor destaca a relevancia do trabalho com géneros textuais
inerentes a compreensdo e producdo de textos, de modo a viabilizar a construcdo da

competéncia discursiva no aluno.
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3 CONTEXTUALIZANDO ESTE ESTUDO: O PIBID, O PIBID LETRAS E A
EXPERIENCIA DO PESQUISADOR NO PIBID-LETRAS

3.1 O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA-
PIBID

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia- PIBID é um programa
inovador no sentido de contribuir com novos olhares para a formacdo docente. E um
programa organizado e financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior- CAPES, e esta diretamente ligado ao processo de capacita¢do dos alunos de cursos
de licenciaturas do Brasil.

O académico que faz parte do Programa é inserido no contexto escolar, ensino
fundamental ou médio, e a partir dessa insercao, ele pode, além de ter contato com o ambiente
da sala de aula e verificar como os conteldos sdo trabalhados, formular e propor novas
praticas de ensino, praticas diferenciadas e inovadoras, que vao colaborar tanto para o
crescimento pessoal e profissional do académico da licenciatura quanto para as praticas dos
professores das escolas parceiras, além da melhoria significativa do aprendizado dos alunos
atendidos.

O programa valoriza a formacdo de professores, proporcionando a pratica docente
antes mesmo dos académicos chegarem a etapa de Estagio Supervisionado dos cursos de
licenciatura. Além do mais, quando falamos em Estéagio, etapa em que o académico nao tem
tanta liberdade de trabalho, o Pibid proporciona e estimula o fazer diferente, pensar em
atividades diferenciadas de ensino, mostrando que a educacéo pode ser diferente e dinamica.

As experiéncias vivenciadas pelos futuros professores direcionam suas indagacdes e
influenciam diretamente sobre a decisdo de continuar ou ndo como docentes, sendo que a
realidade da educacdo brasileira, seja na iniciativa publica ou privada, ndo é motivadora nesse
processo, fazendo com que muitos profissionais desistam da docéncia, uma vez que, a
iniciacdo nesse processo é um periodo marcado por percepgdes conflitantes que desafiam o
professor e sua formacéo.

Nessa perspectiva, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia —
PIBID tem mostrado uma nova vertente na formacéo de professores, haja vista que propicia a
experiéncia docente concomitante a graduacdo, oportunizando aos académicos a vivéncia da
sala de aula e seu contexto de forma significativa, a partir da aplicacdo dos conhecimentos

teodricos na pratica da docéncia.
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Dessa forma, com o desenvolvimento dos projetos relativos ao PIBID, as indagacoes
e reflexBes sobre a pratica docente sdo adiantadas para o periodo de formacdo dos futuros
professores, sendo discutidas e trabalhadas cotidianamente durante o curso, contribuindo para
a formacdo de profissionais mais preparados para a realidade da educacdo brasileira,
professores criticos e conscientes da importancia do seu papel na sociedade.

3.1.1 O PIBID LETRAS-IFTO

O projeto do curso de Licenciatura em Letras, denominado Ciclo Troiano: Narrativa e
Teatro no Letramento Literario do Ensino Médio, é desenvolvido e coordenado desde abril de
2014 pela Professora Erika de Souza Luz, e contempla 30 bolsas de iniciacdo a docéncia.

O projeto é desenvolvido em parceria com o Colégio da Policia Militar de Palmas-TO
e conta com, além dos 30 (trinta) académicos da licenciatura em Letras, trés professoras
supervisoras, que sao professoras efetivas da escola parceira.

No ambito do letramento literario de jovens do ensino médio, a mitologia grega, em
suas formas literarias épico-narrativa e dramatdrgica, representa uma oportunidade para
cultivar o prazer da leitura e um instrumento para introduzir indutivamente o adolescente aos
géneros épico e dramatico.

A literatura é parte da formacdo béasica do cidaddo brasileiro. Constitui um espaco
curricular que contribui para o desenvolvimento critico, ético e politico do ser humano. A
literatura ajuda a viver e permite o descobrimento de mundos que estdo em continuidade com
as experiéncias pessoais de cada homem, ajudando-o a melhor compreendé-las.

Para o académico de Letras, o preparo de ambientes de ensino-aprendizagem com 0
uso de narrativas e de textos teatrais constitui uma ocasido de aprimoramento e aplicacdo
pedag6gica dos conhecimentos literarios adquiridos em sua formacdo superior e uma
oportunidade de interagir com estudantes da educacdo basica, a partir de leituras, andlises,
interpretagdes, estudos, recriacdes e reapresentacdes de textos literarios.

Sua esséncia visa a apresentacdo dos classicos da mitologia greco-romana,
despertando o gosto pela leitura e consequentemente pela producéo escrita. De acordo com
Luz (2017, p.108),

A leitura, ponto alto do projeto, é trabalhada numa concepgdo dialdgica e o discurso
é visto como produto coletivo e, portanto, social e cultural. Para isso, pretendemos
desenvolver nos alunos da escola parceira, a partir de dindmicas de leitura, sua
capacidade de compreender e produzir textos orais e escritos, apropriando-se de
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conhecimentos discursivos e linguisticos, de modo que os alunos possam se
manifestar nas diversas situa¢bes comunicativas. (LUZ, 2017, p. 108)
No sentido de despertar o gosto pela leitura e estimular as diversas situagdes
comunicativas, partilhamos da concepc¢éo de Luz (2017) quando afirma que

Com esse intuito e sabedores de que 0 sujeito por si s6 ndo se constitui sujeito sem
mediacdo do meio, 0 projeto apresenta uma estrutura que possibilita o
desenvolvimento de atividades que adotem os géneros textuais como objeto de
ensino-aprendizagem da lingua, assumindo um carater socio-histérico e ideolégico.
Para isso, buscamos a articulagdo entre o texto e o contexto, relacionando literatura e
realidade, proporcionando a alunos da escola parceira e alunos da licenciatura em
Letras liberdade para o desenvolvimento das diferentes linguagens, oral e escrita,
proporcionadas através do planejamento de atividades que envolvam os classicos da
literatura. Literatura que aqui é vista como atemporal e transformadora. (LUZ, 2017,
p.109)

O presente projeto visa, entdo, a preencher uma lacuna hoje existente no ensino de literatura e
nos livros didaticos para o ensino médio, em que sdo apenas citados 0s nomes das obras épicas e
dramaturgicas gregas ou delas sdo retirados breves trechos. A apresentacdo dos géneros literarios,
especificamente do épico e do dramatico, recebe, além do mais, um tratamento meramente teérico-
expositivo, de dificil assimilacdo, porque falta a leitura das obras literarias pertencentes a esses
géneros. E € nesse sentido que buscamos desenvolver trabalhos que potencializem o universo pela

leitura e producéo escrita.

3.1.2 A EXPERIENCIA DO PESQUISADOR ENQUANTO PARTICIPANTE DO PIBID

Fazer parte do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia desde 2015
proporcionou um olhar diferenciado para a pratica do ensino de Lingua Portuguesa. Assim,
observamos que os trabalhos desenvolvidos em sala de aula podem ser diferenciados e
dindmicos em torno desse ensino. Percebemos que o trabalho dinamizado em sala de aula
desperta um olhar reflexivo por parte do aluno, pois eles sentem que a producdo escrita
também pode ser uma forma de descontracdo no momento da realizacdo da atividade, e que €
de grande importancia esse aprendizado para o desenvolvimento da competéncia escrita.

A experiéncia como aluno bolsista no PIBID-LETRAS proporciona um olhar
diferenciado sobre as préaticas de ensino e como diversifica-las, despertando o aluno para um
novo mundo. Ao aplicar atividades dinamicas em sala de aula, percebemos que apenas poucos
alunos ndo desenvolvem as atividades propostas. Percebemos que o fazer diferente nas aulas

de lingua portuguesa faz com que os alunos queiram participar e aprender, fator que fez a
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diferenca tanto para os alunos atendidos pelo projeto, quanto para os alunos bolsistas da
licenciatura.

A partir desses fatores, compreendemos a importancia do projeto nesse processo de
praticas de ensino, pois o aluno bolsista consegue visualizar e detectar os problemas que
perpassam a sala de aula, fazendo com que adquiramos experiéncia para resolvé-los.

Portanto, a oportunidade que o aluno bolsista tem em vivenciar a sala de aula antes
de se tornar regente, demonstra a grande responsabilidade do projeto de formar docentes

capacitados e preparados para enfrentar grandes desafios no universo profissional.

32 O TRABALHO COM O GENERO JORNALISTICO: UMA PROPOSTA DE
INTERVENCAO

3.2.1 ATURMA ATENDIDA PELO PROJETO

A atuacdo do Subprojeto do Ciclo Troiano é desenvolvida no Ensino Médio. Neste
caso especifico de producdo, o trabalho foi desenvolvido numa turma de primeiro ano do
Ensino Médio, turma 18-11e teve inicio em abril de 2017. Apos a indicacdo das turmas que
seriam atendidas pelo projeto, passamos ao processo de planejamento das atividades que
seriam desenvolvidas com eles durante o ano corrente.

Passamos entdo ao processo inicial de observacdo das aulas de Lingua Portuguesa,
pratica que faria com que tivéssemos a percepcdo de como poderiamos contribuir com as
aulas de Lingua Portuguesa.

Realizamos as observacbes em semanas intercaladas com atividades de leitura e
producdo. Todas as atividades sdo acompanhadas pela professora Supervisora e também pela
Coordenadora do Subprojeto, que nos da, apds a realizacdo das atividades praticas, um
retorno do que precisa ser melhorado ou realizado, ou seja, 0 planejamento de atividades a
serem realizadas na escola é feito em parceria com a Coordenadora e a Supervisora do
Subprojeto, que nos auxiliam nas escolhas de materiais e métodos e no planejamento das
atividades a serem desenvolvidas.

No6voa (2002) defende o papel do professor supervisor quando fala da importancia do
ato de monitorar sem dirigir em excesso a formacao, que pode ser desenvolvida utilizando
uma ou outra estratégia que criem condigdes propicias, ndo so para a reflexdo, mas tambem

para a docéncia.
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A turma 18-11 é composta por 35 (trinta e cinco) alunos, organizados em uma sala de
aula com boa estrutura fisica, dispondo de climatizagdo ¢ mobiliario “satisfatoriamente”
adequados. Sendo que, ainda sdo usadas para a realizacdo das atividades a sala de leitura -

climatizada e equipada - e 0 espaco de convivéncia —ao ar livre.

3.2.2AS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO PIBID LETRAS

O trabalho com o0s géneros textuais surge como uma estratégia enriquecedora da
pratica pedagdgica, de modo a possibilitar que o professor diversifique a producao textual
com os alunos, no sentido de despertar o interesse e trabalhar as habilidades linguisticas de
varias maneiras, como a utilizacdo dos diversos géneros textuais (MARCUSCHI, 2010, p.31).

A importéncia de diversificar a pratica pedagogica através dos géneros textuais esta
baseada em mecanismos que tornem o trabalho docente mais prazeroso através do
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, sendo muito relevante para o processo de
ensino e aprendizagem, pois se o0 ensino for muito repetitivo o aluno perde o interesse pela
aprendizagem, mas quando é diversificado, o aluno compreende e passa a produzir com mais
vontade porque esta sempre em contato com uma producao nova (ROJO, 1999, p.10).

A partir do aporte tedrico citado nesse item, entende-se que é importante diversificar
a producdo escrita na sala de aula para que o aluno compreenda 0s géneros textuais e saiba
utiliza-los em seu contexto social, ndo apenas classificando-os, mas se apropriando deles para
qualificar sua realidade, na perspectiva de desenvolvimento de um discurso protagonista, que
0 capacite como um cidaddo critico e reflexivo na sociedade.

Dentre os géneros textuais desenvolvidos no Subprojeto Ciclo Troiano destacam-se a
escrita e realizacdo de pecas teatrais, leituras dramatizadas, dindmicas de grupo, producéo de
podcast, a elaboracdo de histérias em quadrinhos, desenhos livres, poesias, parddias, revistas,
textos dissertativos, musicas, producao de contos e jornais.

Os géneros textuais trabalhados pelo projeto envolvem tanto a oralidade quanto a
escrita, dentro da perspectiva de Marcuschi (2008), na concepcdo de que 0s géneros textuais
relacionam-se entre si, denotando a interface entre eles, mesmo com tipos e formas diferentes,
mas sempre desenvolvidos no intuito de construcdo da competéncia discursiva do aluno.

Desse modo, dentre 0s géneros textuais desenvolvidos, destacou-se o jornalistico, o
género noticia, que foi desenvolvido com base na leitura das obras classicas da mitologia

grega, haja vista que o trabalho com esse género textual € muito amplo e enriquecedor, sendo
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de suma importancia para ser abordado na escola, j& que é fonte inesgotavel de possibilidades,
abrangendo todas as areas do conhecimento.

Nessa perspectiva, esse género textual jornal foi amplamente explorado porgue, além
de servir para informar os alunos, desenvolvendo a leitura das obras, ele apresentou diversas
possibilidades de reflexdo sobre: comunicagéo, contexto social, transformacdes na sociedade,
formacdo de opinides, entre outros, propiciando aos alunos a apropriagdo de um texto
informativo e argumentativo, muito comum no cotidiano. Assim, foi possivel observar a
utilizacdo do género jornalistico como ferramenta de aprendizagem para a formagdo de
préaticas de letramento, propiciando uma leitura de mundo, onde o aluno se coloca como
agente do processo e, principalmente, como um cidad&o critico e modificador do espaco em
que vive, sendo um trabalho que se embasa na concepcdo de Bakhtin (2003), Marcuschi
(2008) e Rojo (1999) dentre outros estudiosos da tematica.

A motivacdo da sele¢do dos diferentes textos a serem desenvolvidos com as turmas, e
a escolha do texto jornalistico para ser trabalhado com a turma 18-01, faz parte do
aprendizado tedrico de que € por meio da dimensao historica, social e dialética da linguagem
através da diversidade de estratégias para qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem
que conseguimos estimular e desenvolver cada vez mais a construgdo da competéncia
discursiva dos alunos, uma vez que a constru¢do dessa competéncia, de acordo com Bakhtin
(2003), ndo estd pautada na disponibilizacdo de modelos de textos, mas na reflexdo sobre as
formas de utilizacdo de cada um deles, considerando seu contexto de uso e de seus
interlocutores, sendo preciso trabalhar a lingua como uma unidade de ensino e os géneros

textuais como objeto deste.

3.3 A IMPORTANCIA DO TRABALHO COM O GENERO JORNALISTICO NO
CONTEXTO DO PIBID LETRAS

Faz-se importante que o professor trabalhe os diversos tipos e géneros textuais que
fazem parte do cotidiano social, no sentido de que os alunos compreendam que o texto é
construido diariamente, nos momentos de comunicacao, tanto escrito quanto oralmente, e ndo
apenas nas formas com a qual a escola vem trabalhando, como a descri¢éo, a narracéo e a

dissertacdo, conforme dispdem os PCN’s de lingua portuguesa, que:

E papel do professor querer apresentar e trabalhar com os alunos os tipos e os
géneros textuais que fazem parte do cotidiano. E fundamental que os estudantes
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compreendam que texto ndo sdo somente aquelas composicdes escritas tradicionais
com a qual se trabalha na escola — descri¢do, narracdo e dissertagdo — mas sim que o
texto é produzido diariamente em todos 0s momentos em que nos comunicamos,
tanto na forma escrita como na oral. (CALDAS, p.3)

Assim, notou-se que as estratégias de ensino utilizadas propiciaram a construcdo de
sentido ao ensino dos géneros na escola, bem como a compreensdo de suas elaboracdes,
leituras e em que contexto foram escritos, denotando que a funcdo de um género textual
determina quais elementos serdo utilizados para compor o texto, com a finalidade de atingir
certo publico, provocando as rea¢des desejadas.

Desse modo, as estratégias utilizadas foram voltadas para a aprendizagem a partir da
interacdo entre os alunos, tendo como foco as préaticas sociais, em combate a realidade de que
0 ensino de Lingua Portuguesa é sempre centrado no ensino tradicional de textos que ndo tém
vinculo, na maioria das vezes, com a realidade dos alunos. Assim, 0 ensino buscou sair de
praticas de ensino fragmentadas, com foco apenas no estudo das estruturas, formas dos textos,
desvinculando do objetivo primordial do estudo da gramatica normativa, com base nas
concepgdes de letramento de Kleiman (2009).

Nessa perspectiva, observou-se que a acdo docente esta pautada na construgdo do
conhecimento gramatical dos alunos, fazendo com que eles descubram o quanto ja sabem da
gramatica da lingua, bem como sua importancia para se produzir bons textos falados e escritos
coesos, coerentes, criativos, relevantes, e geradores de certo “dominio social” através da
linguagem (POSENT]I, 2007).

O trabalho com o género jornalistico, como importante estratégia de qualificacdo do
processo de ensino e aprendizagem, oportunizou o desenvolvimento significativo das
habilidades de oralidade, argumentacdo e escrita dos alunos, sendo que na perspectiva de
Marcuschi (2008) os dominios discursivos sdo as grandes esferas da atividade humana em que
os textos circulam, originando-se em discursos mais especificos, como o jornalistico.

Marcuschi (2008) dispde que os géneros textuais podem ser desenvolvidos nas formas
oral e escrita, considerando o saber social dos sujeitos, uma vez que 0s géneros textuais ndo
sao criados por uma pessoa, mas sao resultado de “formas socialmente maturadas em praticas
comunicativas na acao linguageira” (MARCUSCHI, 2008, p.189).

Nessa perspectiva, 0s géneros textuais sdo conceitualizados pelo autor como a
materializacdo dos textos em situacbes comunicativas, com foco em sua funcionalidade,

observando que: “Os géneros nao sao entidades naturais como as borboletas, as pedras, os rios
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e as estrelas, mas sdo artefatos culturais construidos historicamente pelo ser humano”,
(MARCUSCHI, 2005, p.30).

Assim, para o autor, sdo exemplos de géneros textuais: carta pessoal, reportagem, e-
mail, serm&o, receita culinaria, bilhete, piada, edital de concurso, didlogo informal, bula de
medicamento, resenha, inquérito policial e conversas por computador, dentre outros que
porventura materialize um texto em situacGes comunicativas.

Ja os tipos textuais, Marcuschi (2008, p.154) chama-os de “modos textuais”, se
tratando daqueles caracterizados como sequéncias linguisticas, sendo formados por “aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas” (2005, p.22), divididos nas categorias
de: narracdo, argumentacdo, descri¢do, exposicao e injuncao.

Nessa concepcdo, observa-se que 0s géneros textuais relacionam-se entre a oralidade e
a escrita, como por exemplo, o texto jornalistico, que ndo deixa de ser um texto escrito sé
porque € apresentado em um telejornal, denotando a interface entre os diversos géneros
textuais, sendo que eles sdo classificados de acordo com a intencdo e o tipo que o originou.

Nesse aspecto, nota-se que os PCN’s apresentam uma orientagdo quanto ao processo
de ensino e aprendizagem com o uso dos géneros textuais, entretanto, de modo genérico, no
intuito de orientar o trabalho pedagdgico e ndo limitar. Por conseguinte, Marcuschi (2008)
dispbe que ndo existem géneros textuais que sejam considerados ideais para 0 ensino,
deixando clara a importancia de se trabalhar de modo progressivo, partindo do mais simples
para o mais complexo. E ainda, o autor destaca a relevancia do trabalho com géneros textuais
inerentes a compreensdao e producdo de textos, de modo a viabilizar a construcdo da
competéncia discursiva no aluno.

O género jornalistico ¢ denotado como uma importante ferramenta de aprendizagem
para a formacéo de préticas de letramento, propiciando uma leitura de mundo, onde o aluno se
coloca como agente do processo e, principalmente, como um cidad&o critico e modificador do
espaco em que vive, sendo um trabalho que se embasa na concepcdo de Bakhtin (2003),
Marcuschi (2008) e Rojo (1999) dentre outros estudiosos da tematica.

Levar jornais para a sala de aula é fazer com que os alunos leiam e a0 mesmo tempo se
apropriem das diferentes estruturas textuais presentes numa macroestrutura textual. Ao
manipular diferentes jornais, os alunos percebem as diferencas de linguagem, o processo de
adequagdo e inadequacdo linguistica, o tipo de linguagem presente em cada texto, a
composicao estrutural interna de cada parte do texto. Por isso devemos pensar em projetos

que fomentem a formacdo de leitores e escritores de verdade, e ndo alunos que saibam apenas
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relatar quais sdo as caracteristicas do texto. Pretendemos mostrar que no dia a dia estamos
cercados de textos diversos e que esses textos possuem multiplas funcdes, e cada um deles,
seja a carta, o bilhete, a receita, o jornal, os textos das midias digitais, circulam através de
suportes diferentes, possuindo caracteristicas sociodiscursivas. Para isso, precisamos refletir
sobre as nossas praticas e decidirmos quais objetivos queremos desenvolver nos nossos
alunos, entre eles, a familiarizacdo com os géneros trabalhados, estimular a leitura e a
discussdo dos assuntos tratados nos textos, entendendo o aluno como um coautor dos textos,
observar 0s propositos de cada tipo de texto, provocar uma reflexdo sobre os recursos
linguisticos utilizados pelos autores nos diferentes textos, conhecendo as caracteristicas

discursivas e comunicativas de cada texto.
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4 METODOLOGIA

4.1  DESCRICAO DAS ETAPAS DE TRABALHO

O presente estudo, quanto a sua natureza, trata-se de uma pesquisa basica, de
objetivo descritivo e exploratorio, que teve como procedimentos a pesquisa bibliogréfica e de
campo, dentro de uma abordagem qualitativa (MARCONI; LAKATOQOS, 2010).

Assim, de acordo com Marconi e Lakatos (2010), a pesquisa foi desenvolvida sob o
método dedutivo, usando além da pesquisa bibliografica, a geracdo de dados por meio da
pesquisa de campo, com a realizacdo de observacao nas aulas do PIBID-LETRAS e aplicacéo
do género abordado teoricamente na turma 18-11, uma turma de primeiro ano do Ensino
Meédio do Colégio da Policia Militar de Palmas-TO.

Apds um longo periodo de participacdo no Projeto e a percepcdo da caréncia do
trabalho com a producéo de textos, optamos em desenvolver o Projeto com o género jornal, a
fim de contribuir com a diversidade do trabalho da professora regente da turma.

Primeiramente realizamos o planejamento das aulas e organizamos a sequéncia de
etapas para a apresentacdo e producdo do Projeto JORNAL NA SALA DE AULA.

Apbs varias reunibes de planejamento, escolhemos trabalhar coma obra lliada,
adaptada de Ruth Rocha. Levamos as obras para que os alunos tivessem o primeiro contato
com o texto. Estimulamos a leitura fazendo uma contextualizacdo de seu contetdo. Em aula
anterior, trabalhamos a leitura dos textos que falavam dos acontecimentos que desencadearam
a guerra de Troia, que sdo: O rapto de Helena, O pomo da discérdia, O Nascimento de Paris e
O sacrificio de Ifigénia.

Os textos que retratam os acontecimentos que desencadearam a guerra de Troia foram
explicados oralmente e os alunos levaram neste dia 0s textos com o0s antecedentes para casa,
para que pudessem realizar sua leitura e pesquisar sobre o assunto abordado, estimulando a
curiosidade dos alunos para a leitura da obra em si. Os alunos teriam um tempo para
realizarem a leitura da obra escolhida e, é claro, fariam a relacdo dos acontecimentos vistos
nos textos dos antecedentes com 0s acontecimentos retratados na obra, percebendo sua
influéncia direta na parte histdrica retratada.

Apos a leitura da obra pelos alunos, fizemos uma dinamica de perguntas e respostas no
sentido de verificar o nivel de leitura dos alunos e sua compreensédo da historia. Foi realizada

uma gincana literaria, a fim de refletirmos sobre os textos de forma mais dinamica e ludica.
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Na aula seguinte, levamos jornais para sala de aula, explicamos o género, como esse
produto de escrita é realizado, quais sdo as partes constitutivas de um jornal, e em seguida
entregamos 0s materiais, no caso jornais com diferentes estruturas composicionais, para que
os alunos tivessem um contato préximo com o género, ja que em conversas anteriores, muitos
admitiram n&o ler jornais. Esse contato possibilitou que os alunos percebessem a estrutura dos
textos contidos em cada um deles, observando o tipo de linguagem utilizada, perceberem que
a linguagem é vasta e pode ser adaptada a diferentes tipos de texto, que & importante
verificarmos sempre o tipo e nivel de linguagem que deve ser utilizado nas diferentes
producdes textuais, sejam elas orais ou escritas.

Em seguida, os alunos foram divididos em pequenos grupos, que seriam as equipes de
planejamento e producdo de um jornal.

A proposta de trabalho foi a seguinte: Com base na leitura e percepgdo dos
acontecimentos da Iliada, os alunos teriam que adaptar os textos narrativos e transforma-los
em noticias. A lliada seria transformada, entdo, em jornal.

Os grupos formados pelos alunos iniciaram as reunides para a organizacéo do projeto,
que aconteceram sob nossa supervisdo, para fazerem o projeto piloto de seus trabalhos,
iniciando o planejamento da estrutura composicional dos jornais.

Em sequéncia, os alunos tiveram um prazo de 15 dias para planejarem e escreverem 0s
textos que fariam parte do trabalho; foram orientados também a pensar na parte grafica que
diferencia o género jornal de qualquer outro género. Para o desenvolvimento dessa etapa,
pedimos que eles levassem computadores para a sala de aula, assim poderiamos acompanhar
de perto e orientar o processo de producao.

Apds essa etapa, tivemos mais um encontro com 0S grupos para orientacdo e
organizacdo dos trabalhos e produgdes. Nesse momento, os alunos prepararam slides para
apresentarem seus trabalhos para todos os colegas e professores.

Os trabalhos foram enviados para o nosso e-mail, a fim de que fizéssemos as
impressoes e corre¢cdes dos mesmos. Assim as producdes dos alunos ficariam arquivadas para
que fossem utilizadas como exemplos em outros projetos.

Entdo, as etapas desta proposta de trabalho ficaram organizadas da seguinte maneira:

Primeiramente realizamos o planejamento das aulas e organizamos a sequéncia de
etapas para a apresentacdo e producdo do Projeto JORNAL NA SALA DE AULA, que

ficaram organizadas assim:
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v LEITURA DOS TEXTOS QUE RETRATAM OS ACONTECIMENTOS
DA ILIADA E DESENCADEARAM A GUERRA DE TROIA

v LEITURA DA ILIADA, ADAPTADA POR RUTH ROCHA

DESENVOLVIMENTO DA GINCANA LITERARIA

APRESENTACAO DO PROJETO “JORNAL NA SALA DE AULA” PARA

0OS ALUNOS

LEITURA DOS JORNAIS E ORIENTACAO PARA AS PRODUCOES

SOLICITACAO DAS PRODUCOES

ETAPA DE ESCRITA

REESCRITA

CORRECOES E ORIENTACOES NA ETAPA DE PRODUCAO

APRESENTACAO DO JORNAL

AN

AN N N NN

A analise deste trabalho teve como foco a descri¢do dos géneros textuais trabalhados
nas aulas e a motivacdo das escolhas; as estratégias de ensino usadas; 0s materiais e
procedimentos didaticos utilizados; e os resultados alcangados no processo de ensino e
aprendizagem, de modo a apresentar quais contribui¢cdes alcangamos no desenvolvimento de
nossas praticas de ensino na escola parceira.

Dessa forma, o estudo também teve um carater de pesquisa-acdo, uma vez que
utilizamos dos conhecimentos cientificos para intervencéo na pratica de ensino do CPM*, pois
através do projeto PIBID-LETRAS tivemos a oportunidade de participar de atividades
aplicadas que estdo voltadas para a qualificacdo docente através do trabalho com os géneros

textuais.
4.2 DESCRICAO DOS TRABALHOS ELABORADOS: RESULTADOS

Ap0s todo o processo de trabalho de leitura e produgdo do género, foram produzidos
quatro jornais, intitulados: Jornal do Olimpo, Diario Troiano, Guerra Troiana, Jornal de
Hermes e ainda a duas revistas: Troiana e Olimpo.

Observamos e percebemos que, com esta proposta de producdo, conseguimos
auxiliar no desenvolvimento de competéncias discursivas nos alunos participantes, que

puderam se apropriar, mesmo que ainda de forma imatura, do género proposto.

! Colégio da Policia Militar de Palmas
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Jornal Diario Troiano

Os alunos enfrentaram dificuldades em transformar o contetdo da obra trabalhada no
género jornal, mas com o auxilio dos bolsistas orientando-os, foi possivel organizar o texto o
mais proximo da linguagem jornalistica. Para tanto, enfrentamos momentos tensos e
complicados, pois percebemos que houve bastante dificuldade na adaptacdo e uso da
linguagem jornalistica neste trabalho. O grupo mesclou a estrutura dos textos jornalisticos,
mais precisamente a noticia com o género narrativo. Eles escreveram as noticias como se
tivessem contando uma historia, fator que julgamos natural por ser um primeiro contato e uma
tentativa de producgdo. Devemos insistir no trabalho diferenciado, mostrar o que difere um
texto de outro e lapidar as atividades de producdo. O grupo conseguiu, apesar das dificuldades
de adequacao do género, construir o trabalho, elaborar as manchetes, como em “Menelau quer
Vinganca”, “Abre seus olhos Zeus: A armadilha esta perto” e “O duelo entre Heitor e Ajax”.
Além dos trés textos informativos, o grupo construiu também uma sessdo de classificados,
uma parte com propagandas, a Gazeta Troiana, e ainda uma sessao com curiosidades.

Percebemos que com persisténcia e orientaces os alunos foram conseguindo lapidar

seu trabalho, que aos poucos foi tomando forma e consisténcia.

Jornal do Olimpo

Nesta producéo, também percebemos que os alunos tiveram dificuldade em adaptar a
linguagem narrativa para a linguagem utilizada no género jornalistico.

Ao analisarmos a estrutura textual, observamos que esses alunos nao obtiveram éxito
em suas producdes, ja que 0s textos ndo apresentaram uma sequéncia logica de informacdes,
de organizacdo estrutural. Julgamos que essa dificuldade de escrita é decorrente da falta de
préatica em produzir textos. E claro que a proposta, por ser nova para eles, pode ter dificultado
0 processo, mas observamos neste trabalho dificuldades em organizar uma sequéncia légica
de informacBes no texto, dificuldades em manter a coeréncia e coesdo textuais, além de
dificuldades em relacdo as nomenclaturas e regras gramaticais. Julgamos necessario e muito
importante que aconteca uma nova proposta de intervencdo de producdo escrita com estes
alunos, para que eles possam ser orientados para reestruturacdo e reorganizagao dos textos,
atentando-se tanto para o0s aspectos textuais, quanto para 0s gramaticais.

Sobre os resultados do Jornal do Olimpo, por ser um projeto piloto e a primeira
experiéncia deles nesse sentido, achamos que as tentativas de escrita foram muito véalidas e

positivas, faltando somente atividades que possam fazer com que os alunos amadurecam sua
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linguagem e estruturem melhor os textos. Este jornal foi composto por noticias, uma parte de
anuncios e um texto informativo sobre Homero. As noticias foram apresentadas a partir das
seguintes manchetes: “Deusa grega se enfurece apds descobrir que foi a Unica a ndo ser
convidada para o casorio de Peleu, o mortal, e Tétis, a deusa menor”, “Helena, a mais bela”,
“ A guerra entre Troia e Grécia”, “Aquiles e Agamenon”, “ A furia de Aquiles”, “ O

brinquedinho grego”.

Jornal Guerra Troiana

Nesta composicéo jornalistica, os alunos conseguiram estruturar bem o trabalho, mas
tiveram dificuldades na organizacdo composicional do género jornalistico, misturando estilos
de escrita. Houve o predominio de textos narrativos. Por exemplo: Quando o grupo tentou
escrever a noticia sobre a guerra de Troia, que teve a manchete intitulada de: O comeco da
guerra e seus motivos, eles iniciaram o texto da seguinte forma: Pitia era um reino da Tesalia
que era governada pelo rei Peleu, que ja tinha uma idade avancada...

Percebemos que em todos os textos produzidos pelo grupo ha essa mistura de estilos
textuais. Mas mesmo assim ficamos satisfeitos com o0s resultados porque o grupo
produziuvérios textos contextualizando as leituras realizadas, apesar de termos tido
dificuldades com esse grupo por falta de comprometimento e de responsabilidade dos
mesmos. A equipe, além da falta de comprometimento com a proposta, ndo fez o envio da
producdo escrita na data combinada, ndo respeitando os prazos de entrega combinados para
que conseguissemos realizar mais orientacdes e corregdes.

Este trabalho apresentou a seguinte estrutura: capa, titulo da noticia e fotos que
retratavam o0s acontecimentos no contexto da obra lliada. Portanto, o grupo ndo produziu

outros tipos textuais pertencentes ao género proposto.

Jornal de Hermes

Neste trabalho os alunos conseguiram desenvolver em partes 0s aspectos da
linguagem do texto jornalistico, denotando o interesse pela producdo; e seu envolvimento,
fatores que fizeram com que o jornal fosse desenvolvido de forma satisfatoria. O grupo
manteve a organizacdo da producao e ainda conseguiu atingir o principal objetivo do trabalho.
No produto final, percebemos que este foi 0 que mais se aproximou da estrutura
composicional do género proposto por apresentar capa com data, manchetes, uma boa

distribuicdo das noticias e também do uso das linguagens verbal e ndo-verbal no decorrer do
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trabalho. Para seu desenvolvimento, os alunos dividiram suas fung¢des e cada um assumiu uma
responsabilidade. Notamos também a importancia de estimularmos os trabalhos em grupos,

motivando a distribuicao de funcgdes e favorecendo os diferentes saberes dos alunos.

Revista Troiana (fofoca dos Deuses)

A revista Troiana apresentou estrutura adequada ao género: capa com imagem e
titulo chamativos.

Dentre as propostas de producgédo escrita, dois grupos preferiram trabalhar com o
género revista, dessa forma, achamos interessante diversificar as propostas e permitimos a
producdo da Revista Troiana e da Revista do Olimpo.

O grupo fez uso do humor e de certa ironia para retratar os acontecimentos,
mostrando uma certa maturidade de escrita. Nesta revista o grupo produziu propagandas sobre
a moda grega, noticias sobre a guerra de Troia, imagens chamativas, que despertam a
curiosidade dos leitores para observar o trabalho e, ainda, noticias esportivas.

Para deixar mais completa a atividade, o grupo teve a preocupacao de inserir receitas
da culinaria grega. Ainda uma parte reservada para dicas de moda e propagandas de vestidos
da “Hera vestidos” que chama atengdo de gregos e troianos. E por fim, a noticia sobre o rapto
de Helena. Notamos uma dedicacdo em relacdo ao trabalho, apesar da pouca quantidade de
textos informativos. Esse grupo atingiu seus objetivos na proposta, apresentando uma

producdo bem elaborada.

Revista Olimpo (Tudo sobre os Deuses)

A producdo da revista Olimpo-Tudo sobre os deuses apresentou muita criatividade
da equipe, pois foi bem estruturada, alcangando os objetivos da producéo do género revista.
Os alunos desenvolveram um bom trabalho em equipe, apresentando boa organizacdo,
competéncia linguistica na elaboragdo dos textos e muita criatividade.

A revista foi composta por capa, que apresentou as principais noticias que compdem
o trabalho. O grupo elaborou duas entrevistas, uma com Odisseu e outra com Atena; a noticia
do rapto que virou tragédia, uma propaganda que fez propaganda da propria revista, que fez
entdo o uso da metalinguagem; e ainda um texto biografico sobre Zeus.

Portanto, este trabalho foi diversificado, criativo, bem construido, e atendeu os
propositos de producdo. Os alunos despertaram para a producdo um olhar mais critico e

reflexivo, percebemos que esse grupo foi muito dedicado no desenvolvimento da proposta.
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5 CONSIDERACOES

Em razdo do sistema estruturalista em que as aulas de lingua portuguesa sao
organizadas, percebemos o quanto ainda é dificil tentar desenvolver um trabalho mais
dinmico e ludico nesse ambiente ainda tdo formal, que é a sala de aula. Mesmo na era digital,
ainda somos reféns de uma metodologia tradicional de educacdo, que ndo permite, em alguns
ambientes, a presenca do novo, do pensar e fazer diferente.

Nesse contexto, defendemos as politicas publicas voltadas para o processo de
formacdo de professores, que vém mostrando que é possivel fazer diferente, que é possivel
melhorarmos a educacéo brasileira e desenvolvermos diversas competéncias no alunado que
atendemos. O PIBID tem mostrado muita eficiéncia neste contexto ao permitir a ligacédo entre
académicos da Licenciatura e os alunos da Educacdo Bésica. O programa tem mostrado que
os estudantes da licenciatura podem e devem colocar em prética todo o conhecimento
adquirido durante o curso, que o ensino de lingua portuguesa pode receber um tratamento
diferenciado, que € possivel trabalharmos com o0s géneros textuais na busca pelo
desenvolvimento de habilidades e competéncias discursivas, preparando os alunos para a vida,
para 0 pensar consciente sobre todos os assuntos discutidos e que fazem parte das préticas
sociais, para saber falar e escrever fazendo uso de modelos discursivos determinados,
adequando os diferentes modos de falar e também de escrever.

Através de todas as atividades desenvolvidas durante o Projeto Ciclo Troiano,
tivemos a certeza de que é possivel ensinar a lingua portuguesa de forma mais lGdica, mas
para isso, 0 professor precisa estar disponivel para o novo, para planejar suas aulas de forma
diferente, estar disposto a corrigir e a orientar as producdes de seus alunos.

Observamos que o ensino de lingua materna esta muito voltado para a descricao e
andlise linguisticas de modelos pré-determinados, que o conhecimento ndo esta sendo
produzido e sim reconhecido como algo pronto e acabado. As praticas de producdes textuais
acontecem de modo esporédico e sdo desarticuladas dos reais contextos de producéo. Por isso
enfrentamos tantas dificuldades na aplicacdo da oficina de producdo de jornais. Os alunos
trazem do ensino fundamental dificuldades de escrita, medo de escrever e dificuldade de
organizar o texto dentro dos padrdes estabelecidos pela gramatica normativa.

H& uma preocupagdo muito maior com as regras do que com a mensagem do texto,
com a fungdo comunicativa que o texto deve ter.

Leite (1997, p.24) discorre sobre esse tipo de producado e afirma que
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Na medida em que a escola concebe o ensino da lingua como simples sistema de
normas, conjunto de regras gramaticais, visando a produgdo correta do enunciado
comunicativo culto, langa médo de uma concepgdo de linguagem como mascara do
pensamento que é preciso moldar, domar, para, policiando-a, domina-la, fugindo ao
risco permanente de subversdo criativa, ao risco do predicar como ato de invencéo e
liberdade. Por isso, na escola, os alunos ndo escrevem livremente, fazem redagdes,
segundo determinados moldes; por isso ndo leem livremente, mas resumem, ficham,
classificam personagens, rotulam obras e buscam fixar a sua riqueza numa
mensagem definida.

Por isso percebemos dificuldades no processo de producéo dos alunos. Eles néo estdo
habituados ao novo, as novas praticas. As propostas que fogem ao tradicional causam um
estranhamento, uma dificuldade inclusive de aceitacéo.

Na proposta com o género jornal enfrentamos tais dificuldades, a resisténcia de
producdo de alguns, mas a curiosidade e a vontade de fazer algo diferente também esteve
presente.

Apesar das dificuldades em relacdo a adequagdo do género, o trabalho foi muito
positivo porque 0s grupos compartilharam conhecimentos e interagiram com os colegas de
sala de aula. Além disso, os alunos puderam ter contato ndo s6 com o género jornal, mas
também com varios outros géneros implicitos dentro do género jornalistico como, biografia,
propaganda, classificados, anincios e entrevistas. As atividades propostas e desenvolvidas,
apesar das dificuldades existentes, e que julgamos serem comuns no processo de ensino,
despertaram nos alunos uma nova visdo de aprendizagem, que demonstraram interesse por
outros trabalhos de producdo escrita.

O trabalho desenvolvido de forma diferenciada é inovador, mas enfrenta resisténcias,
principalmente porque os alunos, mesmo fazendo parte de um universo digital, tecnolégico,
ainda estdo habituados ao processo tradicional de educacdo. E o interessante é que eles
criticam o tradicionalismo, mas quando uma proposta diferenciada lhes € oferecida, sdo
resistentes. Percebemos também que, no inicio das producBes, muitos alunos ficaram
eufdricos e preocupados com a proposta da atividade que, por ser diferente, eles temiam nédo
conseguir realizar e produzir bons textos. Era perceptivel que os alunos tiveram pouco contato
com género jornal e que nédo tinha habito de leitura do género proposto, até porque sabemos
que quando realizamos leituras de diferentes modalidades textuais, a estrutura daquele tipo
textual fica fixada em nossa memoria.

Buscamos, entdo, com essa proposta de trabalho uma oportunidade de aproximagao

com o género e o estimulo para a leitura.
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No ambito do Pibid, foi possivel demonstrar e vivenciar que o ensino de literatura
pode ser diferente e vinculado as aulas de gramatica, que o ensino de lingua portuguesa pode
ser integral, no sentido de ndo ser compartimentado em aulas de gramatica, literatura e
interpretacdo de textos. E possivel desenvolver todo esse trabalho a partir do texto,
considerando sua diversidade nas esferas sociais, de acordo com as necessidades de praticas
sociais, como vimos no aporte tedrico deste trabalho, ja que a leitura e a producéo escrita sdo
formas de libertacdo e empoderamento.

As dificuldades encontradas para a producdo de um trabalho diferenciado sdo muitas,
enfrentamos resisténcias até por parte da equipe pedagdgica, que ainda prefere manter o
controle sobre o ensino tradicional. Muitas vezes ha a resisténcia do professor, que muitas
vezes ndo acredita no potencial de producao dos seus alunos, e também a resisténcia no modo
de pensar e fazer a Educacdo, tendo em vista que muitos profissionais ainda acreditam que o
aluno precisa aprender a produzir somente textos dissertativos argumentativos, modalidade
cobrada nos exames de vestibular e ENEM.

A indisciplina e falta de maturidade de alguns alunos também dificultou e influenciou
negativamente na qualidade dos resultados, pois ndo tinham comprometimento em entregar as
produgdes na data combinada com os bolsistas, dificultando a realizagdo do processo de
correcdo e refaccdo de textos. Mas mesmo assim, acreditamos que conseguimos mostrar
praticas de ensino diferenciadas e iniciar um processo de ensino voltado para o
desenvolvimento das competéncias discursivas dos alunos atendidos por nos.

Terminamos o projeto, cientes de que varios estudos e pesquisas desenvolvidas no
campo da didatica e da linguistica aplicada evidenciam a importancia do trabalho
desenvolvido a partir de projetos didaticos, articulando as vérias areas do conhecimento.
Sabemos também que esse foi um trabalho inicial e precisa ser lapidado, mas conseguimos

mostrar, por meio dessa experiéncia, que é possivel fazer uma educacéo diferente.
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Diarno Troiano

Melenau quer vinganca.
O descjo por Vinganca pola traigho

©m uma sangrenta gucrra

4- Trabalhos produzidos: Jornal

(9 de newembing de 2017

Diario Troiano

Melenau quer vinganca.
O desejopor Vinganca pela trai¢ao, transforou-se
em uma sangrenta guerra.

| O rei Agamenon recebe uma
k| mensagem do préprio Zeus!

| O rai teve um sonho inusitado, no qual
passavauma mensagem, ondeZeus que, do
Olimpo, ordenara 20 sonho que daixasse
| um racado na mentz do rai:

Os gregos assaltam a

cidade de Lirnesso,

situada na costa
“Aprovsit=: 0 momento = ataque os
troianos, pois assim dacidiram os deuses

troiana.

imortais”.
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ENTREVISTA EXCLUSIVA
COM ODISSEU E ATENAS

)‘ CURIOSIDADES E TUDO SOBRE
A VIDA DOS DEUSES

el B
UMA HISTORIA INTRIGANTE
SOBRE UM MISTERIOSO RAPTO




