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RESUMO

As palavras Educacao e Inclusdo cada vez mais aparecem interligadas no Sistema
Educacional, € sem duvida, um dos maiores desafios da sociedade. Envolve muito
mais que a pessoa com deficiéncia, envolve também a familia, a escola e a
comunidade. Portanto, este é o foco do presente estudo, analisar as politicas de
inclusdo das criangcas com necessidades especificas nas Escolas regulares de
ensino na cidade de Paraiso do Tocantins. Com esta pesquisa, buscou-se analisar
se a Rede Municipal de ensino vem buscando disponibilizar Atendimento
Educacional Especializado (AEE) de qualidade nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), e as circunstancias interativas que esses alunos estabelecem
com seus professores e colegas nas classes regulares e nas SRM. A metodologia
utilizada foi a aplicagdo de um questionario aos professores das SRM da Rede
Municipal de ensino, serviram como lécus da pesquisa a Escola Adélia Aguiar
Barbosa, Escola Bernardo Sayéao, Escola Irma Julita, Escola Jardim Paulista, Escola
José Ribeiro Torres, Escola Pouso Alegre e Escola 23 de Outubro. Todas
localizadas na cidade de Paraiso do Tocantins, e atendem desde o ensino infantil ao
5° ano do ensino fundamental. Pretendeu-se estimular a discussdo no que tange o0s
direitos assegurados por lei e a real assisténcia exercida nas escolas ditas
inclusivas, aqui se discutiu quais as necessidades das Escolas Municipais, como
esse trabalho é desenvolvido, como a SRM pode apoiar o aluno inserido nesse
espaco e o que dificulta o desenvolver desse trabalho de inclusdo nas escolas do
municipio. Por fim, através desse estudo pontual foi possivel refletir sobre o
processo de inclusdo, como ele vem acontecendo e contribuindo para o
desenvolvimento de diversas criangas com algum tipo de necessidade que hoje

estdo inseridas nas escolas regulares de ensino.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Necessidades Especificas. Salas de Recursos
Multifuncionais. Atendimento Educacional Especializado.



ABSTRATC

The words Education and Inclusion appear increasingly interconnected to the
Educational System, and no doubts, it is one of the biggest challenges in society. It
involves much more than a handicapped person, but also family, school and
community. Therefore, this is the focus of the present study, to analyse the
handicapped children inclusion politics in regular schools in Paraiso do Tocantins.
Through this research, it was sought to analyse whether the Municipal School
Network has been seeking to provide a good Specialized Educational Service (SES)
inside the Multifunctional Resources Classroom (MRC), and the interactive
circumstances that these students establish with their teachers and classmates in
regular classes and MRC. The methodology used was the application of a
guestionnaire to the teachers of the MRC in Municipal School Network. The research
took place at Adélia Aguiar Barbosa school, Bernardo Sayao school, Irméa Julita
school, Jardim Paulista School, José Ribeiro Torres school, Pouso Alegre school and
23 de Outubro school. All of them located in Paraiso do Tocantins city, and they
provide from kindergarten to 5" grade of Elementary School education. It was
intended to stimulate the discussion referring to assured rights in the law and the
actual exerted assistance in school said as inclusive. Here it was discussed which
necessities in municipal schools are, how this work is performed and how the MRC
can support the inserted student in this space and what interferes the development of
this Inclusion work in Municipal Schools. Lastly, through this punctual study it has
been possible to reflect about the inclusion process, how it has happened and
contributed to the development of several children with some sort of necessity that

are inserted in regular schools nowadays.

Key-words: Educational Inclusion. Specific Necessities. Multifunctional Resources
Classroom. Specialized Educational Service.
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1 INTRODUCAO

Discutir o processo de inclusédo educacional é de extrema importancia,
porque, ainda hoje, existe uma luta contra os preconceitos, e as diversas
problematicas relacionadas a insercdo social de pessoas com necessidades
especificas. Com base nesse pensamento, Cordeiro (2015, p. 2) destaca que:

refletir sobre inclusdo escolar é repensar o sentido que se esta atribuindo a
educacéo, além de atualizar nossas concepcdes e redefinir o processo de
construcdo de todo o individuo, compreendendo a complexidade e
amplitude que envolve essa tematica. Inclusdo é garantir o acesso e a

participacdo de todos a todas as oportunidades, independentemente das
peculiaridades de cada individuo.

Por esse motivo, a educacao deve manter em sua proposta pedagogica a
inclusdo e o respeito as diferencas, desenvolvendo nesse espaco uma cultura
diferenciada, de modo a promover mudancas sociais.

Antes se referia como “portador de deficiéncia”. Atualmente refere-se
como “pessoas com necessidades especificas”, porque ha o entendimento que,
todos ndés, como seres humanos, temos nossas necessidades individuais,
dificuldades e limitacGes, desfazendo assim o conceito entre “normal” e “anormal’.
Seguindo essa linha de pensamento Sa (2010, p.1) defende que essa expresséo
pode ser utilizada para referir-se a criancas e jovens cujas necessidades decorrem
de suas altas habilidades ou de suas dificuldades para aprender. Esta associada,
portanto, a dificuldades de aprendizagem, ndo necessariamente vinculada a
deficiéncia(s).

Paris (2014) acredita que a necessidade especifica ndo deve ser vista
como um impedimento da crianga na escola onde esta inserida, o contato destas
criancas com as outras, em classe de ensino regular, faz desenvolver sentimentos
de respeito, compreenséo, solidariedade e diminuindo na crianca o sentimento de
excluséo.

Ainda conforme Paris (2014, p.1) “a convivéncia com todos, e o
enfrentamento de desafios cotidianos sdo essenciais para a aprendizagem. As
criangas crescem convivendo na diversidade, que esta em toda a parte”. Atualmente
h&4 uma grande preocupacdo das instituicbes, em inserirem no ensino regular,
criangas e jovens, que pelos mais diversos fatores, se sentem de lado na

comunidade que esta em constante mudanca.
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1.1 Problema

As escolas municipais de Paraiso do Tocantins estdo, de fato,
desenvolvendo as politicas de inclusdo de pessoas com necessidades educacionais

especificas, propostas nas Leis as quais a regulamentam?

As salas de recursos multifuncionais funcionam efetivamente,

disponibilizando de material e estrutura suficiente para atendimento dos alunos?

1.2 Justificativa

Para a andlise da questdo da gestdo publica no processo de inclusdo
escolar, esta pesquisa aborda o trabalho do municipio de Paraiso do Tocantins em
direcdo a uma escola inclusiva, através de propostas educativas aos alunos com
necessidades educacionais especificas.

Assim, o trabalho pretende analisar se a rede municipal de ensino, busca
organizar, a construcao e consolidacdo de um sistema inclusivo, na perspectiva de
atender as praticas, e acfes politico-pedagogicas, que ocorrem desde a educacao
infantil ao 5° ano do ensino fundamental, e se concentra, nas acdes de atendimento
das necessidades educacionais especificas, para garantir a relacdo entre educacéo
comum e especial, no atendimento das dificuldades do processo de ensino, e a
aprendizagem daqueles que precisam de recursos e metodologias diferenciadas,
para que sua trajetéria escolar esteja de acordo com o0s projetos de lei que regem
tais mudangas.

A legislacao vigente coloca a questdo nos termos mais amplos possiveis,
a inclusdo escolar abrange todos aqueles que necessitam do sistema educacional,
independentemente de idade, género, condi¢éo social, condicédo fisica e mental.

A relevancia de discutir o tema inclusdo é dar subsidios que possam
contribuir para a mudanca de paradigma dos sistemas educacionais, uma vez que,
ainda surgem diversas dificuldades para fornecer atendimento de qualidade, e
acompanhar o aluno com necessidades educacionais especificas nas salas de
ensino regular.

E nesse contexto que se pensou em analisar as politicas de inclusdo nas
escolas, para melhor compreender o trabalho desenvolvido, proporcionando uma

visdo geral da historia da educacgdo especial no Brasil, e uma visdo especifica do
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trabalho realizado nas salas de recursos multifuncionais das escolas municipais de

Paraiso do Tocantins.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar as Politicas Publicas de inclusdo para as criangas com
Necessidades Educacionais Especificas (NEE) nas escolas da Rede Municipal da

cidade de Paraiso do Tocantins.

1.3.2 Objetivos Especificos

e Realizar um levantamento bibliografico acerca das politicas de inclusado das
criancas com NEE;

e Observar o funcionamento da escola, buscando compreender o trabalho
desenvolvido pela instituicdo no atendimento as criancas com NEE, nas
escolas municipais de Paraiso do Tocantins;

e Investigar se ha efetividade no funcionamento das salas de recursos
multifuncionais, e se elas jA possuem materiais e estrutura suficiente para
atender as necessidades dos alunos;

e Avaliar o cumprimento das Leis e Diretrizes em relagdo a promocao de uma

educacao inclusiva, por meio da aplicacdo de um questionario qualitativo.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 Educacgao Inclusiva

Para discutir acerca da educacdo inclusiva € importante definir os
conceitos de educagdo e inclusdo. Conforme Joaquim (2013, p.1), o termo
“‘educacdo é um fenbmeno social e universal, sendo uma atividade humana
necessaria a existéncia e funcionamento de todas as sociedades”.

Dessa forma, Muniz (2002) destaca que cabe a sociedade auxiliar no
desenvolvimento das capacidades cognitivas de seus individuos. Visto que a
educacdo engloba o ensino, a instrucdo, a disciplina, as atividades culturais,
esportivas e lazer. E um processo continuo de desenvolvimento intelectual, fisico e
moral do ser humano. Assim, “sua finalidade é tornar os homens mais integros, a fim
de que possam usar da técnica que receberam com sabedoria, aplicando-a
disciplinadamente” (MUNIZ, 2002, p.9).

No plano juridico, a Constituicdo Federal define a educacao da seguinte

maneira:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagcéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Funes e Rocha (2010, p.2) descreve educacdo como direito de todos
independente de raca, sexo, ou idade, e é dever do Estado assegurar esse direito a
todas as familias, com a colaboracédo da sociedade, tendo em vista que a educacao
nao é apenas o ensino da leitura ou da escrita, mas também o desenvolvimento de
suas funcgdes fisicas e intelectuais, ou seja, habilidades inerentes a todos, mas que
precisam de estimulos continuamente.

Assim, para Werhein (2007, p. al0) “educagédo é o processo que visa
capacitar o individuo a agir conscientemente diante de situa¢des novas da vida, com
aproveitamento de experiéncias anteriores”.

Ja o termo inclusédo diz respeito a toda atitude que pretende integrar as
pessoas dentro da sociedade, que por sua vez sejam retribuidas com os beneficios
gue a sociedade tem pra oferecer (FREIRE, 2008, p.5). Nesse sentido, é um
movimento educacional, “mas também social e politico que vem defender o direito
de todos os individuos participarem, de uma forma consciente e responsavel, na

sociedade de que fazem parte, e de serem aceitos e respeitados naquilo que os
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diferencia dos outros” (FREIRE, 2008, p.6). Nesse contexto a autora alerta para as
diversas formas de inclusdo que precisam acontecer no meio social.

Historicamente, a inclusao “foi entendida como uma inovagao na area de
educacdo especial, mas, gradualmente, passou a ser compreendida como uma
tentativa de oferecer educagdo de qualidade para todo(a)s” (SANCHEZ, 2005, p.7).
Nesse sentido, busca-se efetivar os direitos estabelecidos em Lei quanto a oferta de
uma inclusdo de qualidade para todos.

Werneck (2002, p.17) “defende o direito de todas as pessoas, com e sem
deficiéncia. A sociedade se adapta para atender as necessidades das pessoas com
deficiéncia e, com isso, se torna mais atenta as necessidades de todos”. Tal
pensamento unifica o direito de todos quanto as necessidades bésicas, desde a
essencial, que € a educacdo como foco no cognitivo, até as necessidades especiais
especificas.

Complementando este pensamento, Mantoan (2009, p.1) descreve a
inclusdo como “a capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o
privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés”. Dessa
maneira, inclusdo € um processo que acontece gradualmente, e consiste em tornar
as pessoas participantes da vida social, econbmica e politica, assegurando o
respeito aos seus direitos no ambito da Sociedade, do Estado e do Poder Publico.

A educacédo inclusiva é a juncdo dos dois conceitos anteriores, que
surgiram com o propdsito de promover melhorias no contexto educacional. A
Educacao inclusiva significa atender pessoas com as mais variadas necessidades
especificas no sistema de ensino, independentemente de cor, classe social e
condicdes fisicas e psicologicas. Ou seja, “é para o estudante com deficiéncia fisica,
para 0s que tém comprometimento mental, para os superdotados, para todas as
minorias e para a crianca que é discriminada por qualquer outro motivo” (MANTOAN,
2003, p.13).

Alves (2006) diz que “[...] escola inclusiva é, aquela que garante a
qualidade de ensino educacional a cada um de seus alunos, reconhecendo e
respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo com suas
potencialidades e necessidades”. Nesse sentido, Freire (2008, p.5), agrega a
reflexdo bons argumentos ao

Defender o direito de todos os alunos desenvolverem e concretizarem as

suas potencialidades, bem como de apropriarem as competéncias que lhes
permitam exercer o seu direito de cidadania, através de uma educacéo de
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gualidade, que foi talhada tendo em conta as suas necessidades, interesses
e caracteristicas.

O termo educacéo inclusiva na maioria das vezes é empregado a incluséao
educacional de pessoas com necessidade fisica e menta. Ou seja, entende-se
‘como o0 processo de inclusdo dos portadores de necessidades especiais ou de
disturbios de aprendizagem na rede comum de ensino em todos os seus graus’
(MRECH, 2008, p.2).

E um grande objetivo desenvolver a inclusdo e fazer da escola uma
instituicdo que acolhe as diferencas, que colabora, e tem um bom principio para
combater a exclusdo social. Para Alonso (2013) “a Educacdo especial dentro da
escola regular, transforma a escola em um espaco para todos. Ela favorece a
diversidade, ja que que todos os alunos podem ter necessidades especiais em
algum momento de sua vida escolar”.

“Dividir a escola entre alunos ‘normais’ e alunos ‘deficientes’ ndo é um
principio inclusivo” (RODRIGUES, 2006, p.1). Para o autor, o caminho para
educacao inclusiva se da por meio de apoiar todos os alunos com dificuldades,

oferecendo-lhes ensino de qualidade num ambiente social comum e coletivo.

2.2 Historico da Educacéao Inclusiva no Brasil

A histéria da Educacéo Especial pode ser vista em diferentes momentos
histéricos:
No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia comec¢ou na época do
Império. Nesse periodo duas instituicdes foram criadas: o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant, e o
Instituto dos Surdos Mudos em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da
Educacéo dos Surdos (BRASIL, 2013, p.3).

Outro autor descreve que o0 processo de educacdo para pessoas
especiais iniciou-se:
No século 19, quando os servigos dedicados a esse segmento de nossa
populacdo, inspirados por experiéncias norte-americanas e europeias,
foram trazidos por alguns brasileiros que se dispunham a organizar e a
implementar aces isoladas e particulares para atender as pessoas com
deficiéncias fisicas, mentais e sensoriais (MANTOAN, 2003, p.32).

A partir dai registraram-se muitos avancos na conquista de igualdade na
educacao inclusiva.
Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a

ser fundamentado pelas disposicbes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
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Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a
educacao, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

Em 1990 foi publicada a Declaracdo Mundial de Educacao para Todos,
que passa a influenciar a formulacdo das politicas publicas da educacao inclusiva.
Essa declaracdo tem como objetivo garantir o atendimento as necessidades basicas
da aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos. Conforme ratificado nesse

documento destaca-se que

as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo
(1990, p.4).

Em 1994 foi divulgada a Declaracdo de Salamanca, um documento
publicado como resultado da Conferéncia Mundial sobre Educacdo de Necessidades
Especiais, que trata das politicas e praticas na area da educacao especial. Consta

neste documento que

o principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criancas
deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto
estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de curriculo apropriado,
modifica¢cdes organizacionais, estratégias de ensino, utilizagdo de recursos
e parceiras com a comunidade (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994,
p.5).

A partir deste documento, iniciou-se uma série de discussdes sobre o
assunto conforme descreve ARANHA (2005, p.6)

A partir de 1995, um novo paradigma emerge, na sociedade brasileira, em
relagdo a pessoa deficiente: o Paradigma de Suportes. Assim, as premissas
gue norteardo a elaboracdo das Leis e das diretrizes legais estdo baseadas:
no reconhecimento e na presenca da diversidade; garantia de atendimento
para todos que constituem essa diversidade; necessidade de identificacdo
das necessidades educacionais especiais de cada um e de todos;
obrigatoriedade do sistema de ensino responder com eficiéncia e qualidade
pedagodgica a todos os seus alunos. Supfe-se assim a construcdo de um
sistema educacional inclusivo.

Como consequéncia desta reflexdo das praticas educacionais, espera-se
gue as escolas e instituicdes comuns apresentem um meio de enfrentar as atitudes

discriminatorias, ressaltando que:

O principio fundamental desta Linha de Acédo é de que as escolas devem
acolher todas as criangas, independentemente de suas condiges fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas que vivem nas
ruas e que trabalham; criancas de populacdes distantes ou ndémades;
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criancas de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criancas de outros
grupos e zonas desfavorecidos ou marginalizados. (BRASIL, 2006, p.18).

2.3 Leis que Regem a Educacéo Inclusiva

A legislacdo atual vem dando suporte as iniciativas que visam a incluséo,
contribuindo com a garantia do direito de ir e vir das pessoas com algum tipo de
necessidade especial. Algumas merecem destaque, como a Lei n°® 5692/71 que
prevé tratamento especial para os estudantes com deficiéncias fisicas, mentais, 0s
que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula, e os
superdotados. E complementa-se, com o Parecer n° 848/72 do Conselho Federal de
Educacao, que sugere a adocao de medidas urgentes para que também o campo de
ensino e amparo ao excepcional seja dinamizado.

Consta na Constituicdo Federal de 1988 que é objetivo da Republica
Federativa do Brasil “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (art. 3°, Inciso V).

No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condigbes de
acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante
como dever do Estado, a oferta do “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (art. 208,
Inciso 1lI).

Em 24 de Outubro de 1989, foi promulgada a Lei n® 7853/89 que prevé a
oferta obrigatéria e gratuita da Educacao Especial em estabelecimentos publicos de
ensino, considerando crime a recusa de alunos com deficiéncia em
estabelecimentos de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n° 9394/96,
aponta que a educacao de pessoas com deficiéncia deve dar-se preferencialmente
na rede regular, sendo um dever do Estado e da familia promové-la.

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
gue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicbes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames

(art. 37 8 1° Inciso II).

A Resolucdo CNE/CEB N° 2/2001, institui Diretrizes Nacionais para a
educacdo de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais na

educacao basica, em todas as suas etapas e modalidades.
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Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cbes
necessarias para uma educacdo de qualidade para todos (MEC/SEESP,
2001).

O Decreto 5.626/2005 (Art. 14) dispbe sobre a Lingua Brasileira de

Sinais — Libras, tornando obrigatério o ensino a pessoas surdas.

As instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as

pessoas surdas acesso a comunicacdo, a informacdo e a educacdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteddos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacéo,
desde a educacao infantil até a superior.
A Resolugdo N°4/2009 (Art 1°) institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacao Béasica, modalidade Educacéo

Especial.

Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicbes comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

A Nota Técnica — SEESP/GAB/N° 11/2010, trata de orientacdes para a
institucionalizacdo da Oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE e
Salas de Recursos Multifuncionais, implantadas nas escolas regulares. “o AEE é
realizado prioritariamente na sala de recursos multifuncionais da propria escola ou
de outra escola, no turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as
classes comuns” (Art 5°).

E a Lei mais recente, n° 13.146/2015 que assegura um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado
ao longo de toda a vida, e garante oferta de educacéo para atendimento de todos 0s

tipos de necessidade educacional especifica. Defende:

Projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptagfes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o
seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia (Art 28, Inciso Il1).


https://www.jusbrasil.com/legislacao/96150/decreto-5626-05
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2.4 Salas de Recursos Multifuncionais e Atendimento Educacional

Especializado

Em 2008, o Ministério de Educagdo e Cultura — MEC, publicou um
documento sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva. Foi um avanco na implantacdo da politica publica de educacéo

inclusiva nos estados e municipio.

A educacao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza 0os recursos e servi¢os e orienta quanto a sua
utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular. (BRASIL, 2008, p.11)

A partir dai, foi garantido aos portadores de necessidades especiais 0
direito a dupla matricula nas redes do ensino regular e nas Salas de Recursos
Multifuncionais - SRM, bem como a garantia ao Atendimento Especial como
complemento a escolarizagdo diminuindo as barreiras da exclusdo na sala de aula

do ensino regular e na sociedade.

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espacos da escola onde se
realiza o atendimento educacional especializado para os alunos com
necessidades educacionais especiais, por meio de desenvolvimento de
estratégias de aprendizagem centradas em um novo fazer pedagdégico que
favorecam a construcdo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os
para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar (BRASIL,
2007).

As SRM séo espacos fisicos localizados nas escolas publicas, que devem
possuir mobiliario, materiais didaticos e pedagdgicos, recursos de acessibilidade e
equipamentos especificos para o atendimento dos alunos que sdo publico alvo da
Educacao Especial, e que necessitam de atendimento no contra turno escolar.

Sdo salas com materiais diferenciados e profissionais preparados
especificamente para o atendimento as diversas necessidades educativas
especiais dos alunos. A escola regular devera disponibilizar espaco e pessoal para
gue o programa seja realizado com sucesso, e serdo mantidas em funcionamento

pelas escolas, sob orientacdo da secretaria de educacao do municipio.

Os sistemas de ensino devem organizar as condicbes de acesso aos
espacos, aos recursos pedagoégicos e a comunicagdo que favorecam a
promoc¢do da aprendizagem e a valorizacdo das diferengas, de forma a
atender as necessidades educacionais de todos os estudantes. A
acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminacdo de barreiras
arquitetdnicas, urbanisticas, na edificacdo - incluindo instalagdes,
equipamentos e mobiliarios — e nos transportes escolares, bem como as
barreiras nas comunicagdes e informacgdes. (BRASIL, 2008, p.13)


https://pt.wikipedia.org/wiki/Necessidades_educativas_especiais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Necessidades_educativas_especiais
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Diferentemente das Classes Especiais, as SRM nao tem o carater
substitutivo do Ensino Regular, pelo contrario, para haver a matricula na SRM é
indispensavel que a familia apresente a matricula do aluno das Classes do Ensino
Regular. A SRM tem o carater complementar e suplementar de acessibilidade dos
seus alunos ao conhecimento contribuindo para a eliminacao de barreiras quanto ao
espaco fisico e ainda de materiais e meétodos necessario a0 acesso ao
conhecimento, também em relacdo as barreiras de acessibilidade social.

Geralmente o atendimento € realizado em pequenos grupos e,
dependendo do caso, individualmente. A carga-horaria seguida pela maioria das
SRM é o de 2 horas semanais, duas vezes por semana, porém o aluno da SRM
podera ser atendido pelo tempo que for necesséario, devendo ser seguido um
programa elaborado de acordo com as especificidades de cada um.

Uma das inovacgdes trazidas pela Politica Nacional de Educacgéo Especial
na Perspectiva da Educacédo Inclusiva de 2008 & o Atendimento Educacional
Especializado — AEE, um servico da educacao especial que "tem como funcéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade, que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas" (BRASIL, 2008, p.11).

Esse atendimento consiste em acdes desenvolvidas para acompanhar as
necessidades do aluno. A partir de acbes especificas € possivel possibilitar que o
aluno possa ter acesso ao ambiente e a conhecimentos escolares de forma a
garantir com autonomia a insercao, a permanéncia e a participacao na escola.

‘O AEE complementa e/ou suplementa a formacdo do aluno, visando a
sua autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatoria pelos sistemas
de ensino” (MANTOAN, 2011, p.1). E realizado de preferéncia nas escolas comuns,
e dentro das SRM.

O ensino oferecido no AEE é diferente do ensino escolar e ndo pode
caracterizar-se como um espaco de reforco escolar ou complementacdo das
atividades escolares. Sao contetudos do AEE: Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS,
alfabeto digital, lingua Portuguesa na modalidade escrita, Braille, orientacdo e
mobilidade, informética acessivel, estimulagdo visual, comunicacdo alternativa e
aumentativa, desenvolvimento de processos educativos que favorecam a atividade
cognitiva.

Para desenvolver esses conteldos, sdo utilizados diversos recursos como

materiais didaticos, materiais pedagdgicos como livros, desenhos, mapas, graficos e
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jogos téateis, em LIBRAS, em Braille, com contraste visual, digitais, tecnologias de
informacéo e de comunicacao e recursos Opticos; entre outros.

O desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem é
favorecido pela participacdo da familia dos alunos. Para elaborar e realizar os
Planos de AEE, o professor necessita dessa parceria em todos 0os momentos.
Reunides, visitas e entrevistas fazem parte das etapas pelas quais os professores
de AEE estabelecem contatos com as familias de seus alunos, colhendo
informagdes, repassando outras e estabelecendo lacos de cooperagdo e de

COMpPromissos.

2.5 Contextualizacdo da Educacédo Inclusiva em Paraiso do Tocantins

De acordo com relatério do Servico de Apoio Psicopedagogico e
Psicossocial da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Paraiso do
Tocantins, a educacéo especial no municipio teve inicio na década de 1990, quando
ainda ndo se falava em inclusdo, mas na integracdo das pessoas com deficiéncia
em classes especiais.

Em 1991 um grupo de seis professores da rede estadual de ensino de
Paraiso, buscou capacitacdo profissional para o trabalho nas classes especiais que
estavam sendo construidas na Escola Estadual Amancio de Moraes, para
atendimento aos alunos com deficiéncia nas areas visual, auditiva e mental. No ano
seguinte 1992, iniciou-se o atendimento aos alunos com o apoio da equipe
multidisciplinar.

Em 1993 foi fundada a Associacado de Pais e Amigos dos Excepcionais,
APAE/Paraiso, e em 1994 foi criada a Escola Especial Luz da Vida. Esta escola que
hoje € referéncia pelo bom trabalho que oferece a comunidade, € mantida pela
APAE/Paraiso, mantém convénios com o Estado do Tocantins, forma parcerias com
0 municipio, com entidades e associacdes, além da sociedade em geral.

Foi a partir de 1994, com a Declaragdo de Salamanca e a Lei 9.394/96
que houve melhor aprimoramento da educagdo especial, ndo s6é no municipio de
Paraiso, mas em todo Brasil. Notadamente surge um novo paradigma com o
compromisso de dar novos rumos a realidade excludente da época, através de
participacdo igualitaria e cidada.

A educacédo especial da rede municipal de ensino teve inicio no ano de

2006. A primeira coordenadora da area foi a professora Doralicia Maria Pereira
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Branddo, que observou que até entdo, na rede municipal de ensino ndo havia
nenhum aluno com deficiéncia cadastrado no Censo Escolar, embora alguns deles
frequentassem as salas regulares de ensino. Providenciou-se localizar essas
criangas, informa-las do Censo do ano seguinte e divulgar a sociedade que o
municipio trabalha sob a perspectiva de educacéao inclusiva.

A partir de entdo, a rede municipal passou a receber recursos para
capacitacdo de professores na area de inclusdo e para as salas de recursos
multifuncionais, que € um espaco organizado com recursos da Unido, visando a
oferta de atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
transtorno global de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo, bem como
fortalecer a inclusédo nas salas regulares de ensino.

Cita-se que a primeira sala de recursos multifuncionais da rede municipal
de ensino foi inaugurada em 2009, na Escola Municipal Luzia Tavares.

Os alunos com necessidades educacionais especificas sdo matriculados
nas salas regulares de ensino, e no periodo oposto frequentam as salas de recursos
ou APAE. Para o aluno com dificuldades na locomocéao, higiene ou alimentagcéo o
municipio disponibiliza um profissional de apoio a inclusédo na sala regular.

A Rede Municipal de ensino, através da Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura, conta com a parceria dos servigcos de saude e de assisténcia
social do municipio, assim como, da APAE/Paraiso. Possui ainda um setor de apoio
com uma psicologa e uma psicopedagoga, para oferecer suporte as escolas e
creches, através de orientacao aos pais, aos alunos e equipe escolar.

Frente a essa mobilizacdo social, realizam ainda avaliacdes e estudos de
caso, dos alunos com baixo desempenho escolar e com caracteristicas de
deficiéncia, bem como promovem a formacdo de professores e equipe escolar

através de encontros bimestrais, reunides e solicitacdes da escola.
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3 PESQUISA DE CAMPO

3.1 Universo da Pesquisa

Este trabalho surgiu do interesse de buscar compreender a relacdo da
gestado publica e da inclusdo na educacéo infantil. Para melhor entender o assunto
foi necessario fazer um embasamento tedrico em varios autores, através de livros,
revistas e artigos, que deu subsidios para realizar esta pesquisa.

Para a realizacdo deste trabalho foi utilizada a abordagem metodoldgica
qualitativa que envolve a obtencdo de dados descritivos em contato direto com a

situacao estudada. Sobre pesquisa qualitativa, Dantas (2006, p.2) destaca:

Tem carater exploratorio, isto é, estimula os entrevistados a pensarem
livremente sobre algum tema, objeto ou conceito. Mostra aspectos
subjetivos e atingem motivacdes ndo explicitas, ou mesmo conscientes, de
maneira espontdnea. E utilizada quando se busca percepcbes e
entendimento sobre a natureza geral de uma questéo, abrindo espaco para
a interpretacéao.

Foi realizada uma pesquisa bibliografica das diferentes concepcdes de
educacao inclusiva, nas instituicbes de ensino no Brasil e da cidade de Paraiso do

Tocantins.

A pesquisa bibliografica € o passo inicial na construgdo efetiva de um
protocolo de investigacdo, quer dizer, apés a escolha de um assunto é
necessario fazer uma revisdo bibliografica do tema apontado. Essa
pesquisa auxilia na escolha de um método mais apropriado, assim como
num conhecimento das variaveis e na autenticidade da pesquisa
(CARVALHO et al., 2004, p.4).

Apoés concluir essa primeira etapa de pesquisa, entdo foi realizada uma
pesquisa de campo com questdes abertas e fechadas.
A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a
informacdo diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir

ao espaco onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de
informacdes a serem documentadas (GONCALVES, 2001, p.34).

3.1.1 Populagéo Alvo

Foi realizada uma pesquisa na Secretaria de Educacdo do municipio de
Paraiso do Tocantins, para verificar a quantidade de escolas da Rede Municipal que

disponibilizam o Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos
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Multifuncionais. “A populacédo a ser pesquisada ou universo da pesquisa, é definida
como o conjunto de individuos que partilham de, pelo menos, uma caracteristica em
comum” (MARCONI, 2010, p.1). Dessa forma, o universo dessa pesquisa € formado
pelos professores das Salas de Recursos Multifuncionais, das Escolas da Rede
Municipal de Ensino da cidade de Paraiso do Tocantins, que disponibilizam esse

atendimento.

3.2 Coleta de Dados

3.2.1 Instrumentos de Pesquisa

Como instrumento de coleta de dados, foi realizado um levantamento
através de questionarios direcionados aos professores das salas de recursos das
escolas municipais, conforme a Legislacdo Vigente, sobre principios, politicas e
praticas na area das necessidades educativas especificas. Foi utilizada uma
adaptacado do questionario da Especialista em Desenvolvimento Humano, Educacéo
e inclusdo, Eunice Maria da Silva Oliveira, da Universidade de Brasilia, que foi criado
em 2011 com o objetivo de conhecer como € realizado o apoio as Criancas
Portadoras de Necessidades Educacionais Especificas.

A classificacdo desta pesquisa é Descritiva

O processo descritivo visa a identificacdo, registro e analise das
caracteristicas, fatores ou variaveis que se relacionam com o fenémeno ou
processo. Esse tipo de pesquisa pode ser entendida como um estudo de
caso onde, apés a coleta de dados, é realizada uma analise das rela¢gbes
entre as varidveis para uma posterior determinacdo do efeitos resultantes
(PEROVANO, 2014).

Com carater exploratorio:

A pesquisa exploratéria estabelece critérios, métodos e técnicas para a
elaboracdo de uma pesquisa e visa oferecer informacdes sobre o objeto
desta e orientar a formulacéo de hipéteses (CERVO E SILVA, 2006).

Permite uma maior familiaridade entre o pesquisador e 0 tema
pesquisado.

Para alcancar os objetivos pretendidos, este trabalho se desdobrou nas
seguintes etapas:

12 Etapa: Foi realizada uma analise do atendimento das escolas

municipais de Paraiso do Tocantins. Se elas disponibilizam o atendimento a criancas
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com necessidades especificas, e se esse trabalho de inclusdo ja é uma realidade
hoje nas escolas.

22 Etapa: A partir do estudo da literatura, da legislacdo e das normas que
tratam do assunto, foi feita uma visita as escolas para estudar o funcionamento da
escola e das salas de recursos, buscando compreender o trabalho desenvolvido
pela instituicao.

32 Etapa: Foi aplicado um questionario aos professores das salas de
recursos multifuncionais das 7 escolas municipais que se enquadram nos
parametros da pesquisa, entre as instituicbes de educacédo infantil e ensino
fundamental, com o objetivo de conhecer as diferentes concepcfes da relacéo
professor/aluno e qual sua contribuicdo para o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem da crianca.

42 Etapa: Atraveés desses questionarios, foi feita uma andlise do
cumprimento das leis e diretrizes que regem a educacao inclusiva.

52 Etapa: Por meio dessa andlise, foi avaliado as necessidades da escola
para disponibilizar atendimento de qualidade aos alunos com necessidades
especificas.

4. RESULTADOS E ANALISES

Como resultado da visita preliminar a Secretéria de Educagédo (SEMEC)
de Paraiso do Tocantins, foram obtidas informacGes imprescindiveis para a
realizacdo desta pesquisa, primeiramente a Psicopedagoga responsavel pelo
Servigco de Apoio Psicopedagdégico e Psicossocial do municipio, destacou pontos
importantes sobre o AEE disponibilizado atualmente nas escolas, sobre a disposi¢ao
das SRM, e guantas instituicbes ofereciam o servico de atendimento as criancas
com NEE. Apresentando subsidios que possibilitaram a compreensdo e analise do
funcionamento desses servi¢cos nas escolas municipais de Paraiso do Tocantins.

Por meio desse dialogo, a psicopedagoga informou que das 11 Escolas
Municipais da cidade, sete disponibilizam Atendimento Educacional Especializado
nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Através das informacdes obtidas e com a leitura da legislacdo e normas
que tratam do assunto, foi realizada uma visita as sete escolas que disponibilizam de
SRM, e foi aplicado um questionario qualitativo as sete professoras responsaveis por

essas Salas.
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Ainda conforme dados coletados no dialogo com a psicopedagoga
responsavel, apresenta-se abaixo, na Tabela 1, as escolas municipais de Paraiso do
Tocantins, que atendem educagéo infantil e ensino fundamental, especificando a
oferta do AEE.

Tabela 1 — Escolas do Municipio que possuem Salas de Recursos Multifuncionais e

realizam o Atendimento Educacional Especializado

Escolas Municipais de Paraiso do Tocantins

1 23 de Outubro Possui
2 Adélia Aguiar Possui
3 Bernardo Sayéao Possui
4 Irma Julita Possui
5 Jardim Paulista Possui
6 José Ribeiro Torres Possui
7 Luzia Tavares N&o Possui
8 Pedro Ludovico Teixeira N&o Possui
9 Pouso Alegre Possui
10 Santa Rosa N&o Possui
11 Vereador José Odete N&o Possui

Fonte: SEMEC (2015).

Quanto as escolas municipais que ndo possuem sala de recursos, a
responsavel pelo Servico de Apoio Psicopedagdgico e Psicossocial da SEMEC de
Paraiso do Tocantins explica que:

A Escola Municipal Santa Rosa é uma escola rural que fica localizada no
Distrito de Santa Luzia a 27 km de Paraiso. Nao possui alunos com NEE. A escola
ainda nao disponibiliza espaco adequado para acomodar a SRM, mas a SEMEC
destaca que ha o interesse em ampliar a estrutura logo em breve para poder atender
possiveis alunos que possam surgir com NEE.

A Escola Municipal Vereador José Odete fica localizada no Setor Milena,
ela possui 2 (dois) alunos com NEE que séo atendidos na escola mais préxima que
€ a Escola Jardim Paulista a 4km de distdncia ou na APAE/Paraiso. A escola
também ndo dispbe de sala adequada e aguarda pela construcdo de um espaco
fisico maior para acomodar a SRM. A SEMEC diz que estdo aguardando uma
posicédo do Ministério da Educacdo em mandar recursos para compra de materiais e

computadores para as Salas.
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A Escola Municipal Pedro Ludovico Teixeira fica localizada na Vila
Chapadéo a 4km do centro da cidade, ela possui 2 (dois) alunos com NEE que s&o
atendidos na Escola mais préxima que € a Escola Jardim Paulista a 3,5km de
distancia. A escola também néo dispfe de sala adequada para acomodar a SRM.

A Escola Municipal Luzia Tavares fica localizada no Setor Pouso Alegre e
possui SRM, porém esta sem professor e houve uma troca de diretores e
coordenadores, o que impossibilitou a aplicagdo da pesquisa na escola. A nova
equipe diretora ainda ndo se apropriou das especificidades da escola, tampouco da
guantidade de alunos com NEE e nem quais os tipos de NEE que atendem. A
SEMEC |justifica que espera que 0 mais breve possivel consigam organizar a nova
Diretoria e alocar um professor para realizar o trabalho na SRM. Mas destacam que
em 2015 foram dois o numero de alunos com NEE atendidos na Escola, e que
engquanto néo disponibilizam um professor para a SRM, esses alunos participam no
contra turno do AEE na Escola mais proxima, que é a Escola Pouso Alegre a 200mt
de distancia.

No plano juridico, a Nota Técnica — SEESP/GAB/ N° 11/2010 do
Ministério da Educacédo diz que “a escola que ndo tiver sala de recursos
multifuncionais devera constar, no Projeto Politico Pedagogico, a informacédo sobre a
oferta do AEE em sala de recursos de outra escola publica ou em centro de AEE”
(BRASIL, 2010, p.6).

4.1.1 Descricao da analise do questionario

Apresentam-se aqui os dados coletados que serviram de base para o
desenvolvimento deste estudo. Constam os resultados e analises do questionario
aplicado as sete professoras, sendo as respostas das perguntas abertas e fechadas.

Aqui serdo descritas com participante A, B, C e assim sucessivamente,

seguindo a ordem de aplicacao do questionario.

QUESTAO 1
“O que vocé acha da inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais

(NEE) no ensino regular?”

Todas as sete professoras destacaram que é importante e extremamente

positivo para o desenvolvimento da criangca com NEE, estudar no ensino regular,
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dentre essas, quatro destacaram ainda, a interacdo com as demais criangas como
sendo o ponto principal da inclusdo e socializacdo, elas entendem que a crianca
estudar junto com a demais que ndo possuem NEE, desenvolvem o aprendizado, a
comunicacéo, a convivéncia, a autoestima entre outros.

Segundo a participante E “é um grande avancgo para a escola incluir esses
alunos para serem trabalhados individualmente, ele terdo uma aprendizagem que

desenvolvera suas necessidades.”

A Inclusdo pode ser vista como positiva ao reconsiderar os aspectos das
relacdes sociais, compreende um valor constitucional que deve concretizar
a aceitacdo da diferenca humana e respeitar a diversidade cultural e social.
E importante o contato com outras pessoas, para o aluno com NEE se
aperceber da sua identidade e individualidade em contexto social. E muito
mais que um conceito a ser posto em pratica, € algo que deve ser
introduzido numa consciencializacdo social para que se obtenha éxito
(MARTINS, 2009, p.2).

QUESTAO 2

“Vocé acredita no processo de inclusédo dos alunos com NEE no ensino regular?”

Todas as sete professoras responderam que sim. Elas destacaram que
acreditam, pois € através da inclusdo desses alunos que eles se desenvolvem, e
gue sao estimulados a manter um melhor contato com as outras criancas. Duas
dessas professoras salientaram a ideia que também acreditam no processo de
incluséao por ser garantido em Lei.

Segundo a participante B “Sim acredito, porque € um direito deles
garantido em Lei, e porque € através dessa convivéncia com os demais alunos na

classe comum que eles se desenvolvem”.

QUESTAO 3
‘A Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) é um espaco importante para inclusao

desses alunos? ( )sim ( )n&o”

Todas as professoras responderam que sim. Para o Ministério da Educacao:

Esses alunos que, muitas vezes, nao tém encontrado respostas as suas
necessidades educacionais especiais no sistema de ensino, poderdo ser
beneficiados com os recursos de acessibilidade por meio de ajudas técnicas
e de tecnologias assistivas, utilizacéo de linguagens e cédigos aplicaveis e
pela abordagem pedagogica que possibilite seu acesso ao curriculo
(BRASIL, 2006, p.16)
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QUESTAO 4
“Como a SRM pode apoiar o aluno inserido nesse espago?”

Todas as professoras explanaram a ideia que dentro da SRM elas
realizam um atendimento individual, que identifica as dificuldades e necessidades de
cada aluno de acordo com sua NEE. A partir dai elas trabalham especificamente a
dificuldade do aluno usando recursos ludicos e tecnolégicos, a fim de suprir a
necessidade de cada um.

Conforme a participante C “a SRM pode apoiar o aluno através de

atividades voltadas para o desenvolvimento de suas necessidades”.

QUESTAO 5

“Quanto ao material disponivel na SRM”

Das professoras participantes, cinco destacaram que aos poucos a sala
estd obtendo os recursos materiais necessarios. E duas professoras destacam que

NAo possuem 0S recursos necessarios.

QUESTAO 6
“Quais recursos matérias poderiam facilitar o processo de ensino e aprendizagem de

alunos com NEE?”

Todas as professoras destacaram a necessidade de algum tipo de
material que poderia facilitar esse processo de ensino, séo eles: material pedagdgico
e tecnoldgico, material didatico, material em BRAILLE e LIBRAS, mesas adaptadas
para trabalhar com alguns alunos com necessidade motora e de locomocao, material
especifico para trabalhar com deficiéncia visual, jogos, recursos ladicos e
brinquedos.

Quanto ao material € de responsabilidade do Ministério da Educacdo em
fornecer as escolas. O MEC adquire mdéveis, equipamentos e materiais para as salas
de recursos multifuncionais por meio de processo licitatorio realizado pelo FNDE.
Ap6s a certificacdo de recebimento, montagem de modveis, instalacdo dos
equipamentos nas escolas e a finalizagdo dos contratos, inicia 0 processo de
doacgéo.

A doacéo dos itens se configura em entrega de bens do patriménio publico

para guarda e cuidados dos beneficiarios. O Contrato de Doagdo dos bens

das salas de recursos multifuncionais é formalizado pelo Ministério da
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Educacdo por meio da Secretaria de Educacdo Especial/SEESP, que
encaminha em trés vias para assinatura do titular da Secretaria de

Educacéo (BRASIL, 2010, p.15).

O MEC deve disponibilizar determinados materiais e mobiliarios para a
criacdo e manutencdo da SRM, conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 — Materiais disponibilizados para as Salas de Recursos Multifuncionais

Equipamentos Materiais Didatico/Pedagégico

02 Microcomputadores 01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corporal

01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica

01 Scanner 01 Meméria de Numerais |

01 Impressora laser 01Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colméia 01Software Comunicacdo Alternativa
01 Acionador de pressao 01 Sacoléo Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador 01 Quebra Cabecas - segléncia légica
01 Lupa eletrbnica 01 Dominé de Associacio de Idéias
Mobiliarios 01 Dominé de Frases

01 Mesa redonda 01 Dominé de Animais em Libras

04 Cadeiras 01 Dominé de Frutas em Libras

01 Mesa para impressora 01 Domind tatil

01 Armario 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco 01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador 01 Plano inclinado — suporte para leitura
02 Cadeiras 01 Meméria Tatil

Fonte: Ministério da Educacéo (2012).

Os materiais acima descritos sdo materiais basicos que constam como
obrigatérios no Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais do
MEC, todas as SRM das escolas publicas, no ato de sua criagcdo devem receber
esses materiais e posteriormente, ao ser descrito os tipos de NEE que atendem,
recebem materiais especificos para cada necessidade dos alunos.

Mas nas Escolas Municipais de Paraiso do Tocantins nem todos os
materiais chegaram, faltam principalmente equipamentos, materiais didaticos e

pedagogicos.

QUESTAO 7
“Numero de alunos atendidos na SRM?”

Segundos as professoras da Rede Municipal de Paraiso do Tocantins
esse é o total de alunos que elas atendem na SRM da sua escola. Conforme gréfico
1.



Grafico 1- Numero de alunos atendidos na SRM*

35
25
18
12
9
6
B 1
Jardim 23de IrmdlJulita  Adélia José Bernardo Pouso
Paulista outubro Aguiar Ribeiro Sayao Alegre
Torres

*O namero corresponde a quantidade de alunos ao final do ano letivo de 2015.
Fonte: Pesquisa de campo (2016).
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Dados coletados pelo Servico de Apoio Psicopedagdgico e Psicossocial

da Secretaria Municipal de Educacdo de Paraiso do Tocantins no ano de 2015,

descreve os tipos de NEE atendidos nas Escolas Municipais, segundo tabela 2.

Tabela 2 — NUmero de Matriculas nas Salas de Recursos em 2015

NOME DA BAIXA SURDEZ i
CEGUEIRA . AUDITIVA FiSICA INTELECTUAL MULTIPLA
ESCOLA VISAO LEVE
Escola 23 de
2 1 5 17
Outubro
Escola Adélia
] 4 3 2 5 20 1
Aguiar Barbosa
Escola Irma
; 1 1 3 1
Julita
Escola José
o 1 2 5 1
Ribeiro Torres
Escola Jardim
) 3 1 5 9
Paulista
Escola Pouso
1 2 9
Alegre
Escola
Bernardo 1
Sayao

Fonte: Servico de Apoio Psicopedagdégico e Psicossocial - SEMEC — Paraiso do Tocantins (2015).
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Segundo o Censo Escolar 2015, na Educacao Especial do municipio de

Paraiso do Tocantins, foram matriculados o seguinte quantitativo de alunos:

Quadro 2- Numero de alunos com necessidades especificas matriculados em

Paraiso do Tocantins em 2015.

Matricula inicial

Educacao especial (alunos de escolas especiais)

Educacao Infantil Ensino Fundamental
Creche Pré Escola Anos Iniciais Anos Finais
Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral
Municipal
Urbana 0 0 3 0 60 1 0 0
Municipal
Rural 0 0 1 0 2 0 0 0

Fonte: Inep/Censo Escolar (2015).

O numero de alunos computados pelo censo, dizem respeito as
matriculas em sala regular. Nem todos os alunos com NEE frequentam
necessariamente a SRM de sua escola, podendo participar do AEE em outra escola
ou na APAE/Paraiso. O numero informado pelo censo € menor que 0 numero
informado pelas escolas, por que as SRM atendem crian¢as da propria escola como
também de outras, tanto da Rede Municipal quanto das Rede Estadual.

QUESTAO 8

“Com qual frequéncia o aluno deve ir para a SRM?”

Todas as professoras responderam que os alunos vdo a SRM 2 vezes por
semana, 2 horas por dia, no contra turno escolar

Mas segundo a Secretaria de Educacao do Municipio, esse tempo pode
variar de acordo a necessidade do aluno, devendo ser seguido um programa
elaborado de acordo com as especificidades de cada um. Cada tipo de NEE
demanda um tipo de atendimento especifico, podendo ser atendidos pequenos

grupos de alunos por vez, como ser atendido individualmente.

QUESTAO 9
“Na sua perspectiva, quanto ao desenvolvimento do aluno, o que o ambiente escolar

pode proporcionar?”




36

Todas as professoras destacaram pontos positivos quando ao
envolvimento do aluno com NEE no ambiente escolar, a interacdo com outras
criancas € um dos pontos mais citados, interagdo essa que proporciona
aprendizado, convivéncia pacifica, quebra de preconceitos, e ajuda mutua, mas
também destacaram a busca pela autonomia, condicdo de vida saudavel,
autoestima, e que os alunos aprendem a compartilhar.

Conforme a participante E “pode proporcionar um ambiente acolhedor que
valorize o aluno do jeito que ele €&, dando apoio necessario para seu

desenvolvimento.”

QUESTAO 10

“Como tem sido as presencgas/auséncias dos alunos com NEE na SRM?”

Trés professoras relatam que os alunos sao assiduos, e que as faltas
guando ocorrem sao por motivos de saude. Mas sempre justificados pela familia.
Outras trés professoras ja relatam que nas Salas onde trabalham, os alunos ndo séo
assiduos e destacam que o motivo é a falta de estimulo dos pais e familiares, que
nao levam as criancas pra participar do AEE na SRM. Uma professora destaca o0s
dois motivos para justificar a constante falta dos alunos na SRM.

As faltas na SRM ndo sdo passiveis de reprovacdo, porém € importante
destacar que a familia precisa assumir suas responsabilidades na escolarizacdo de
seu filho, como por exemplo: mostrar interesse pela aprendizagem, acompanhar as
tarefas escolares para serem realizadas em casa, ajudar na assiduidade e

frequéncia dos filhos, tanto na classe comum, como na SRM.

QUESTAO 11

“O professor da SRM recebe algum suporte de outros profissionais?”

Todas as professoras responderam que nao recebem suporte de outros
profissionais, apenas acompanhamento interno da coordenacdo e algumas delas
gue cuidam pessoalmente da parte da higiene e alimentagdo das criangcas que
atendem na SRM.

Conforme dispde a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 10° as escolas
regulares que oferecem o AEE devem dispor de outros profissionais que auxiliem

em sala de aula como tradutor intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-



37

intérprete, e outros que atuem no apoio, principalmente nas atividades de

alimentacdo, higiene e locomocao.

QUESTAO 12

“Existe a necessidade de um profissional dando suporte na SRM?”

Trés professoras disseram ndo achar necessario um profissional dando
suporte na SRM, e tem como justificativas, que a equipe escolar consegue ajuda-las,
que elas trabalham a autonomia dos alunos, que muitos deles ja conseguem fazer
suas atividades sozinhos. Uma professora destaca que devido ao pouco numero de
alunos em sua sala ela mesma consegue auxilia-los. E outras trés professoras
responderam que sim, que ha a necessidade de um profissional para ajuda-las, na
higiene, locomocéao e alimentagéo das criancas.

A SEMEC informou que ja disponibilizou no primeiro semestre de 2016

acompanhantes para auxiliar em algumas escolas, conforme tabela 3.

Tabela 3 — NUumero de acompanhantes nas escolas

Escola N° de alunos N° de acompanhantes

Adélia Aguiar 7
Irma& Julita
Jardim Paulista
José Ribeiro Torres
Pedro Ludovico

Pouso Alegre

~N o o b~ WN B

Vereador José Odete
8 23 de Outubro

co N P NN DN D
O N P P PN WO

Fonte: SEMEC (2016).

O numero de acompanhantes corresponde a quantidade de alunos que
possuem determinadas NEE que os impossibilita de realizarem certas atividades
sozinhas, como alimentac¢éao, higiene e locomocao.

Para cada sala de aula regular, 1 (um) acompanhante, e no contra turno

esse acompanhante auxiliara os mesmos alunos na SRM.

QUESTAO 13

“Vocé recebeu algum tipo de capacitagdo para trabalhar com criangas com NEE?”
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Todas as professoras responderam que sim e destacaram as
capacitacbes que acharam mais interessantes ou que lhes trouxeram mais
aprendizado. S&o elas:

e “Seminario de formacdo de Gestores e Educadores do programa Inclusédo
Escolar”

e “Educacao Inclusiva: direito a diversidade”

e “Métodos e Materiais Pedagdgicos”

e “Como trabalhar com portadores de deficiéncias mentais”

e “Programacéao de computadores”

e “Praticas para atendimento de portadores de necessidade intelectual”

Nesse sentido € importante ressaltar que:

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua
formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para 0 exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formagéo possibilita a
sua atuacdo no Atendimento Educacional Especializado e deve aprofundar
o carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino
regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nicleos de acessibilidade das instituicdes de educacéo
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a
oferta dos servicos e recursos de educacao especial (BRASIL, 2008, p.13).

QUESTAO 14

“Considera que falta algum tipo de capacitacao?”

Todas as professoras responderam que sim. Que ainda faltam alguns

tipos de capacitacdo que seriam do interesse delas em patrticipar.

QUESTAO 15
“Acha que o municipio pode oferecer mais cursos de capacitacdo para 0S

professores?”

Todas responderam que sim, seis delas demonstraram o interesse em
receber uma capacitacdo em LIBRAS, mas também destacaram que seria
necessario se capacitar para atender criancas autistas, portadoras de necessidades
visuais, necessidades auditivas, aprender BAILLE, e participar de oficinas que
ensinem a confeccionar fichas pedagogicas e matérias de facil compreensédo dos
alunos.

A SEMEC informou que estdo sempre disponibilizando formacgbes e
capacitacoes aos professores das SRM, e que nesse inicio de ano ja tem agendada



39

uma capacitacdo para trabalhar com portadores de necessidades auditivas. Apés
relatarmos o interesse dos professores em aprender LIBRAS, a psicopedagoga
responsavel pelas formagfes demonstrou forte interesse em buscar atender essa

necessidade dos professores.

QUESTAO 16
“VYocé considera que a escola vem seguindo as Leis e Decretos que regem a

educacao inclusiva?”

Das professoras pesquisadas, seis disseram que aos poucos as escolas
vem seguindo, e apenas uma professora respondeu que sim. Algumas justificaram
suas respostas, destacando a falta de alguns materiais e equipe de apoio para

auxiliar nas salas.

QUESTAO 17
“Vocé considera que a escola possui a estrutura fisica adequada para atendimento

aos alunos com NEE?”

Cinco professoras responderam que ndo, que a escola nao possui a
estrutura fisica adequada pra atender as criancas com NEE, e duas disseram que

sim, uma delas até destacou que sua sala € ampla e possui estrutura.

QUESTAO 18
“Na sua opinido, o que falta para melhorar o atendimento aos alunos?”

Seis professoras destacaram pontos importantes sobre o que falta na
escola onde trabalham, uma das coisas mais citada € a falta de estrutura fisica, falta
de espaco. Algumas salas sdo pequenas e mal comportam a professora e o aluno.
Mas também foi citada a necessidade de reformas nos banheiros que ndo séao
adaptados, a adequacgéao das portas que sao pequenas para a passagem e melhoria
das rampas. Apenas uma professora respondeu que a estrutura de sua escola esta
adequada.

Apesar de todas as escolas possuirem rampas, algumas estdo em mau
estado de conservacdo ou foram colocadas de maneira inadequada, que dificulta a
locomocédo do aluno cadeirante. Em uma das escolas visitadas é notorio a reforma
que a Escola acabou de passar, tornou os espacos amplos e ventilados, porém as

rampas ficaram longe, o aluno cadeirante que chega a escola precisa se deslocar
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pelo meio do patio, atravessando-o debaixo do sol, para chegar a rampa que fica do
outro lado, sendo que as salas de aula ficam praticamente ao lado do portdo de
entrada da escola. Em outra escola a rampa era tdo ingreme, que o aluno nao
conseguia se locomover sozinho, precisou de ajuda para apoiar sua cadeira de
rodas, ou ele poderia cair. Na primeira escola visitada, € perceptivel a dificuldade da
professora em trabalhar em tdo pouco espaco, a sala ndo possuia mais que 5m2 e
estava lotada de materiais por toda parte, por ndo ter onde aloca-los.

Perguntada a SEMEC sobre a possibilidade de ampliagédo da Sala, ela
nos informou que ha um desejo de que a Diretora da escola disponibilize outra sala
para acomodar a SRM, mas que ainda ndo conseguiu resposta. Ja a Diretora da
escola, diz ndo poder desocupar nenhuma sala das sobressalentes, pois estéo
ocupadas acomodando itens da escola.

QUESTAO 19
“Hoje qual a maior dificuldade encontrada no trabalho com alunos com NEE?”

Duas professoras destacaram que encontram muita dificuldade em lidar
com as familias das criancas, muitas tem resisténcia em aceitar a deficiéncia do filho
e muitas vezes se negam a levar a crianga pra SRM. Sendo que uma dessas
professoras destacou ainda, que os pais ou familiares negam o atendimento clinico
e psicolégico para os seus filhos, o que impede a escola de disponibilizar AEE na
SRM. Uma professora respondeu que a maior dificuldade no trabalho com alunos
com NEE séo as auséncias das criancas. Outras duas professoras responderam que
a falta de comprometimento dos pais e familiares em levar as criangas pra SRM no
contra turno escolar tem sido a maior dificuldade nesse trabalho. Uma outra
professora destacou que nao ter as capacitacdes necessarias para atendimento dos
alunos com NEE, esta sendo a sua maior dificuldade. E uma professora disse ndo
encontrar nenhuma dificuldade.

A responsavel pelo Servico de Apoio Psicopedagdgico e Psicossocial da
SEMEC de Paraiso do Tocantins explicou que nenhum aluno pode ser atendido na
SRM sem a autorizacdo e consentimento dos pais ou responsaveis. A escola ao
identificar alguma dificuldade de aprendizado do aluno, ou algum tipo de
necessidade especial que ele possua, comunica a dire¢cdo que faz contato direto
com o Servico de Apoio Psicopedagdgico e Psicossocial da Secretaria de Educacéo,

que disponibilizam duas profissionais uma psicopedagoga e uma psicologa para
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acompanhamento dessa criancga, essas profissionais entram em contato com os pais
ou responsaveis, que devem ir ate a escola, elas informam a eles as necessidades e
dificuldades da criangca e solicitam autorizacdo para disponibilizar atendimento
clinico a ela. Se os pais concordarem, eles respondem um formulério passando a
maior quantidade de informacBes possiveis a respeito do aluno, como
caracteristicas genéticas, ou casos de doencas na familia, além de explanarem
como € o comportamento dessa crianga em casa e com os familiares e amigos, a
partir dai é feito um atendimento psicoldgico, reconhecido a necessidade de
atendimento clinico, essa crianca € encaminhada para especialistas como
fonoaudidlogos, neurologistas, ortopedistas, oftalmologistas, etc.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional 9.394/96, em seu
Artigo 2° dispde que: “A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho”. Portanto, os pais devem oferecer a seus filhos
plenas condicbes de acesso a educacdo, para que haja um bom aproveitamento
deste processo. Faz parte dessa responsabilidade, as criangas com NEE que

frequentam o AAE oferecido no contra turno escolar.

QUESTAO 20
“Frequentar a classe comum e a SRM é suficiente para responder as necessidades

dos alunos com NEE?”

Seis professoras responderam que ndo, que apenas frequentar a sala
comum e a SRM néo é suficiente para atender as necessidades dos alunos com
NEE. Elas destacaram alguns pontos que seriam necessarios para responder as
necessidades dos alunos, sendo a principal delas, o atendimento clinico, que hoje é
realizado apenas nas policlinicas do municipio. Seriam necessarios atendimentos
médicos e psicolégicos periodicamente, disponibilizar ao aluno um
acompanhamento constante, e ndo apenas quando o caso se agrava. Trés dessas
professoras destacaram ainda que falta mais dedicacédo das familias das criancas
com NEE, que a juncdo do ensino na sala comum, o atendimento na SRM,
acompanhamento clinico e dedicacdo das familias, seria o ideal para atender os
alunos com NEE nas escolas. Uma professora respondeu que sim, que apenas 0

atendimento na sala comum e na SRM é o suficiente.
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QUESTAO 21
“Ha algum outro aspecto sobre o atendimento dos alunos com NEE na escola, que

vocé gostaria de destacar?”

Todas as sete professoras das SRM das Escolas Municipais de Paraiso
do Tocantins concordam que receber o aluno com NEE na escola regular € um
grande avanco na inclusdo escolar, hoje esse trabalho € uma realidade em algumas
escolas, a participante D destaca que, “depois que a SRM veio para a escola, os
professores se envolveram mais com as NEE de cada aluno”. Elas relatam que a
escola vem se desenvolvendo quanto ao atendimento dessas criangas e aos poucos
vem conseguindo disponibilizar atendimento de qualidade e ja sdo perceptiveis as
mudancas de comportamento dos alunos com NEE, e o desenvolvimento na
aprendizagem. Uma outra professoras reclama da demora do municipio em
disponibilizar material, porém a SEMEC informou que a prépria escola tem
autonomia para solicitar ao MEC o material necessério. Todas elas salientam que a
falta de mais capacitacdo e especializacdo, mais materiais e estrutura adequada,
reforma nas rampas de acesso as salas e banheiros, uma forma de comunicacao
melhor com as familias, pode atrasar esse desenvolvimento da escola em buscar um

atendimento educacional especifico de qualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com relacao a proposta do trabalho, pode-se dizer que os objetivos foram
alcancados. Um dos problemas iniciais do trabalho era averiguar se Rede Municipal
de Ensino de Paraiso do Tocantins, estaria de fato desenvolvendo as politicas de
inclusdo de pessoas com necessidades especificas propostas e regulamentadas nas
leis. Sobre esse questionamento, as analises apontam que as Escolas Municipais
tém buscado desenvolver as politicas de inclusdo, possuem conhecimento das leis
acerca da inclusdo bem como da obrigatoriedade da garantia de vaga para 0s
alunos com necessidades educacionais especiais.

Os avancos da qualidade de educacao especial, no contexto da politica
de inclusado, desenvolvida pelo municipio sao evidenciados diante das melhorias ao
longo da histéria do municipio, muito embora os desafios apontem a necessidade de
investimentos no setor; Construcdo e ampliacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais da rede municipal; acessibilidade arquitetbnica, reforma nas rampas
de acesso a escola; adequacao da infraestrutura escolar; adaptacdo dos banheiros;
aquisicdo de material avaliativo, pedagdégico e tecnoldgico acessivel e adaptado as
necessidades dos alunos; recursos para manutencdo dos equipamentos das SRM;
formacdo continuada e capacitacdo aos professores das salas de recursos, salas
regulares de ensino e equipe escolar; disponibilizacdo de atendimento clinico
periodicamente; acompanhantes tanto em sala comum como nas SRM; e
principalmente uma forma de comunicacdo mais rapida e eficiente com as familias
dos alunos, que hoje se configura como a grande dificuldade das escolas em
oferecer um atendimento especializado para as criangcas com NEE, devido a
resisténcia dos familiares. Desenvolver um canal de comunicagcao que faca com que
a escola estabeleca um didlogo permanente com as familias, de forma a garantir a
responsabilidade e estabelecer os compromissos que deverdo ser assumidos por
ambas as partes para o pleno desenvolvimento do aluno e de seu processo de
aprendizagem.

Portanto, a familia € corresponsavel pelos aspectos sociais e
educacionais das criancas com e sem deficiéncia. Dessa maneira é necessario
analisar individualmente cada caso e avaliar o quanto a atitude da familia prejudica o
desenvolvimento do aluno, verificar se a escola ja esgotou todas as possibilidades
de didlogos. E nestes casos é possivel se amparar na legislacdo para que tais

direitos dos alunos sejam cumpridos, como por exemplo, a Resolugdo CNE/CEB
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02/01 que prevé, no inciso lll, Artigo 6° “a colaboracdo da familia no processo de
ensino-aprendizagem do educando com necessidades especiais”.

Mas deve-se pensar que para que a incluséo se efetue, ndo basta estar
garantido na legislacdo, mas demanda modificagbes profundas e importantes no
sistema de ensino e na sociedade. Antes de incluir é preciso sensibilizar, ao realizar
esta pesquisa em escolas que trabalham com inclusdo € perceptivel as mudancas
ocorridas ali, ndo sé para a criangca com algum tipo de necessidade especial, mas
para toda equipe escolar, professores, funcionérios e principalmente para os demais
alunos, que desde pequenos estéo lidando com uma experiéncia que lhes permitem
aprender, compartilhar e ajudar. E notério como as criancas s&o livres de
preconceito e dispostas a ajudar a qualquer momento, elas aceitam qualquer tipo de
diferenca e se colocam no lugar do outro para conviver bem com o colega que tem
dificuldades, eles descobrem que a comunicac¢ao vai muito além do que falar, é feita
de gestos, olhares e até siléncios. A inclusdo € mais que uma Lei ou uma
determinacao, € um privilegio de conviver com as diferencas.

Ainda cabem muitas mudancas no nosso sistema de ensino e principalmente
na sociedade, mas essas mudancas deverdo ser gradativas, planejadas e continuas
para garantir uma educacdo de qualidade e atendimento especializado a todos que

precisam.
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ANEXOS

ANEXO A - Questionério usado na coleta de dados da pesquisa

QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS

A inclusédo escolar é uma realidade contemporanea, muitos alunos estédo se
inserindo nas escolas regulares de ensino, e estas estdo se preparando para essa
nova realidade.

O presente questionério contribuir4 para o trabalho de conclusdo do curso
Superior Tecnolégico em Gestio Publica. Com o tema: ANALISE DAS POLITICAS
DE INCLUSAO DE CRIANCAS COM NECESSIDADES ESPECIFICAS NAS
ESCOLAS MUNICIPAIS DE PARAISO DO TOCANTINS.

A sua colaboracdo serd muito importante para o processo de construcao do
conhecimento sobre incluséo escolar.

Desde ja agradeco a sua valiosa contribuicéo.

1- O que vocé acha da inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) no ensino regular?

2- Vocé acredita no processo de inclusdo dos alunos com NEE no ensino
Regular?
() Sim () Nao

Por qué?

3- A Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) é um espaco importante para
inclusdo desses alunos?
() Sim ( ) Nao

4- Como a SRM pode apoiar o aluno inserido nesse espago?

5- Quanto ao material disponivel na SRM:
( ) A sala ndo possui 0s recursos necessarios
( ) A sala ja dispde de todos 0s recursos necessarios

() Aos poucos a sala esta obtendo os recursos matérias necessarios
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6- Quais recursos matérias poderiam facilitar o processo de ensino e

aprendizagem de alunos com NEE?

7- Numero de alunos atendidos na SRM:

8- Com qual frequéncia o aluno deve ir para a SRM:

()___ vezesporsemana.______ horas por dia.

( ) A Quantidade de vezes dependera da necessidade do aluno.

9- Na sua perspectiva, quanto ao desenvolvimento do aluno, o que o ambiente

escolar pode proporcionar?

10- Como tem sido as presencas/auséncias dos alunos com NEES na SRM?

11- O professor da SRM recebe algum suporte de outros profissionais?
( )Sim ( )Nao.

12- Existe a necessidade de um profissional dando suporte na SRM?
( )Sim ( )Nao.

13- Vocé recebeu algum tipo de capacitacdo para trabalhar com criangcas com
NEE?
( )Sim ( )Nao.

14- Considera que falta algum tipo de capacitagcédo?
( )Sim ( )Né&o.

15- Acha que o municipio pode oferecer mais cursos de capacitacdo para 0s
professores?

16- Vocé considera que a escola vem seguindo as Leis e Decretos que regem a
educacao inclusiva?

() Sim

( ) Nao

( ) Vem seguindo aos poucos.

17- Vocé considera que a escola possui a estrutura fisica adequada para
atendimento aos alunos com NEE?
() Sim () Nao

18- Na sua opiniéo, o que falta para melhorar o atendimento aos alunos?
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19- Hoje qual a maior dificuldade encontrada no trabalho com alunos com
NEE?

20- Frequentar a classe comum e a SRM é suficiente para responder as
necessidades dos alunos com NEE?

21- Ha algum outro aspecto sobre o atendimento dos alunos com NEE na
escola, que vocé gostaria de destacar?



