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RESUMO

ARTES EM TEMPO INTEGRAL: ANALISE DA ESTRUTURA CURRICULAR DA COMPONETE ARTES
PARA ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL NO TOCANTINS.

O tema estudado refere-se as politicas publicas para escolas de tempo integral com foco na estrutura curricular e a
componente artes para as escolas do estado. Teve assim, como objetivo geral, identificar e analisar a estrutura curricular
destinadas as escolas de tempo integral em todas as fases da educacdo basica, com vista a conhecer essa crescente
“modalidade” de ensino, para tal tem em seus objetivos especificos, conhecer historicamente e conceituar a diferenca
entre educacdo integral e escola de tempo integral, além da andlise das orientacfes e recomendacdes da Base Nacional
Comum Curricular-BNCC destinados a componente curricular artes. Deste modo, essa pesquisa foi bibliografica, com
base nos documentos oficiais e autores da area. Os resultados obtidos foram, que mesmo a componente arte apresentar
relevante importancia na educacdo e principalmente na formacéo integral do individuo critico, houve a constatacdo da
caréncia de elementos essenciais, ou seja, politicas especificas para o ensino de artes em escolas de tempo integral, que
contribuam para esse processo educacional. Sendo ainda, discutido a “qualidade” da educacéo ofertada, a formacéo dos
professores e/ou arte-educador e a valorizagdo desses. Consideramos que, essas discussdes se fazem cada vez mais
necessaria no cenario atual, visando promover a elaboracéo e difusdo do modelo ideal da estrutura curricular para as
escolas de tempo integral.

Palavras-chave: Estrutura Curricular, Componente Curricular Artes, escola de tempo integral.



ABSTRACT

FULL-TIME ARTS: Analysis of the curriculum structure of the arts component for full-time schools in Tocantins.

The subject studied refers to public policies for full-time schools focusing on the curriculum structure and the arts
component for schools in the state. Its general objective was to identify and analyze the curricular structure for full-time
schools at all stages of basic education, in order to know this growing “modality” of teaching, it has in its specific
objectives, know historically and conceptualize the difference between full education and full-time school in addition to
analyzing the guidelines and recommendations of the Basis Common National Curriculum — BNCC intended for the arts
curriculum component. Thus, this research was bibliographic, based on official documents and authors in the area. The
results obtained were that, same the art component presenting relevant importance in education and especially in the full
formation of the critical individual, there was a lack of essential elements that is, specific policies for teaching arts in full-
time schools, that contribute to this educational process. Furthermore, the “quality” of the education offered, the training
of teachers and/or art educators and their appreciation. We consider that these discussions are increasingly necessary in
the current scenario aiming to promote the elaboration and dissemination of the ideal model of the curriculum structure
for full-time schools.

Keywords: Curriculum Structure, Curriculum Component Arts, Full Time School.
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INTRODUCAO

A Educacdo de Tempo Integral visa garantir o pleno desenvolvimento dos sujeitos em todas as
suas dimensfes. A mesma € uma proposta recente que reflete a realidade da sociedade do século XXI.
Essa “modalidade” de ensino tem como foco a formagéo de cidadaos criticos e responsaveis e prioriza a
integracdo dos educandos com a sociedade ao qual esté inserido.

A ideia inicial do presente estudo, seria a realizacdo de uma pesquisa de campo, para identificar
a existéncia de documentos que organizassem a Componente Curricular de Artes para Escolas de Tempo
Integral, da cidade de Gurupi, no Estado do Tocantins, e analisar, como 0s possiveis documentos eram
postos em préatica dentro das escolas, com foco na organizacao da infraestrutura das Unidades Escolares
(U.E.). Devido a Pandemia do Covid — 19, que teve inicio logo no inicio dos estudos, e 0 Ministério da
Salde a fim de diminuir a transmissao do virus e evitar mortes, recomendou a suspensdo de diferentes
atividades cotidianas, inclusive das aulas presenciais nas escolas de todo territorio nacional até que a
situacéo estivesse sob controle, o objetivo de estudo para a realizagao da pesquisa teve de ser modificado,
passando assim, a se tratar de um estudo de cunho bibliogréafico, com referenciais tedricos e anélise das
Leis e Diretrizes que regulam a Educacao Nacional.

Essa pesquisa se faz relevante e se justifica, pois é necessario uma explanacdo desse tema que
vem crescendo significativamente no cenério educacional do Brasil. Abordar a estrutura curricular, a
componente Artes e sua legislagdo no contexto da educacdo em tempo integral, pode promover
discuss@es e conhecimentos de deveres dos Poderes Legislativos na normatizacédo e regularizacao de um
ensino, que vem avancando nos Ultimos anos, ou seja, ficando cada vez mais comum para o publico-
alvo, o estudante da educacéo basica, e consequentemente na sociedade.

Sendo assim, algumas questdes surgem em torno da tematica: ainda existe uma confusao entre
educacdo integral e escola de tempo integral? Existem leis que regulamentam a Estrutura Curricular
aplicada nas Escolas de Tempo Integral? E como estd a Componente Artes nesse cenario? E a formacéo
dos professores de artes, a quantas andam? O que podemos falar de qualidade na educacdo atual? Os
estudos/pesquisas vém avangando de forma relevante no contexto?

O objetivo geral desse estudo sera identificar e analisar os documentos legais e as diretrizes,
que contemplem as trés esferas (federal, estadual e municipal) da Estrutura Curricular, com énfase na
Componente Artes, para Escolas de Tempo Integral. Tendo em seus objetivos especificos desconstruir
conceitos do senso comum, abordagem de um breve contexto histérico e analise documental em cada

etapa da educacdo basica da componente curricular supramencionada.
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Sendo assim, o capitulo I, apresenta aspectos da Educacdo Integral, Escolas de Tempo
Integral no contexto tempo-espaco. No capitulo II, sera abordado a “qualidade’ do ensino escolar,
buscando identificar na legislacdo um padréo dessa, nas diferentes faces da educacdo. Os capitulos
I11 e 1V, apresentam algumas questdes que envolvem o ensino de Artes e sua estrutura curricular nas
escolas de Tempo Integral. E finalmente no capitulo V, seré discorrido a anélise dessa estrutura com

detalhamento em cada fase da educacao basica no Brasil
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1. EDUCACAO INTEGRAL X ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

E importante darmos inicio as discussdes deste trabalho tentando dirimir a confuso existente
entre a ideia de Educacao/Ensino Integral e a Escola de Tempo Integral. Tendo em vista que essa
miscelanea pode prover de uma série de eventos, durante anos de profusos processos educativos no

Brasil. Sendo assim, se faz necessario destrinchar os conceitos dessas duas frentes de educacao.

1.1Educagéo Integral

Inicialmente, iremos nos debrucar em conceituar a educacao integral. Neste ponto vale
destacar a ideia do educador e psicanalista Antdnio Sérgio Gongalves, o qual aponta para uma

compreensdo dos sujeitos, todavia ele o pensa enquanto

Sua condi¢do multidimensional, ndo apenas na sua dimensao cognitiva, como também na
compreensdo de um sujeito que € sujeito corpéreo, tem afetos e esta inserido num contexto
de relagdes. Isso vale dizer a compreensdo de um sujeito que deve ser considerado em sua
dimenséo bio-psicossocial. (GONCALVES ,2006, p. 2)

Desse modo, o sujeito adquire os saberes para um subsidio necessario a sua sobrevivéncia
social, porém ndo se trata apenas de sobreviver, mas também de viver em plena satisfagdo emocional.
Isso, onde nos remete a ideia de sentimentos e desejos simbdlicos pertencentes a viva humana.
Quando colocamos o individuo como este ser biopsicossocial, entranhamos nele a necessidade de
uma educacdo integral, que ocorre, do inicio da vida até o findar dela.

Perpassando pela vida do sujeito temos diversas bases de educagéo, sendo que essas podem
ser divididas em duas possibilidades primarias: o seio familiar no qual o individuo esta inserido,
podendo ser composto por pais ou ndo, dada as diferentes concepc¢des de formacBes de familia em
meio a sociedade atual. E a segunda possibilidade a de institui¢des acolhedoras/lar (orfanatos) que
recebem individuos em diferentes etapas da vida e os educam de forma integral para o convivio social.

A educacéo integral ocorre tanto no seio familiar como em institui¢des e tem como objetivo
principal: educar para conviver. Essa visdo de educacdo se refere aos comportamentos, atitudes,
escolhas, pensamentos criticos e emoc¢fes sejam elas individuais e/ou em grupo mediante uma
determinada sociedade. Esse processo de aprendizagem social surge a partir da necessidade do ser

humano em precisar do outro para aprender a sobreviver, ou seja, ele ndo sobrevive apenas com seus
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instintos, é indispensavel que alguém o ensine a comer, andar, falar, cuidados de higiene pessoal,
sendo esses habitos basicos para a vida humana. Para a antropologia este fendmeno é denominado de
Alteridade!. Tal educagéo integral adquirida na familia e/ou lar, é informal, ou seja, segue uma regra
intrafamiliar ou comunitaria, e em dado momento torna-se insuficiente para a vida em meio a uma
sociedade.

Considerando que somos uma sociedade desenvolvida e ampla, se fez necessaria a criacéo de
normas, regras e leis para serem partilhadas entre os individuos pertencentes a um determinado grupo,
objetivando uma boa convivéncia social.

Em detrimento da necessidade da organizacao social, as leis foram criadas com a intenc¢éo de
regulamentar os direitos e deveres, além de ter como finalidade promover a harmonia entre os
homens, tendo ainda que prezar pela moral, 0s bons costumes e as condutas de cada cidaddo. Sendo
assim, no Brasil, temos uma lei majoritaria para tal fim, apds varias versdes desde sua criacdo, a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 - CF, surge para implementar as regras de
convivéncia social e individual, de forma geral no pais, tal afirmacao encontra se refletida na referida

lei em seu Art. 3° onde trata dos objetivos do Brasil naquele momento

Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: | - construir uma
sociedade livre, justa e solidéria; Il - garantir o desenvolvimento nacional; Il - erradicar a
pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais; 1V - promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminacdo (BRASIL, 2016, p. 1).

Com uma breve reflexdo acerca da teméatica podemos intuir que a normatizacdo do convivio
entre 0s homens por meio das leis, leva-os a regulamentar como que essa ideia sera implementada
entre eles. Uma das alternativas cabiveis ¢ concretizada por meio da educacgao “informal” (educacao
integral), que ocorrem como supramencionados no seio familiar ou em lares, porém a educacao
formal, ou seja, 0 ensino escolar podera ser seu maior aliado nesse processo.

No que se refere a educacdo formal no pais, existe a Lei n® 9.394/1996, Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB, onde no seu Art. 1° diz que: “§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar,
que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des proprias. 8 2° A educacao
escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 2017, p. 1). Além, de
apresentar regras organizacionais para o ensino escolar, que devem ocorrer em centros educacionais,

a presente lei também normatiza varias outras regras para que ocorra esse ensino, como por exemplo,

! Alteridade - situacéo, estado ou qualidade que se constitui através de relacdes de contraste; natureza ou condigdo do
que é outro, do que é distinto.
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as diferentes fases do ensino, carga horaria de atendimento das instituices em cada nivel do ensino
e suas programacdes pedagodgicas.

Para que se possa compreender as diferentes fases do ensino se faz necessario conhecer
minimamente as fases do desenvolvimento humano com énfase no aprendizado.

Procurando conceituar as fases do desenvolvimento humano temos um dos autores mais
influentes da psicologia Jean Piaget, visto que suas teorias séo referéncia em psicologia e outras
ciéncias humanas, o fildésofo e bidlogo se interessou pelas etapas do desenvolvimento das pessoas do
ponto de vista cognitivo, sendo conhecida por inimeros profissionais da area.

Dessa forma segundo Piaget?, uma crian¢a ndo € um mini adulto. Pois durante muito tempo a
crianca foi considerada um mini adulto com pouco ou quase nenhum conhecimento sobre a vida, pelo
menos ndo em um nivel quantitativo. Ele foi encarregado de demonstrar a parte mais qualitativa do
assunto. Levando em consideracdo que cada pessoa tem caracteristicas cognitivas diferentes, e o
estagio da vida no qual se encontra apresenta grande influéncia. Sendo assim, o desenvolvimento
cognitivo ndo deve ser entendido como algo linear e cumulativo. Para que as pessoas vejam as coisas
de forma diferente de outras, ela deve estar em um determinado estagio evolucionario. Pois no nivel
psicoldgico, ha uma série de coisas que devem ser levadas em conta, e ndo somente que uma pessoa
é mais velha e possui um maior conhecimento da vida.

O estagio Sensdrio-Motor, Pré-operacional, Operagdes Concretas e Operaces Formais, sdo
0s quatros estagios do desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget.

Temos no primeiro estagio que define o nascimento até os dois anos o0 sensério motor, que
implica o inicio da fala e a forma como o ser interage com o mundo, sendo que seus sentidos lhe
passa toda a informacdo sobre o mundo, tornando-se fundamental para seu desenvolvimento
cognitivo quando bebé. E nesta fase que se encontra a educacdo infantil — bercarios e creches, onde
0 contato com o outro, 0 ouvir historias e a rotina institucional torna-se fatores relevantes para o
desenvolvimento social e da linguagem.

Outra etapa do desenvolvimento, e a etapa pré-operacional fase esta que o individuo esta entre
os dois aos sete anos de idade, onde ja conseguem interagir e usar objetos com caréater simbolico. O
estagio de operagBes concretas corresponde dos sete aos doze anos de idade, onde o individuo pode
se tornar menos egocéntrico e capaz de adquirir muitas capacidades mentais de uma pessoa adulta,
nesta fase a evolucdo do individuo e mais desenvolvida. O Ultimo estagio elencado por Piaget, e 0
das operacgdes formais, que corresponde dos doze anos de idade até o fim da vida adulta, este estagio

2 Jean William Fritz Piaget foi um bidlogo, psicélogo e epistemdlogo suico, considerado um dos mais importantes
pensadores do século XX.
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e a culminancia da cognicéo evolutiva do individuo, onde é capaz de utilizar a lo6gica para resolucéo

dos seus problemas.

1.2 Escola de Tempo Integral - ETI

No Brasil do periodo colonial até meados do século XVIII, a educacéo das criangas era de
responsabilidade da familia. Durante a colonizacdo portuguesa a educacdo passou a ser desenvolvida
pelos Jesuitas, com cunho obrigatoriamente religioso (catolico). Ndo havendo o interesse da Coroa
Real em ofertar ensino para o povo. Por tanto, o Estado ndo tinha a obrigatoriedade de disponibilizar
0 ensino gratuitamente, sendo assim, a educacdo formal destinava-se para uma minoria privilegiada.

Segundo Veronese & Vieira

Ao longo de todo o periodo Colonial era nitida a falta de incentivos & educacéo. Logicamente
ndo interessava aos colonizadores oferecer condi¢fes para o seu efetivo implemento. Quem
detém o poder politico e quer manté-lo a todo custo sabe que ndo pode oferecer politicas
educacionais eficientes, pois a educacdo leva a consciéncia da opressdo sofrida e possibilita,
desta forma, o desenvolvimento de praticas emancipatoria. (VERONESE &VIEIRA, 2003,

p.2)

Com a Revolugdo Francesa da-se inicio a obrigacdo do Poder Publico em garantir o acesso ao
ensino formal e a educacéo escolar. Sendo essa a principal forma de educacéo ela também foi tornada
um direito para “todos”. Desde entdo a educago passa a ser dever do Estado e direito do cidadéo.

A obrigatoriedade do Poder Publico em ofertar educacédo a todos, ndo foi suficiente para que
0 acesso pelo cidaddo ocorresse de forma satisfatoria, principalmente por aqueles menos favorecidos
economicamente. Essa situacdo se dava por inumeros fatores provenientes das condicGes
institucionais e sociais da época e que muitos ainda perpetuam até os dias atuais, como por exemplo,
pouca escola para atender a populacdo, méa gestdo dos recursos financeiros e humanos, além de
conflitos sociais como o desemprego, a fome, a violéncia doméstica, o trabalho infantil, entre outros.

Desse modo a educacdo com a finalidade para o desenvolvimento do cidad&o, sempre
apresentou desafios peculiares, visto que os envolvidos no processo educativo apresentaram conflitos
de interesses, sejam eles politicos ou ndo.

Quando falamos de politicas para educacéo entraremos na ja citada, Constituicdo de 1988,

mais especificamente em seu Art. 205
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A educacdo é considerada responsabilidade do Estado, da familia e da sociedade, devendo
propiciar ao educando o pleno desenvolvimento enquanto pessoa, 0 Seu preparo para o0
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 2016, p. 123).

A prerrogativa da nossa Lei deveria ser suficiente para garantir uma educagdo a todos.
Todavia, como a Constituicdo Federal da direcionamentos muito abertos para todas as questdes, sdo
necessarias leis especificas sobre os assuntos. Desta forma foi realizada a implantacdo de outras

politicas educacionais para melhor direcionar o processo educacional no Brasil.

A primeira delas foi a Lei n® 9.394/1996, Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB,

onde coloca no Art. 1°

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais (BRASIL, 2017, p.8).

Esclarecendo que a educacao deve colaborar na formacgéo do cidadao de forma integral, seja
ela na vida pessoal ou profissional. 1sso nos leva a questionar outra linha do processo educativo, a
educacdo integral do educando. Sendo entdo, dever do Estado, contribuir diretamente na formacéo
integral do cidad&o, essa educacao deve ocorrer em tempo integral ou em escola de tempo integral?
Com esse questionamento procuramos compreender a historia do surgimento e implantacdo das
Escolas de Tempo Integral no contexto educacional brasileiro e suas diferencas para a ideia de
educacdo em tempo integral.

Em meio as politicas publicas destinadas a educacdo, podemos destacar as que se referem a
educagdo em tempo integral e as escolas de tempo integral. Da educacdo integral foi identificado no
Estatuto de Crianca e do Adolescente- ECA, no Art. 53 — A crianca e o adolescente tém direito a
educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho [...] (BRASIL, 2019, p.1), ao interpretar esse texto entendemos que, ele
nédo restringe a educagdo escolar, mas se remete a uma educacdo ampla, com orientagdes para a
formacédo do cidaddo de maneira integral.

Jana LDB, no art. 87 8 5° Serdo conjugados todos os esforgos objetivando a progressdo das
redes escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral
(BRASIL, 2017, p. 52), o texto nos leva a compreender que deve ser adquirida pelos Estados a
implementacdo de escolas em regime de tempo integral, visando a formac&o integral do educando,

conceito esse ja explanado neste trabalho.
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2. “QUALIDADE” DO ENSINO ESCOLAR

Quando se trata de educacdo é quase impossivel ndo se pensar em qualidade, parece que um
termo n&o existe sem o0 outro. Mas a palavra qualidade segundo o PRIBERAM DICIONARIO (2020)
“Maneira de ser boa ou ma de uma coisa”, sendo a caracteristica particular de um objeto ou de um
individuo, ou seja, ela pode representar a boa ou a ma qualidade da educacdo. Entdo quando se fala
que a educacdo é de qualidade, nem sempre quer dizer que ela seja boa, pelo contrario, pode-se estar
abrindo precedentes para uma avaliacdo, seja positiva ou negativa dessa educagdo. E importante
apontar este elemento linguistico por que é necessario falar do que existe de funcional nas escolas
com énfase na Escola de Tempo Integral, mas também sobre aquilo que os autores apontam que nao
esta devidamente resolvido.

No contexto educacional é comum o uso do termo educacdo de qualidade, visando sempre,
que o ensino escolar deve ser de qualidade, como aponta a LDB no seu Art. 3°, “O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: IX - garantia de padrao de qualidade” (BRASIL, 2017,

p. 8), porém essa citacdo nao deixa evidente qual qualidade é essa. Ainda na LDB,

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia
de: IX - padr6es minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade
minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem. (BRASIL, 2017, p. 9)

Porém, quando o Art.4° da LDB supracitado, apresenta que a garantia do direito a educacéo
se faz mediante “insumos indispensaveis” no que se refere ao processo de ensino, ndo evidencia a
qualidade, podendo ela ser boa ou m4, tdo pouco, quais sdo esses elementos, da-se abertura para
varios questionamentos: é somente uma sala com cadeira e quadro branco, é a estrutura curricular, a
infraestrutura escolar, os professores ou entdo o Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola?

Tais padrdes que mensuram a qualidade do ensino sdo instituidos e facultados a sociedade via
politicas publicas educacionais, mas realmente sdo entregues um padrdo que supri as necessidades de
um processo de ensino com boa qualidade? Seria possivel encontrar divergéncias entre o que esta no
papel/lei, com o que verdadeiramente é ofertado aos integrantes da comunidade escolar?

Isso se referindo a uma escola convencional e quando a escola deixa de ser convencional e
passa a ser de tempo integral? Visto que essas escolas estdo se tornado cada vez mais comum no
contexto educacional. E sabendo que elas possuem uma demanda diferenciada das demais instituicoes

de ensino, a comecar pela carga horaria ampliada; além da estrutura curricular mais extenso, ou seja
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vai exigir uma atencdo direcionada as suas peculiaridades. E com elas surgem também o desafio de
“manter” o padrdo, de boa qualidade do ensino?
Esses e outros apontamentos vem surgindo e provocando Vvarios debates em meio a histéria

dessa proposta de ensino que é a Escola de Tempo Integral.

3. O ENSINO DE ARTES

A pratica de ensinar ao longo dos tempos, muitas vezes foi ou ainda ¢ considerada uma “arte”,
isso significaria que, todo professor ¢ um “artista? E os professores de arte podem ser considerados
mestres nessa “arte”? Essas questdes reflexivas podem nos direcionar as varias outras referéncias
tematicas, tendo em vista que, a “arte” de educar ¢ uma constancia no nosso cotidiano desde
primdrdios da sociedade.

Quando Paola Zordan (2007) nos propde que:

A educacdo se faz na pretensdo de sanar a sociedade, extirpar os males do corpo social,
preparar as geragoes vindouras para o “bom” funcionamento da maquina estatal, nacionalista.
Essa educacdo escolar, arraigada no modo de vida que se conhece, se estruturou na cultura
humana mais recente. (ZORDAN, 2007, p. 3; 4)

Ela quis dizer que a educacdo é meramente uma ferramenta para disciplinar os individuos,
para uma “boa” convivéncia social. E qual seria o papel da arte nesta convivéncia social? Zordan fala
a este respeito que “a arte tem jeito de ser mais velha do que o mundo. Aliais, sem ela, é provavel que
ele nem tivesse sido criado” (ZORDAN, 2007, p. 4), isso nos leva a refletir sobre a importancia da
arte na educacdo visto que, se ela estaria presente deste a criacdo social deste mundo, ela esta presente
na construcdo de seus elementos, entre eles, a educacao. Sendo assim, quando unimos a arte e 0 ensino
temos um forte elemento para o processo educacional.

Todavia, a arte ndo deveria continuar sendo basicamente uma ferramenta para auxiliar nas
aulas de disciplinas escolares, como por exemplo, matematica e portugués. Considerando que 0s
Paramentos Curriculares Nacionais (PCNs), determina que Arte é uma disciplina curricular, mesmo
que essa determinacao seja aparentemente de uma forma mais simbdlica, a componente se apresenta
claramente funcional, fazendo parte da linha transversal da educacdo, sendo assim, importante e
fundamental para a formacéo integral do sujeito em processo de desenvolvimento educacional.

As aulas de arte devem ser promovidas nas escolas com a mesma seriedade que exercem na
formac&o de um ser critico e criativo, pois essas Sdo as principais areas de sua atuagcao nesse processo.
Segundo Zordan (2007)
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Em sua pratica educacional, a arte ensina a elaboragéo de territorios, o dominio dos oficios,
0 desenvolvimento de estilos. A arte elabora as trocas, cria espagos de bem viver, aponta
conflitos, faz pensar. Ao mesmo tempo, a arte impele a viajar, conduzindo os aprendizados
de seu campo, um trilhar de muitas possibilidades. (ZORDAN, 2007, p. 8)

Sendo assim, a arte enquanto componente curricular deveria ser valorizado e/ou desenvolvida
nas instituicbes educacionais, com a mesma efetividade que as demais componentes da estrutura
curricular educacional, visto que sua contribuicdo para com a formac&o integral do individuo pode
ocorrer, direta e indiretamente.

Pois sabendo que a arte enquanto linguagem artistica se divide em quatro: artes visuais,
teatro, musica e danca; além de também ser subdividida em: artes cénicas (teatro, danca, circo e
6pera), onde pode manifestar a pluralidade da linguagem artistica. E para que ocorra esse ensino se
faz necessario um professor habilitado na area para ministrar tais conteddos disciplinares nas aulas
de artes.

O ensino de artes em escola de tempo integral deve preencher uma carga horaria significativa,
favorecendo a sua importéancia e amplitude, buscando sempre a interdisciplinaridade recomendada e
a contemplacgéo das suas diferentes abordagens, contribuindo efetivamente na formacéo integral do

individuo enguanto sujeito de direito.

3.1 O que é o ensino de Artes no plural?

A acdo de transferir o conhecimento sistematicamente € denominado ensino. Esse por sua vez
apresenta diversas vertentes podendo ser desde o repassar saberes para a sobrevivéncia diaria, uma
doutrina muitas vezes envolvendo religides, ou ainda o ensino institucionalizado aonde se faz de
modo cientifico sendo necessario normas e diretrizes. Desse modo, sera abordado o ensino formal
em escola de tempo integral da componente curricular Arte, e sua pluralidade, visto que essa detém
diferentes linguagens.

A expressao artistica e suas diversas linguagens como: pintura, musica, danca, teatro, poesia,
escultura, faz com que o ensino de arte seja, essencial nas escolas. Além de transferéncia do saber
cientifico, proporcionando ao individuo oportunidade de expressar seus sentimentos, visa ampliar 0
vocabulario que esta em constante formacéo, outrossim auxilia na compreensdo de assuntos mais
complexos. Para tanto, é necessaria uma proposta curricular que favoreca a variacdo de praticas
pedagdgicas, promovendo também atividades extracurriculares que trabalhem as habilidades e as

competéncias que muitas vezes ficam de lado na aula tradicional.
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Sendo a sala de aula ainda considerada por inumeros autores o principal espaco de
aprendizagem em um ambiente educacional, portanto, é fundamental que ela tenha uma estrutura que
possibilite as interfaces da Arte: ensino e expressao; teoria e pratica; exposicao e aprecia¢do. Todavia,
esses podem ser os fatores que fazem com que as aulas de Artes transcendam as paredes da sala de
aula, efetivando as referéncias curriculares, e segundo HERNANDEZ “esté situada no campo das
comunicagdes, do audiovisual, da internet, da gestdo de museus como espacos de consumo, da
publicidade e do aluno como consumidor e produtor de imagens, enfocando a sua importancia e
presenca no mundo” (HERNANDEZ, 2000, p.27). Trazendo assim a visdao da arte no plural, pois
esta esta presente de forma integral na vida do individuo em seu processo educacional dentro e fora

do @&mago escolar.

3.2 A formacéo do professor de artes

O arte-educador, para que atue dentro das escolas, obrigatoriamente, tém que possuir uma
formacédo académica voltada para a rea, mas 0 que acontece muitas vezes, €, apenas, a consideracao
de uma breve experiéncia ou contato com determinada vertente artistica. Em alguns casos, nem
mesmo se considera a experiéncia, pois as aulas de artes sdo distribuidas aleatoriamente para
fechamento de carga horaria dos docentes das demais componentes curriculares.

A licenciatura habilita a pratica de atuar na educacdo formal, ou seja, lecionar, mas ha uma
grande probabilidade do exercer artistico ser uma afinidade de pessoas que valorizam e apreciam
alguma expressédo das artes, despertando assim a busca por conhecimento e formacéo na area.

De acordo com Varela (1986) e Barbosa (1984), no Brasil, a formacéo dos professores para o
ensino de arte ocorreu mais sistematicamente a partir da década de 1950, no seio das instituicdes que
acompanharam o Movimento Escolinhas de Arte — MEAS3, para os professores de 1° grau através de
cursos de formacdo inicial e continuada, sendo que, na area da Arte, apresentam um contexto histérico
advindo dos entraves sociais inerente de preconceitos com algumas linguagens artisticas e desafios
de politicas publicas educacionais que atingem a formacéo de profissionais ou professores de arte. O
debate a respeito da formacgdo de professores no cenério nacional ndo se constitui em uma tematica
recente, visto que, desde a década de 1980, ela tornou-se uma das questdes centrais do campo

educacional.

3 MEA - Comecou no Brasil em 1948, e em 1971, 0 Movimento estava difundido por todo o pafs, com 32 escolinhas - a
maioria delas particulares, oferecendo cursos de artes para criancas e adolescentes e cursos de arte/educacdo para
professores e artistas.
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A complexidade da area requer profissionais formados em arte e em educacéo, capacitados a
construir e implantar propostas sisteméticas, plurais, complexas e dindmicas, integrando os
contetidos escolares e a arte de forma multidisciplinar, consolidando, assim, equipes de
trabalho para desenhar seu fazer cotidiano. Faz-se necessario também que esse professor

busque “descobrir quais sdo os interesses, vivéncias, linguagens, modos de conhecimento de
arte e praticas de vida de seus alunos” (FERRAZ e FUSARI, 1993, p. 73).

No campo especifico sobre a formacdo do professor para o ensino de artes na escola, uma
diversificada linha de atuacdo vem se formatando ao longo dos anos, através de estudos como os de
Barbosa (1984), Varela (1986), Rizzi (2002), Richter (2003) e Azevedo (2005), realizados sobre a
histdria e os fundamentos da Arte/Educacdo, o que vem permitindo uma base tedrica e conceitual
para a formacdo desses professores no Brasil. Na contemporaneidade, ha uma busca pelos
conhecimentos relacionados a aprendizagem dos conhecimentos artisticos, a partir da inter-relacdo

entre o fazer, o ler e o contextualizar arte. Segundo o PCN de Arte:

Ao fazer e conhecer o aluno percorre trajetos de aprendizagem que propiciam conhecimentos
especificos sobre sua relagdo com o mundo. Além disso, desenvolve potencialidades (como
percepgdo, observagdo, imaginacdo e sensibilidade) que podem alicercar a consciéncia do
seu lugar no mundo e também contribuem inegavelmente para a sua apreensdo significativa
dos conteudos das outras disciplinas do curriculo (BRASIL, 1997, p. 43).

O PCN de Arte orienta como contetdos gerais de Arte, as Artes Visuais, a Musica, o Teatro
e a Danca num conjunto que promova a formacdo artistica e estética do educando. Portanto, exige
que a formacdo do arte-educador que venha de encontro com os contextos histérico, mas sobretudo,
se atualizando mediante as complexidades e inovacGes no ambito educacional no que se refere ao
preparo para aplicacdo das orientagfes no componente curricular de Arte.

Também preza pelo proprio fazer artistico, visto que o processo de aprendizagem
desenvolvido com teoria e préatica, fazem com que exista um didlogo constante, deixando defasado o
pensamento tradicional de que a teoria é suficiente, desconsiderando o saber desenvolvido na
pratica/acdo. Para Freire, a educacdo promovida por intermédio da teoria e a sua pratica, possibilita a
reflex&o do individuo como sujeito ativo, se tornando uma praxis fundamentada na formacéo integral
(FREIRE, 1987, p. 1). Reafirmando que a pratica, ou seja, o fazer artistico, traz um conhecimento
complementar, que pode contribuir imensuravelmente para o sucesso do processo de ensino-

aprendizagem na area das Artes.

3. 3 Estrutura curricular da componente de Artes
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Conhecer o processo educacional escolar e suas politicas de desenvolvimento, é um direito e
ao mesmo tempo um dever de cada cidad&o, pois pode possibilitar uma gama de vantagens, como por
exemplo, saber apontar e/ou cobrar das autoridades competentes quando um determinado servigo esta
sendo negligenciado ou negado. Partindo dessa anotacdo, disponho que entender o que € Curriculo,
compreender ainda a funcdo de uma Estrutura Curricular e, mais especificamente, assimilar a mister

de uma componente curricular na educacao, faz parte do proprio processo educacional.

3.3.1 Curriculo e Estrutura Curricular na educacdo

Ao falarmos de curriculo escolar aparentemente quem ouvi sabe a que estamos nos referindo,
todavia a definicdo dessa expressdao pode vim arregada de conhecimentos superficiais como por
exemplo: os conteddos das disciplinas, a organizacdo pedagogica de uma escola, entre outras. Buscar
compreender o real significado de curriculo pode aclarar inimeras duvidas do termo.

Segundo José Gimeno o curriculo “tem o sentido de constituir a carreira do estudante e, de
maneira mais concreta, 0s contetidos deste percurso, sobretudo sua organizacdo, aquilo que o aluno
devera prende e superar e em que ordem devera fazé-lo.” (SACRISTAN, 2013, p. 16), sendo assim,
0 autor considera que o curriculo uma abrangéncia integral no processo de ensino-aprendizagem do
individuo, indo além dos contetdos de uma disciplina escolar, fungdo essa, muitas vezes delimita o
termo.

Dada a importancia do curriculo na educagao escolar, pois ainda segundo José Gimeno “ele é
um componente formador da realidade do sistema de educacdo no qual vivemos; poderiamos dizer
que o curriculo da forma & educacdo (SACRISTAN, 2013, p. 9). Ou seja define todo um processo e
suas peculiaridades existentes no ensino, a fim de promover uma proposta de intervengdes e
orientacBes pedagégicas nas dimensdes do universo educacional. E tanto que um dos objetivos do
curriculo também € a de organizar os estudantes por classe e/ou turmas, sempre divididos por nivel
de dificuldade dos contetdos e idade do individuo, para garantir que as instituicdes escolares,
conforme seu crescimento, enquanto sistema de ensino institucionalizado obtivessem éxito na
formacdo do sujeito individualmente e coletivamente, se fez necessério, a criacdo de uma

sistematizacdo do curriculo como aponta Sacristan

A partir do momento que eles a admitir um grande nimero de alunos, foi necessario
estabelecer entre estes a distingéo de graus, 0s quais, organizados em uma sequéncia
e de acordo com a complexidade de seus conteudos, permitiram a transi¢do ao longo
da escolaridade, sem etapas bruscas entre um curso e outro. (SACRISTAN, 2013, p.
18)
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Tamanha dimensdo do curriculo demandou de uma estruturacdo, para que fosse possivel
afunilar sua aplicabilidade no contexto escolar. Essa se deu por meio da Estrutura Curricular aonde
estd esquematizado: nivel (etapas da educacdo), descricdo (base comum, parte diversificada), areas
de conhecimento, as componentes/disciplinas (Portugués, Matematica, Geografia, Artes, etc), suas
referidas cargas horarias (semanal e anual); e demais indicadores como turnos (matutino, vespertino,
noturno), dias letivos (semanais e anual), intervalo de turno (“recreio” e almogo), duragido de hora-
aula. Além de especificar os planejamentos das componentes, respeitando o Projeto Politico
Pedagogico-PPP e as demandas da comunidade local, ou seja, as caracteristicas da economia, regional
e local da sociedade, com foco na sua cultura. Essa possibilidade darmos énfase na componente

curricular Artes e todas suas contribuicfes na formacéo integral do individuo.

3.3.2 Componente Curricular Arte e BNCC

Entendendo que a educacgédo no Brasil se baseia em uma organizacéo legislativa e normativa,
representada e subsidiada na legislacdo nacional, bem como nos demais dispositivos legais:
Constituicdo Federal de 1988; Lei N° 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDB); Lei n° 13.005, de 25/06/2014 (Plano Nacional de Educacédo). Entende-se ainda, que diante da
necessidade de sistematizar os curriculos das redes de ensino, tanto pablica como particulares, surge,
em 2015, as discussfes para uma Base Nacional Comum Curricular — BNCC, ficando esta
responsavel por referenciar todas as estruturas curriculares educacionais, estabelecendo, em todo
territério brasileiro, os direitos educacionais voltados para o processo de aprendizagem de cada
estudante.

A importancia desta politica publica e as suas orientagdes para a educacdo, construida com a
efetiva participacdo da sociedade, por meio de audiéncias e consultas publicas, inclusive com
destaque na contribuicdo de milhares de escolas, passando por todos os estados brasileiros, aonde
elaborou-se a 1%, 2% e 32 versdo do referido documento, até que em dezembro de 2017, finalmente
recebe a homologacdo do Ministério da Educacdo (MEC) e a BNCC passa a valer em todo territorio
nacional.

Propde-se que o curriculo da Educacdo Basica ofereca, ao estudante, a formacao necessaria
para o enfrentamento com vistas a transformacao da realidade social, econdémica e politica de seu
tempo. Sendo assim, a Arte possibilita uma dimensdo que é fruto de uma relacéo especifica do ser

humano com o mundo e o conhecimento. Portanto, a disciplinada de Artes se torna um importante

23



campo de estudo, considerando o conhecimento artistico que possui como caracteristicas centrais a
criacéo e o trabalho criador.

Vale lembrar que a disciplina de Arte em seu contexto histérico, onde os jesuitas eram
atuantes, desenvolveu uma educacdo religiosa com registros pedagogicos da arte. Nas escolas,
sabemos que, o ensino da arte pode ser influenciado, também, por movimentos politicos e sociais.
Contudo, a BNCC traz as diretrizes das diversas frentes artisticas que precisam ser estudadas,
pesquisadas e praticadas em “sala de aula”, com vistas, na formagao integral do estudante. A BNCC
normatiza, também, as mudancas das formacGes dos professores (inicial e continuada), o apoio
pedagdgico, as avaliagdes, os materiais didaticos e principalmente na elaboracéo dos curriculos com
premissa das caracteristicas da cultura local.

Essa Estrutura Curricular que vem sendo aplicada no cotidiano escolar, ao longo dos anos,
observando a diversidade de atendimento da comunidade assistida, abrange e organiza todas as
disciplinas comum do ensino, a saber: portugués, matematica, geografia, histéria, ciéncias
naturais/biologia, quimica, fisica, educacdo fisica e Arte, a qual nessa ultima iremos aprofundar os
estudos. Organiza, ainda, a distribui¢do das cargas horarias das disciplinas em cada fase da educacéo,
seja ela infantil, fundamental (iniciais e finais) ou média, e também nas suas diferentes
modalidades/seguimentos: Ensino Regular, Tempo Integral, Educacéo para Jovens e Adultos (EJA),
Indigena, Quilombola e Educagdo no Campo.

A BNCC vem para que os profissionais da educacdo possam fazer o planejamento com maior
clareza, enfatizar as poténcias e habilidades de cada turma e/ou aluno, além de auxiliar no
enfrentamento dos diferentes desafios, para que os pais/responsaveis, estudantes e demais membros
Unidade Escolar (U.E.) possam compreender o processo de ensino-aprendizagem, e acompanha-Ilo,
entendendo ainda o que € esperado que o aluno aprenda nesse processo. Portanto, se faz necessario
considerar e seguir as mudancas curriculares implicitas na Estrutura Curricular para organizar a
educacdo da Rede de Ensino nas escolas de Tempo Integral, levando em consideracdo a crescente

oferta dessa e a completude da disciplina de arte na educacdo integral do individuo.

3.4 O Ensino de Artes em Escolas de Tempo Integral - ETI

A proposta de uma educacdo de tempo integral fez parte das agendas politicas por muito
tempo, mas foi apenas em 2014, com a aprovacdo do novo Plano Nacional de Educagédo que ela
ganhou forca. Tal documento apresenta como uma de suas metas o aumento da oferta do tempo

integral de 25% para a educagéo bésica e de 50% para as escolas de caréater publico.
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A modalidade educacional de forma integral tem uma atuacdo moderna que engloba e agrupa
variados setores da sociedade para que a mesma seja efetivada. A ETI tem como foco principal da
sua atuacdo, a educacao de criancas e jovens que se encontram em contexto de vulnerabilidade social,
visando, assim, assegurar os direitos de crianca e adolescentes, tais como salde, educacdo, cultura,
esporte, lazer, profissionalizagdo, garantidos no “Art. 1°. Esta Lei dispde sobre a protecao integral a
crianca e ao adolescente” (BRASIL,1990, p.1). Sendo que a violag¢do desse, pode abrir brecha para
violéncia sexual e mental, agressdo fisica, trabalho escravo, evasdo escolar, abandono familiar e
institucional, bem como a prética de atos infracionais.

De acordo com SILVA (2015, p. 8), associar educacao integral e protecdo social é uma
preocupacao que se tem em tirar os educandos das ruas e coloca-los em um ambiente seguro e
acolhedor. Segundo a autora sdo inimeros os fatores que propiciam a implantacdo de uma educacao
de carater integral com uma perspectiva de protecdo social. Dentre esses fatores, ela faz o

apontamento de alguns, tais como:

O fato de os locais de moradia dos alunos serem considerados “perigosos” e da necessidade
dos pais trabalharem o dia inteiro. Desta forma, a educacdo integral esteve associada a
possibilidade de proporcionar a esses alunos uma assisténcia maior, incluindo a oferta de
atividades no contra turno escolar, refeicbes ao longo do dia, bem como a garantia de um
espaco com condicdes dignas para o seu desenvolvimento (SILVA, 2015, p. 120).

Assim, podemos considerar que a educacdo integral objetiva o desenvolvimento do individuo
em um ponto de vista social, pois, além da funcdo de ensinar as matérias curriculares tradicionais e
essenciais, ela se torna responséavel pelo pleno desenvolvimento social do educando. E nesse contexto
que entra o ensino de artes como um importante meio de formacéo social, pois ela age como um
formador de mentes pensantes, dando oportunidade aos discentes de analisar profundamente fatores
sociais e entender qual seu papel dentro da sociedade.

Segundo TOCHETTO E FELISBETO (2017, p. 3) o ensino de Arte contribui na esfera social
no sentido de “possibilitar a crianca compreender o ambiente em que vive, ampliar o conhecimento
cultural e aprender a viver em sociedade de maneira atuante”, pois abrange questdes que estdo
intrinsecamente relacionadas a socializacdo e comportamento social, nota-se que 0 sujeito em

formacdo necessidade da arte pois essa 0 auxilia no processo de reconhecer

objetos e formas que estdo ao seu redor; a ampliar o conhecimento sobre outras culturas,
exercitando a observacgdo critica de sua prdpria realidade; a se relacionar, interagir e se
posicionar de maneira critica e criativa diante de seus problemas e da sua realidade.
(TOCHETTO E FELISBETO, 2017, p.12)
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Nesse formato de escola, o curriculo escolar pode possibilitar, ndo apenas o repasse de
contetidos, mas uma formac&o escolar emancipatéria. Segundo os PCNSs, o conhecimento acerca da
arte proporciona ao estudante a possibilidade de entender a relatividade dos valores que estdo
enraizados nos seus modos de pensar e agir, que pode “criar um campo de sentido para a valorizacao
do que lhe é proprio e favorecer abertura a riqueza e a diversidade da imagina¢ao humana” (BRASIL,
1997, p. 19). Isso facilita a percepcao da realidade e exercita uma visao critica da sua propria cultura,

ocasionando, assim, uma melhoria na sua qualidade de vida.

4 LEGISLACAO DAS ESTRUTURAS CURRICULARES PARA ESCOLAS DE TEMPO
INTEGRAL

Ao decorrer da histéria da educacgdo, a modalidade integral passou por varios momentos. E
educacdo integral de acordo com MARTINS se refere ao processo do desenvolvimento educativo,
onde, de acordo com a autora “o ser humano ¢ pensado em todas as suas dimensdes: cognitiva,
estética, ética, fisica, social, afetiva” (MARTINS, 2019, p. 40), ou seja, a educagdo integral possibilita
uma formag&o completa do individuo em toda a sua totalidade.

Como ja relatado anteriormente, a educacdo integral compde-se da formacéo intelectual,
fisica, ética e profissional que tem como principal objetivo a formacao de um individuo social, com
isto, a funcdo da escola tende a pensar na constru¢do de um curriculo em que se desenvolvam
atividades que trabalhem o cognitivo, o fisico e o estético. Ainda segundo MARTINS para que essa
proposta seja concretizada “é necessario que o curriculo contenha mais do que apenas os conteudos
classicos cientificos, como leitura, escrita e ciéncias exatas” (MARTINS, 2019, p. 35), de acordo com
ela, o mesmo deve dar oportunidade de acesso aos valores éticos, morais, culturais, habitos de higiene,
além de preparar os educandos para um oficio.

Com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1996, é possivel
perceber uma maior amplitude do ensino fundamental em todos os niveis (federal, estadual e
municipal) que buscam, agora, se organizar a educacdo de uma forma com que possam ofertar a
educacéo integral e cumprir o que os artigos 34 e 87 determinam.

O artigo 34 da LDB faz referéncia ao tempo de permanéncia do educando dentro da U. E. e,
em seu paragrafo segundo o mesmo prevé que o ensino fundamental seja de carater integral. O art.
87, 85°, reforca a ideia da educacéo integral nas redes publicas de ensino fundamental. E nesses dois
artigos que se v€, pela primeira vez, o termo “integral” direcionado a educacgdo escolar. A proposta
de uma educagdo em tempo integral entrou em conformidade com as politicas que objetivam o
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combate a pobreza, e com programas que ampliam os direitos e garantias que visam melhorar a
educacao publica.

Para que essa qualidade seja alcancada, é preciso que as areas de conhecimento sejam
organizadas no curriculo de forma que abranja pratica, habilidade, costumes, crencas e valores para
que se constitua um saber acerca da vida em sociedade. MARTINS conceitua que “o curriculo ¢
concebido como um projeto integrado, em que todas as areas estdo em sintonia para 0
desenvolvimento pedagdgico” (MARTINS, 2019, p. 49), além de uma organizagao de conteudos que
regulam a pratica e o fazer pedagogico.

Na area de Artes, os conteudos sdo apresentados dentro dos parametros que enquadram a
educacao infantil, fundamental e o ensino médio, tendo como base as relagdes ideoldgicas, politicas
e culturais que sdo importantes para a elaboracdo de um curriculo que promova o desenvolvimento
de um sujeito critico.

De acordo com a BNCC a componente curricular de Arte contribui para a “interacdo critica
dos alunos com a complexidade do mundo, além de favorecer o respeito as diferencas e o didlogo
intercultural, pluriétnico e plurilingue, importantes para o exercicio da cidadania” (Brasil, 2018, p.
193), propiciando, assim, uma troca de valores culturais e auxiliando o reconhecimento das
semelhancas e diferencas entre elas por parte dos educandos.

Enquanto a BNCC “floreia” o curriculo de arte na educagdo, os PCNs (BRASIL, 1997) aponta
as dificuldades do ensino da mesma. De acordo com o documento, a implantagcdo da Educacéo
Acrtistica no curriculo foi um avanco, pois abriu um leque de oportunidades para a arte, mas ao mesmo
tempo, notou-se que o sistema educacional estava tendo dificuldades em colocar em pratica aquilo
que estava sendo proposto, pois a grande maioria dos professores nao eram habilitados, e sequer,
dominavam as diversas linguagens que a matéria abrange.

Apesar de termos vérias leis que norteiam o fazer pedagdgico dentro das escolas, ndo foi
encontrado nenhuma legislacdo que trate, especificamente, do Curriculo dentro das Escolas de Tempo
Integral em abrangéncia, tanto nacional, quanto estadual. O Gnico documento encontrado que trata do
assunto € a LDB que regulariza o sistema de ensino integral, mas nem a BNCC e nem o PCN trata de
um curriculo voltado para essa modalidade de ensino. De acordo com estudos feitos acerca do
assunto, o que norteia 0 corpo pedagogico na elaboracdo de um curriculo voltado para a educacao
integral € o Projeto Politico Pedagogico (PPP), é a partir dele que o curriculo é estruturado
estabelecendo os conteidos a serem ministrados e como devem ser organizados para que o PPP da

Unidade Escolar seja realizado.

4.1 Analise das proposicdes para o Curriculo de Artes- BNCC
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A componente curricular de Artes, de acordo com a BNCC, centra seu processo pedagdgico
no ensino das quatro linguagens principais que compdem a mesma, sendo elas, as Artes Visuais, a
Danca, a Musica e o Teatro. De acordo com o documento o ensino de arte dentro das escolas contribui
para a formacao critica do educando e sua interacdo com o mundo e toda sua complexidade.

Aprender arte é experimentar suas vivéncias na pratica, isso da liberdade ao estudante para
que ele seja criador e protagonista de sua propria vida. Sendo assim, a BNCC coloca que “A prética
artistica possibilita o compartilhamento de saberes e de producdes entre os alunos por meio de
exposicdes, saraus, espetaculos, performances, concertos, recitais, intervencbes e outras
apresentacdes e eventos artisticos e culturais, na escola ou em outros locais.” (BRASIL, 2018, p. 193).

Os professores devem levar em consideracdo ndo apenas o produto final da criagdo, mas todo
0 processo percorrido até que aquele produto fosse exposto. Ainda, segundo o0 nosso texto base, para
que a arte seja trabalhada de forma absoluta, a mesma precisa abordar as quatro linguagens articuladas
dentro de seis dimensdes de conhecimento, as mesmas “ndo se tratam de eixos tematicos ou
categorias, mas de linhas maleéveis que se interpenetram, constituindo a especificidade da construgéo
do conhecimento em Arte na escola” (BRASIL, 2018, p. 194), elas singularizam a experiéncia do

fazer artistico. A BNCC define essas seis dimensdes como:

Figural. Ciclo direcional das dimensdes BNCC

Fonte: O autor

Na dimensdo da Criagdo, o documento faz referéncia ao fazer artistico em si, ao ato proprio
de criar, produzir. O ato de criar é uma atitude intencional que engloba a ressalta os desejos e
sentimentos do criador.
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Enquanto a criacdo trata da producéo, a Critica leva o sujeito a articular agcdes e pensamentos
que desenvolvem um ponto de vista voltado para a estética, observando, além da forma, os valores
politicos, historicos, sociais e culturais aplicados na obra. A Estesia, por sua vez, relaciona-se com o
sujeito e 0 meio, ela desperta a sensibilidade e a percep¢do do discente em relacdo ao conhecimento
de si préprio, 0 outro e 0 mundo. O corpo, nessa dimensao, ganha protagonismo e, € a partir dele, que
se é possivel vivenciar as mais diversas experiéncias que a Arte pode proporcionar.

A dimensao da Expressédo “refere-se as possibilidades de exteriorizar e manifestar as criacdes
subjetivas por meio de procedimentos artisticos, tanto em ambito individual quanto coletivo”
(BRASIL, 2018, p.194), ela aflora a experiéncia artistica fazendo uso dos elementos de cada
linguagem. Na Fruicéo, o ponto a ser trabalhado com os educandos € o prazer, a satisfagdo do sujeito
na participacdo, sua sensibilidade em relagdo as praticas artisticas e culturais.

Por fim, a Gltima, mas ndo menos importante, das dimensdes é a Reflexdo, que trata do
processo de argumentacdo. A Reflexdo atenta para todas as dimensdes supracitadas (criacao, critica,
estesia, expressdo e fruicdo), analisa-as e interpreta-as criando, assim, argumentos e ponderacfes
acerca das manifestaces artisticas e culturais, estando o sujeito tanto no lugar de criador, quanto no

lugar de apreciador.

A referéncia a essas dimensdes busca facilitar o processo de ensino e aprendizagem em Arte,
integrando os conhecimentos do componente curricular. Uma vez que os conhecimentos e as
experiéncias artisticas sdo constituidos por materialidades verbais e ndo verbais, sensiveis,
corporais, visuais, plasticas e sonoras, é importante levar em conta sua natureza vivencial,
experiencial e subjetiva. (BRASIL, 2018, p.195)

No que se refere as quatro vertentes artisticas, a BNCC trata de cada uma delas de forma
particular, apontando as especificidades, manifestacbes e possibilidades para que os educadores
possam ter uma base de como trabalha-las dentro da sala de aula e quais resultados eles podem
alcancar com cada uma delas.

A Base Nacional Comum Curricular, no ambito das Artes Visuais, conceitua-a como
“processos e produtos artisticos e culturais, nos diversos tempos histdricos e contextos sociais, que
tém a expressdo visual como elemento de comunicacao” (BRASIL, 2018, p.195). De acordo com a
mesma, a modalidade possibilita que o educando explore uma vasta gama de culturas visuais e
possibilidades inventivas que objetivam ampliar e criar novas formas de interagdes artisticas dentro
da escola e na sociedade como um todo.

Quando falamos da Danga, podemos compreender que ela se da através do corpo, e e,
justamente, dessa forma que a BNCC se refere a essa vertente. Ela compreende a Danga como uma

pratica que se constitui através do sentimento do corpo, e estdo centradas nas experiéncias vividas
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pelo corpo, levantando discussdes acerca das relacfes de corporeidade e criacdo. Todavia, resgatando
a cultura regional transmite e valoriza os tracos peculiares das manifestagdes tradicionais.

A Musica e o fazer musical se materializa atraves da propagacédo de sons que ganham formas
e sentidos. Essa vertente trabalha tanto o lado subjetivo do discente quanto a questdo da sua interacéo
com 0 meio, uma vez que a musica se resulta da aprendizagem acerca dos valores sociais e culturais
que cada um traz consigo. O processo de musicalizacdo possibilita ao estudante uma vivéncia
diversificada e, desta forma, desenvolve nele saberes musicais com 0s quais regressarao a sociedade
e participardo da mesma de uma forma mais critica e ativa.

Na BNCC o Teatro € relatado como uma experiéncia multissensorial, pois, de acordo com o
texto, na experiéncia teatral “o corpo ¢ locus de criagdo ficcional de tempos, espagos e sujeitos
distintos de si proprios, por meio do verbal, ndo verbal e da agdo fisica” (BRASIL, 2018, p.196). O
documento ainda ressalta que o fazer teatral € uma fonte de trocas de experiéncias, uma vez que a
criacdo teatral pode ser realizada coletiva e colaborativa por meio de jogos, improvisagdes, atuacdes
e encenacdes que aprimoram a imaginacdo, consciéncia corporal, memoria e emocao dos
participantes.

Mas, por mais gque as linguagens artisticas sejam consideradas em suas singularidades, as
experiéncias e vivéncias que proporcionam ao educando ndo acontecem de forma engessada e
estatica, devido a isso, a Arte dentro da escola deve propor didlogo entre as suas linguagens para que,
desta forma, se tenha um contato mais amplo com as formas estéticas hibridas como as artes circenses,
cinema e a performance. A BNCC apresenta que “os alunos devem expandir seu repertorio e ampliar
sua autonomia nas praticas artisticas, por meio da reflexdo sensivel, imaginativa e critica sobre os
contetidos artisticos e seus elementos constitutivos e também sobre as experiéncias de pesquisa,
invengdo e criagdo.” (BRASIL, 2018, p.197). Para que isso seja possivel, é necessario que se
reconheca a grande diversidade de saberes e praticas artisticas que legitimam o pensar, a experiéncia
e o fruir da arte. De acordo com a BNCC, o avanco da arte dentro da escola ndo segue uma proposta
solida e continua. O fazer artistico € mdvel, o mesmo propde experiéncias ao decorrer do seu processo
que se relacionam com experiéncias ja vividas pelos educandos e, até mesmo, com experiéncias
futuras, que s6 poderao ser compreendidas ap6s a aprendizagem de Arte.

Apbs abordar cada uma das dimensdes e das vertentes artisticas, considerando todas as metas
e meios e competéncias especificas de cada uma das vertentes. A BNCC, em seguida, vem elencando,
de forma organizada e norteadora, elementos que irdo auxiliar o corpo pedagogico na elaboragéo de
um curriculo amplo e que contemple cada uma das linguagens artisticas e suas dimensdes. Esses

elementos que constituem, tanto o curriculo quanto o proprio planejamento, sdo: as Unidades
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Tematicas, Objetos de Conhecimento e Habilidades. E a partir delas que o curriculo se estrutura de

forma inclusiva e integral.

5 ANALISE DAS ESTRUTURAS CURRICULARES DAS ESCOLAS DE TEMPO
INTEGRAL

A estrutura curricular segue uma organizacdo que possibilita instruir as fases da educacao
bésica, desde a educacdo infantil, passando pelo ensino fundamental I e Il, finalizando no ensino
médio. Dessa forma sera analisado cada fase, buscando aclarar suas orientacdes de maneira mais
aprofundada em cada uma delas. Essa analise pretende abordar o documento nacional, estadual e
municipal, buscando promover uma ampla integragdo dessa estrutura curricular da ETI, nas trés

esferas da legislacéo.

5.1 Andlise da estrutura curricular no Brasil

5.1.1 Educacéo Infantil

A Educacéo Infantil ndo tem um curriculo convencional como somos acostumados a ver,
nessa etapa da educacdo, a escola acolhe as vivéncia e experiéncias que sao construidas com a crianca
dentro do seio familiar e no contexto social ao qual pertence. Desta forma, as propostas pedagogicas
tém como objetivo ampliar e complementar as experiéncias, habilidades e conhecimentos dessa
crianca através de novas aprendizagens que objetivam complementar a educacao familiar.

O ato de brincar, muito caracteristico dessa faixa etaria, traz consigo uma gama de
aprendizagem que potencializam o desenvolvimento das criancas, pois, atraves dessas brincadeiras,
podemos observar que as criangas interagem entre si, expressao afetos e frustracdes que resultam na
regulacao das suas emocdes. Tendo em vista tudo isso, a BNCC regula seis direitos de aprendizagem

que asseguram a crianca em relagé@o ao seu desenvolvimento pessoal dentro da escola.

. Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relagdo a
cultura e as diferengas entre as pessoas.

. Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a producdes
culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

. Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestéo
da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das atividades da
vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
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desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.

o Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogoes,
transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora
dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a
escrita, a ciéncia e a tecnologia.

o Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogoes,
sentimentos, ddvidas, hipéteses, descobertas, opiniGes, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens.

. Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interacBes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitario (BRASIL, 2018, p.38)

Esses seis direitos permitem as criancas conhecerem a si préprios e aos outros e de se
relacionar com a natureza e com o meio social ao qual pertence, bem como aprender sobre cuidados
com o préprio corpo, brincadeiras, convivéncia com pessoas e suas particularidades.

Se considerarmos que, na Educacdo Infantil, o desenvolvimento da aprendizagem se da
através de interacdes e brincadeiras, a organizacdo curricular dessa etapa, de acordo com a BNCC, se
estrutura a partir de cinco campos de experiéncias aos quais séo definidos de acordo com os objetivos
de aprendizagem, sendo o primeiro “O eu, o outro ¢ 0 nés — E na interagio com os pares e com adultos
que as criancas vao constituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que
existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista.” (BRASIL, 2018,
p.40). Nesse campo, a crianca precisa entrar em contato com outros grupos sociais e culturais, pois,
a partir desse contato com o “novo”, o seu modo de ver o outro e se perceber como pertencente de
um grupo € ampliado e ela passa a valorizar a sua identidade, conhecer e respeitar as diferencas de

cada individuo.

Corpo, gestos e movimentos — Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos
impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram
0 mundo, 0 espaco e os objetos do seu entorno, estabelecem rela¢Ges, expressam-se, brincam
e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural,
tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade. (BRASIL, 2018, p.40/41)

Nesse segundo campo, as criancas aprendem a reconhecer as sensacgdes e fungdes que o seu
corpo possui, elas passam a identificar suas potencialidades e impor seus limites. Desta forma, ela
cria a “consciéncia sobre o que € seguro e o que pode ser um risco a sua integridade fisica” (BRASIL,
2018, p. 41). Na Educacdo Infantil, o centro das praticas pedagdgicas se encontra no corpo da crianca,
pois é através dele que elas serdo orientadas e guiadas para a liberdade. Ja no terceiro que é “Tragos,
sons, cores e formas — Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cientificas, locais
e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias
diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao e linguagens.” (BRASIL, 2018, p. 41). A
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escola precisa incentivar a participacdo das criancas na producdo e apreciagdo artistica. Essa acao
ajuda no desenvolvimento da criatividade e auxilia na expressdo pessoal das criancas, dando a elas a
autoridade de tomarem posse das suas particularidades e manifestar, atraves da arte, suas vivéncias

pessoais.

Escuta, fala, pensamento e imagina¢do — Desde 0 nascimento, as criancas participam de
situacBes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras
formas de interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, 0
sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretagdo do outro.
(BRASIL, 2018, p. 42)

O ato de falar e ouvir, na fase da Educacéo Infantil, tratado no quarto é de grande importancia,
pois o0 ato de se expressar, de falar e de ouvir histdria, de participar de conversas, elaborar narrativas
grupais, desenvolve na crianga o senso de “pertencer”, ela se observa como um ser capaz de se
comunicar e de compreender as demais.

Por fim, de acordo com a BNCC, € necessario que a Educacdo Infantil proporcione aos
estudantes a oportunidade de fazerem observacdes, exploracdes e levantamento de hipdtese e
informacdes que buscam respostas para 0s seus questionamentos, sendo esses, trabalhados no quinto
campo “Espacos, tempos, quantidades, rela¢des e transformagdes — As criangas vivem inseridas em
espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de fendmenos naturais e
socioculturais.” (BRASIL, 2018, p. 42) Desta forma, a escola estara dando autonomia para que as
criancas desenvolvam seus conhecimentos de forma leve e integrada as suas realidades e demandas.

A Educacéo Infantil, dentro da BNCC, ¢ dividida em trés fases que sdo determinadas de
acordo com a idade das criangas que sdo matriculadas na Unidade Escolar. Dentro dessas divisdes
por faixa etéria, as cinco areas de conhecimento trabalhadas na Educacéo Infantil tém seus objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento diferentes. Cada etapa tem suas especificidades. As etapas sao
divididas entre criancas de 0 a 1 ano e 6 meses de idade, criancas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses (essas duas etapas sdo de criangas que vao para a creche) e criancas de 4 anos a 5 anos e 11
meses (que sdo as criangas que frequentam a pré-escola).

De acordo com a BNCC, no campo de experiéncia do Eu, o outro e o nés, para criancas de 0
a 1 ano e 6 meses, 0 objetivo de aprendizagem e desenvolvimento se da a partir da percepcéo, tanto
dos efeitos que suas a¢Ges provocam nos outros, quanto das possibilidades e limites do seu corpo no
decorrer das atividades que participam; da interacdo com as outras crian¢as de mesma idade e com
os adultos, comunicando suas necessidades, emocdes atraves de gestos e palavras; e do

reconhecimento do seu corpo e de suas sensagdes e momentos de alimentacado, higiene e descanso.
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Os objetivos para criancas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 1 més, no mesmo campo de
experiéncia citado acima, sdo: a demonstracdo de atitudes solicitas, tanto com as demais criancas,
quanto com os adultos, compartilhando seus objetos e espagos e se comunicando de forma clara e
compreensivel; demonstrar confianga na sua capacidade, tanto de perceber que as outras pessoas tem
caracteristicas diferentes e respeita-las, quanto de resolver conflitos gerados no ato de brincar e,
também, a sua capacidade de respeitar regras basicas de convivio social.

Na pré-escola, criancas de 4 anos a 4 anos e 11 meses, 0s objetivos vao, desde demonstrar
empatia pelos outros, agir de forma independente, se relacionar com os demais, valorizar seu corpo e
respeitar o corpo dos colegas, saber se expressar e manifestar seus interesses e resolucao de conflitos.

Em relacdo as experiéncias com corpo, gestos e movimentos, as criangas, das trés etapas, sdo
analisadas e “avaliadas” de acordo com o desenvolvimento da motricidade; a experimentacao de
possibilidades corporais e o cuidado com 0 mesmo; a capacidade de deslocar seu corpo no espaco
embasando-se em no¢bes como frente, alto, embaixo, dentro e o desenvolvimento de suas habilidades
manuais.

Nas experimenta¢Oes com tracos, sons, cores e formas, os educandos sé&o levados a explorar,
tanto a vertente musical, quanto a visual da componente curricular de Artes. As habilidades a serem
desenvolvidas nas criancas na area musical € a exploracdo de sons que podem ser produzidos pelo
proprio corpo, bem como de fontes sonoras materiais e, nas artes visuais, é introduzido a crianca
atividades que trabalhem a coordenagdo motora fina, atividades como a elaboragéo de desenhos, a
manipulacdo de massas de modelar, tintas, etc.

No campo da escuta, fala, pensamento e imaginacdo, reconhecer e compreender aquilo que se
ouve € de extrema importancia, bem como demonstrar interesse em ouvir e recontar historias ouvidas
e imitar as variacOes de tons e movimentos usados no ato da contacdo de historias; dialogar, tanto
com os colegas de classe, quanto com adultos formulando e respondendo perguntas relacionadas a
informacdes que Ihes sdo passadas atraves do dialogo.

O ultimo campo de experiéncias dessa etapa do ensino é o que trabalha os espacos, tempos,
quantidades, relacOes e transformacgdes, 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento desse
campo sdo alcancados quando as criancas aprendem a explorar e descobrir propriedades e
caracteristicas de objetos variados; fazem descobertas acerca do espaco em que se encontra;
conseguem descrever as diferengas existentes entre os objetos que manipulam e compartilham com
as outras criancas suas novas descobertas; faz comparacdo de semelhangas encontradas no meio;
relatam fatos importantes que ocorreram em sua vida e consigam relacionar nimeros, medidas e

quantidades, registrando-os através de desenhos ou de forma escrita.
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5.1.2 Ensino Fundamental — iniciais e finais

A componente curricular Arte, no Ensino Fundamental, como ja vimos anteriormente, se
divide em quatro linguagens principais: Artes Visuais, Danca, MUsica e Teatro. A execugdo dessas
linguagens na pratica, envolve o processo de criacdo, onde os educandos exteriorizam seus
pensamentos, sentimentos e realidades atraves das obras.

Para o PCN, o ensino e a aprendizagem das linguagens artisticas colaboram para a formacao
de um cidad@o que compreende a sua realidade e busca, com a sua participacdo efetiva, um certo
padrdo de igualdade social. Para isso, € preciso que o educando, ao longo do tempo que passa dentro
da escola, possa vivenciar e experimentar o méximo de todas as formas de arte possivel, mas isso s6
pode ocorrer se a componente curricular for desenvolvida e trabalhada de forma aprofundada, levando
em consideracdo as especificidades de cada linguagem.

Partindo desse ponto de vista, para que o ensino de Arte possa ser executado de uma maneira
eficaz e transformadora, os conteudos da matéria devem se relacionar de uma forma que a
aprendizagem possa ser sedimentada. Para isso, 0 PCN, dentro desse contexto, articula trés eixos que

norteiam a aprendizagem dos alunos: a producao, a fruicao e a reflexdo.

A producéo refere-se ao fazer artistico e ao conjunto de questdes a ele relacionadas, no &mbito
do fazer do aluno e dos produtores sociais de arte. A fruicdo refere-se & apreciagdo
significativa de arte e do universo a ela relacionado. Tal acdo contempla a fruicdo da
producdo dos alunos e da producdo histdrico-social em sua diversidade. A reflexdo refere-se
a construgdo de conhecimento sobre o trabalho artistico pessoal, dos colegas e sobre a arte
como produto da histéria e da multiplicidade das culturas humanas, com énfase na formacéao
cultivada do cidaddo. (BRASIL, 1997, p. 41)

Esses trés eixos poderao ser trabalhados de acordo com a forma que o professor achar melhor,
desde que esteja em conformidade com o curriculo elaborado e com os demais professores que
compde sua equipe.

No Ensino Fundamental, o ensino de Arte deve possibilitar ao discente a oportunidade de se
expressar de forma criativa, assegurando-os de suas interacdes e manifestacdes culturais, objetivando,
assim, uma maior autonomia por parte dos estudantes em relacdo as suas experiéncias pessoais e
vivéncias artisticas.

E nesse ponto que a BNCC elenca uma lista de nove competéncias que visam guiar o professor
acerca dos objetivos a serem alcancados ao decorrer do desenvolvimento das aulas. As competéncias

propostas pelo texto séo:
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1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e producgdes artisticas e
culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais brasileiras
e de diversas sociedades, em distintos tempos e espacos, para reconhecer a arte como um
fendmeno cultural, histérico, social e sensivel a diferentes contextos e dialogar com as
diversidades.

2. Compreender as relagdes entre as linguagens da Arte e suas préaticas integradas,
inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informacdo e
comunicagdo, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condi¢des particulares de producdo, na
pratica de cada linguagem e nas suas articulacGes.

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente aquelas
manifestas na arte e nas culturas que constituem a identidade brasileira —, sua tradicdo e
manifestacdes contemporaneas, reelaborando-as nas criagfes em Arte.

4, Experienciar a ludicidade, a percepcdo, a expressividade e a imaginacéo,
ressignificando espagos da escola e de fora dela no &mbito da Arte.

5. Mobilizar recursos tecnoldgicos como formas de registro, pesquisa e criacdo artistica.
6. Estabelecer relagdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo, de forma
critica e problematizadora, modos de producéo e de circulacdo da arte na sociedade.

7. Problematizar questdes politicas, sociais, econdmicas, cientificas, tecnoldgicas e
culturais, por meio de exercicios, produces, intervengdes e apresentacdes artisticas.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo nas
artes.

9. Analisar e valorizar o patrimdnio artistico nacional e internacional, material e

imaterial, com suas histérias e diferentes visées de mundo. (BRASIL, 2018, p.198)

Enquanto a BNCC propde objetivos e as habilidades a serem alcangados e trabalhadas com o
desenvolvimento da componente curricular de Arte dentro das escolas, 0 PCN trata de cada linguagem
separadamente, propondo ao educador, em cada uma das linguagens, temas e ideias de aulas que
podem ser ministradas de forma tedrica, pratica e lidica para que se alcance os objetivos citados na
BNCC.

Nas quatro linguagens artisticas, o PCN prop6e ao educando trés temas a serem trabalhados
dentro de sala de aula, e dentro de cada tema, o documento elenca atividades a serem trabalhadas.
Nas Artes Visuais, 0 texto estudado abrange, ndo somente as formas tradicionais de arte (desenho,
escultura, etc.), mas, também, obras que sdo resultados dos avancos tecnoldgicos como as fotografias
e os filmes.

Na vertente visual, o PCN propde como temas para ministracdo de aulas, a expressdo e
comunicacgdo na pratica dos alunos em Artes Visuais; As Artes Visuais como objeto de apreciacdo
significativa; e as Artes Visuais como produto cultural e histérico. No primeiro tema, é sugerido ao
professor que se desenvolva com os alunos a criacdo e construcdo de obras bi e tridimensionais;
observagao dos processos pessoais de cada um e o reconhecimento das propriedades, procedimentos
e técnicas utilizadas nas producdes.

Na segunda proposta, as ideias sugeridas foram o contato visual sensivel e a identificacdo dos
significados expressos nas obras; a leitura dos elementos basicos que compde a linguagem visual e 0
reconhecimento das técnicas que foram utilizadas naquela obra. Na Arte como produto cultural e

histdrico, as atividades propostas foram voltadas a compreensdo da Arte Visual para a sociedade e
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para os individuos que nela vivem; o reconhecimento e a valorizacdo das diversas culturas existentes
NO NOSSO pais.

A Danca dentro da escola desenvolve na crianga “a compreensdo de sua capacidade de
movimento, mediante um maior entendimento de como seu corpo funciona” (BRASIL, 1997, p. 49),
desta forma, a modalidade traz ao aluno uma maior autonomia, reponsabilidade e sensibilidade sobre
Seu Corpo, mas para que isso ocorra é necessario que se proporcione condigdes aos estudantes para
que eles criem confianga ao explorar seus movimentos e estimular a coordenagéo de suas agoes.

Nessa modalidade, as propostas feitas foram a de se trabalhar a danca na expressdo e na
comunicagdo humana, que visa trabalhar o corpo, suas funcdes e caracteristicas; o corpo no espaco,
suas formas e velocidades de locomogéo; improviso e selecdo de gestos e movimento corporais e a
organizacdo dos mesmos na criagdo de coreografias. O segundo tema foi a danga como manifestacao
coletiva que trabalha, além da improvisacdo, a criacdo de coreografias elaboradas em grupo;
discussdo acerca da qualidade de movimentos e a combinacdo dos mesmos no produto final. Na
proposta da danca como produto cultural e apreciacdo estética, as atividades se consistem no
reconhecimento das diversas modalidades e estilos de danca; a contextualizacdo da danca dentro de
determinada cultura e a sua identificacdo como agente social.

Na linguagem musical, assim como nas outras, 0 PCN, também, propde temas e atividades. A
comunicacgdo e expressdo em musica: interpretacdo, improvisagdo e composicao, visa trabalhar com
os alunos a interpretacdo de musicas ja existentes e a experimentacdo e improviso para a criacdo de
novos arranjos; percepcdo e identificacdo de elementos da linguagem musical.

A apreciacdo significativa em masica: escuta, envolvimento e compreensdo da linguagem
musical, tem como proposta de atividades a percepc¢éo e identificacdo de elementos da linguagem
musical e seus instrumentos; apreciacdo e reflexdo sobre musicas regionais, nacionais e
internacionais, levando em consideracdo a diversidade e cultura. A masica como produto cultural e
histérico: musica e sons do mundo, trabalha 0s movimentos musicais em épocas e culturas diferentes;
a figura dos musicos como agentes sociais; a evolugdo dos instrumentos no decorrer das décadas; a
importancia da musica para a sociedade.

Para o PCN, o teatro na formagdo da crianga cumpre “ndo so6 fungéo integradora, mas da
oportunidade para que ela se aproprie critica e construtivamente dos contetidos sociais e culturais de
sua comunidade mediante trocas com os seus grupos” (BRASIL, 1997, p.57). Em vista disto, cabe a
escola a disponibilizacdo de um ambiente adequado para a realizacdo dessa atividade e 0s materiais
basicos para 0 desenvolver da mesma. E de extrema importancia, ainda, que o educador tenha

consciéncia de que o teatro € fundamental para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca.
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Em vista disso, 0 texto nos traz trés propostas, assim como nas demais linguagens, de
atividades a serem executadas em sala de aula. O teatro como expressdo e comunicagdo objetiva, a
participacdo e o desenvolvimento do educando nos jogos de atencao e improvisagdo; reconhecimento
e utilizacdo dos elementos dramaticos e expressdes corporais; elaboracédo e construcao de cenario e
figurino; confeccdo de bonecos e mascaras. O teatro como producao coletiva trabalha com os alunos
a integracdo dos colegas nas cenas; a exploragdo do espago de encenacgéo; criagdo e encenagdo de
textos teatrais. E, por fim, o teatro como produto cultural e apreciacdo estética que trabalha a

identificacdo, observacdo e compreensao das manifestacdes teatrais nas diferentes culturas e épocas.

5.1.3 Ensino Médio

No Ensino Médio, a divisdo de matérias se diferencia da mesma forma com que estamos
acostumados a ver no Ensino Fundamental, a componente curricular de Arte, agora passa a ser
trabalhada dentro da area de Linguagens e suas Tecnologias, abrangendo, assim, as componentes de
Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica e Lingua Inglesa. Essa nova forma de organizacdo prevé
que os adolescentes desenvolvam suas competéncias e habilidades da maneira que seja possivel o
aprendizado paralelo dessas em proporcdo socioemocionais e que sejam relevantes para a sua

formacéo integral.

No Ensino Médio, os jovens intensificam o conhecimento sobre seus sentimentos, interesses,
capacidades intelectuais e expressivas; ampliam e aprofundam vinculos sociais e afetivos; e
refletem sobre a vida e o trabalho que gostariam de ter. (BRASIL, 2018, p. 481)

Por se encontrarem em uma fase em que se busca a autonomia sobre a prépria vida, 0s
adolescentes buscam ampliar as suas possibilidades de participacdo social e cultural e a Arte contribui
para o desenvolvimento dessa autonomia. A BNCC afirma que a arte ¢ “propulsora da ampliacéo do
conhecimento do sujeito sobre si, 0 outro € o mundo compartilhado” (BRASIL, 2018, p. 482) e o
aprendizado da mesma cria uma perspectiva critica, sensivel e poética em relacdo a vida.

Visto isto, a BNCC pauta seis competéncias a serem desenvolvidas com a componente

curricular de Linguagens e suas Tecnologias (ao qual a Arte esta inserida):

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais (artisticas,
corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepcéo e producdo de discursos
nos diferentes campos de atuacdo social e nas diversas midias, para ampliar as formas de
participacdo social, o entendimento e as possibilidades de explicacdo e interpretagdo critica
da realidade e para continuar aprendendo. (BRASIL, 2018, p. 491)
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Essa competéncia mostra que os jovens devem desenvolver um ponto de vista mais
sistematico em relacdo ao funcionamento das linguagens, é importante que eles compreendam
exercicio e competéncia dos recursos que séo ofertados atualmente (midia) que é proveniente de uma

cultura contemporanea.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relacGes de poder que permeiam as
praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e
posicoes, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na democracia, na
igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperacdo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.
(BRASIL, 2018, p. 492)

A segunda competéncia ressalta a importancia da compreensao de contextos de producéo das
praticas sociais da linguagem. A partir daqui os estudantes perceberdo e compreenderao a pluralidade
linguistica e reproduzira de maneira posicionada, respeitando as individualidades e atuando de forma

cooperativa com os demais.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia
e colaboracdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa,
ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos
Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regional
e global. (BRASIL, 2018, p. 493)

Nessa competéncia, o foco € a construcdo da autonomia nas praticas de producao nas diversas
linguagens, pois, nessa faixa etaria, supde-se que os alunos tenham capacidade de ampliar o uso da
sua linguagem de uma forma clara e critica, levando em consideracdo a producdo de sentidos e

respeitando, sempre as diferencas sociais.

4. Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, historico, cultural, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-as
como formas de expressbes identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p. 494)

A quarta competéncia mostra a necessidade dos estudantes em entender que a lingua € um
fendmeno heterogéneo, ou seja, com uma vasta quantidade de diferencas em seus dialetos, registros,
estilos. Desta forma, e necessario que se trabalhe com o adolescente o respeito a essas diferencas e
instrui-los quanto a utilizacdo das linguas de forma adequada em situacdes formais. Na sequéncia a
quinta apresenta “5. Compreender os processos de produgdo e negociagdo de sentidos nas praticas corporais,
reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expresséo de valores e identidades, em uma perspectiva

democrética e de respeito a diversidade”. (BRASIL, 2018, p. 495). Nessa competéncia 0 jovem deve
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mostrar que tem um conhecimento mais aprofundado acerca das praticas corporais em sua vida,
valorizando a vivéncias dessas praticas como forma de construcdo da sua prépria identidade e meio
para 0 seu autoconhecimento. Nessa etapa € importante que eles possam expressar as suas

preferéncias, valores, tabus em relacéo aos seus corpos.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais, considerando suas
caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as
linguagens artisticas para dar significado e (re)construir produgdes autorais individuais e
coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade
de saberes, identidades e culturas. (BRASIL, 2018, p. 496)

Ao chegar ao Ultimo ano do Ensino Médio, pressupdem-se que 0s estudantes, sejam capazes
de participar de manifestacfes artisticas e de compreender o papel da mesma na area de linguagem e
na sociedade. A sexta competéncia prevé que os alunos entrem em contato e explorem as
manifestacdes artisticas e culturais da sua regido e saiba, de forma critica, ponderar os fatores

histdrico e culturais daquela expressao.

7. Mobilizar préticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes técnicas,
criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-
se em préticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura,
trabalho, informacdo e vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 497)

A ultima competéncia esta relacionada com a prética das linguagens em ambiente digital. Para que ela
seja desenvolvida integralmente, é necessario que os estudantes sejam possibilitados de explorar as linguagens

em interfaces mais técnicas, como em softwares de linguagem de programacao.

5.2 Analise da estrutura curricular estadual e municipal

No que tange a educacdo no ambito Estadual e Municipal, ambos seguem as normas e diretrizes
estabelecidas pela Unido. Todos os documentos encontrados no decorrer dessa pesquisa que tratam da
educacdo dentro do Estado do Tocantins, fazem referéncia e segue as orientacGes da BNCC para a formulagéo
dos curriculos escolares. Os documentos encontrados, em excecdo, sdo totalmente embasados nas
competéncias e habilidades, ja estabelecidas pela BNCC como base de conhecimento para cada etapa de
ensino.

A RESOLUCAO N° 024, de 14 de marco de 2019, no seu art. 1°, aprova o Documento Curricular, que
abrange Educacdo Infantil e Fundamental, e orienta que 0 mesmo seja executado em todas as instancias do
Sistema de Ensino, sendo eles Municipais e Estaduais, tanto publicos, quanto privados.

Logo nota-se que, as Diretrizes Curriculares Nacionais, Estaduais e Municipais seguem uma mesma

orientacdo, ou seja, tanto a Estrutura Curricular Estadual quanto a Municipal seguem um padrdo pré-
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estabelecido pela BNCC e a resolucdo supracitada foi homologada para reger, de forma mais especifica, o
ensino dentro da esfera Estadual de Ensino.

O que pormenoriza a resolugdo da BNCC como um todo é o seu art. 6° que, além de reiterar a
obrigatoriedade da aplicacdo do Documento Curricular do Estado — que contempla a LDB — em todo seu

territério, em seu paragrafo 1° determina que:

§1° Os Componentes Curriculares estdo construidos para atender as especificidades do
Territério do Tocantins e apresentam-se em uma linguagem acessivel que contempla os
fundamentos estabelecidos na BNCC com énfase nos requisitos regionais e locais.
(TOCANTINS, 2019, p 1)

Portanto, observa-se que, a Resolucdo 024, reforca as competéncias e habilidades prescritas
na BNCC para todos os niveis de ensino, mas busca da énfase a valorizagdo das questbes regionais e
culturais existente no Estado, reconhecendo sua importancia e formando sujeitos que se sentem

pertencentes ao meio.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou inicialmente aclarar as confusdes do senso comum dos conceitos
referente a Educacéo Integral e Escola de Tempo Integral. A pesquisa conseguiu estabelecer critérios
dos diferentes termos visto que a educagdo integral apresenta uma organizacdo temporal
indeterminada, ou seja, “o tempo todo, a todo tempo” abrangendo o contexto social do individuo
inclusive as inumeras instituicdes, sejam familiares e/ou comunitarias. Enquanto a Escola de Tempo
Integral prop6e um tempo maior de permanéncia do estudante dentro da U.E., ou seja, a ampliacao
da carga horaria escolar, buscando oferecer conhecimento cientifico e a0 mesmo tempo um
“assistencialismo”, para além dos portdes da escola, ou seja, preparando o sujeito para uma
convivéncia social instruida e equivalente com os preceitos culturais da comunidade na qual se
encontra inserido.

Apresentou a dicotomia da expressao “Qualidade da educacdao”, abordando o substantivo
QUALIDADE nas suas faces “boa ou ma”, observando que se faz indispensavel a cautela ao usar tal
termo, direcionando-o a classificagdo de um determinado objeto/individuo, podendo ela qualificar de
forma positiva ou negativa.

No que se refere a Estrutura Curricular o foco foi direcionado a Componente Artes e suas
linguagens, buscou-se apresentar a explicita relevancia e a efetiva contribui¢cdo na formacao integral
do individuo, porém observou-se que essa sofre uma desvalorizacao frente as outras componentes da
estrutura curricular escolar, seja no ensino regular ou em ETI, visto que nesta Ultima existe a
possibilidade de sua extensao. Ja no que se refere a formacdo do professor licenciado em Artes e/ou
profissional arte-educador e sua atuacdo no contexto educacional, sendo notoério, que mesmo apos
anos de discussdes por inimeros autores e pesquisadores sobre a importancia dessa componente na
estrutura curricular, ainda esta defasada a formacao desse profissional e a valorizacdo do mesmo,
perante 0s demais.

Sendo assim, os estudos e discussfes pautados no decorrer do trabalho, apresentaram uma
legitima “caréncia curricular” especifica da Escola de Tempo Integral, tendo em vista que, todo o
trabalho foi embasado nas leis vigentes no ambito nacional, estadual e municipal, destinadas a
normatizagdo e regulamentacdo da educacdo integral e do ensino escolar em tempo integral,
procurando evidenciar a legitimacdo da estrutura curricular para a Escola de Tempo Integral, com
énfase na componente Arte.

Diante da inexisténcia de um documento que regule, ao certo, a Estrutura Curricular das
Escolas de Tempo Integral, a Componente Arte, por consequéncia, sofre um certo “descaso” pois,
como analisado, apesar das cargas horarias serem ampliadas, a mesma continua com uma hora/aula
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semanal, ou seja semelhante da educacdo regular, mesmo sendo oportunizado que a propria escola
tenha a autonomia para incorporar uma melhor aplicacdo dessa componente dentro do Projeto Politico
Pedagdgico da Unidade, como sugerido por alguns dos documentos, porém nao foi observado
apropriacao desse “direito” nos mesmos.

Contudo, essa pesquisa abre discussdes para que, sejam feitos outros estudos,

preferencialmente a campo, para elaboracdo de perfil pratico desse tema téo atual e necessério.
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