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RESUMO

A relacao professor-aluno é tratada nessa discussao como elemento essencial para o
fortalecimento do processo de ensino-aprendizagem, especialmente nos anos finais
do ensino fundamental. O objetivo geral da pesquisa foi compreender como as
praticas pedagogicas e as interagdes estabelecidas entre professores e alunos
influenciam o processo de ensino e aprendizagem. A investigacao foi desenvolvida
com abordagem de natureza qualitativa, por meio da aplicagdo de questionarios aos
alunos, observacao e realizacao de entrevistas com professores. Esse procedimento
metodoldgico possibilitou uma analise ampla e aprofundada das percepgdes de
ambos 0s grupos acerca de aspectos como a motivagdo académica, a interagéo
pedagogica e as praticas docentes. O estudo foi realizado na Escola Estadual de
Tempo Integral Professora Oneide da Cruz Mousinho, contexto no qual os
instrumentos de Produgdo de dados permitiram uma compreensao rica e
contextualizada das experiéncias e vivéncias educacionais dos participantes. A
analise evidenciou que a presenga de vinculos afetivos entre docentes e discentes
contribuem para a criagdo de ambientes escolares mais acolhedores, motivadores e
participativos. Foram observadas praticas pedagogicas como rodas de conversa,
atividades interativas e escuta ativa que favoreciam o engajamento dos alunos e
refletiam em melhores resultados escolares. A valorizagao dessas praticas mostrou-
se relevante para que as instituigbes promovam uma educagdo significativa e
socialmente comprometida, reconhecendo que a afetividade e o didlogo séao
fundamentos indispensaveis a construgcdo do saber e a permanéncia escolar dos
alunos. A pesquisa concluiu que o desempenho académico nao depende
exclusivamente do dominio dos conteudos por parte dos docentes, mas esta
diretamente ligado a qualidade das relagbes humanas estabelecidas no ambiente
escolar. Professores que demonstram empatia, respeito e valorizacdo pela
participagdo contribuem com mais eficacia para o desenvolvimento integral dos
alunos.

Palavras-chave: Afetividade. Ensino fundamental. Interagdo pedagdgica.



ABSTRACT

The teacher-student relationship was treated as an essential element for strengthening
the teaching-learning process, especially in the final years of elementary education.
The general objective was to understand how the quality of interaction between
teachers and students affected academic performance. The research was conducted
using a qualitative approach, through the application of questionnaires to students and
interviews with teachers. This methodological procedure enabled a broad and in-depth
analysis of both groups' perceptions regarding aspects such as academic motivation,
pedagogical interaction, and teaching practices. The study was carried out at Escola
Estadual de Tempo Integral Professora Oneide da Cruz Mousinho, a context in which
the data collection instruments allowed for a rich and contextualized understanding of
the participants’ educational experiences. The analysis showed that the presence of
affective bonds between teachers and students contributes to the creation of more
welcoming, motivating, and participatory school environments. Pedagogical practices
such as discussion circles, interactive activities, and active listening were observed,
which encouraged student engagement and led to improved academic outcomes. The
appreciation of these practices proved relevant for institutions aiming to promote
meaningful and socially committed education, recognizing that affectivity and dialogue
are indispensable foundations for knowledge building and student retention. The
research concluded that academic performance does not rely solely on teachers’
mastery of content, but is directly linked to the quality of human relationships
established within the school environment. Teachers who demonstrate empathy,
respect, and appreciation for student participation contribute more effectively to the
students' holistic development.

Keywords: Affectivity. Elementary education. Pedagogical interaction.
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1 INTRODUGAO

A educacéo é um pilar fundamental para o crescimento social e econémico de
uma sociedade, visto que afeta tanto o desenvolvimento pessoal quanto profissional
do ser humano. Nessa perspectiva, com base em contextos da educacio escolar,
discutiu-se a tematica fundamentada em postulados tedricos de educadores que
consideram a interagao professor-aluno como imprescindivel para o desenvolvimento
do processo ensino-aprendizagem.

A relacdo entre professor e aluno desempenha um papel determinante na
construcdo de ambientes escolares favoraveis a aprendizagem. Essa interacéo é
tratada como um elemento que influencia diretamente o comportamento, o interesse
e o rendimento dos alunos, sobretudo nas etapas finais do ensino fundamental.
Estudos evidenciam que ambientes de aprendizagem marcados pelo respeito,
empatia e didlogo favorecem o desenvolvimento socioemocional e académico (Araujo,
2019).

Sobre 0 assunto, Libaneo (2013) argumenta que, "a aprendizagem nao ocorre
de forma significativa quando o aluno n&o se sente acolhido ou reconhecido em seu
processo educativo". Isso evidencia que a falta de vinculo pode gerar desinteresse,
evasao escolar e até dificuldades comportamentais. Portanto, cultivar uma relagao
respeitosa e colaborativa é essencial para garantir uma educagdo mais eficaz e
humanizada.

Assim, partindo do principio que, a auséncia de um relacionamento saudavel
entre professor e aluno pode gerar sérias consequéncias no ambiente escolar,
comprometendo ndo apenas o0 rendimento académico, mas também o
desenvolvimento emocional dos alunos, procurou-se delimitar esta analise no
contexto das turmas do 8° e 9° ano da Escola de Tempo Integral Professora Oneide
da Cruz Mousinho, em Araguatins, Tocantins, visando responder a questao central da
pesquisa sobre a qualidade da relacao professor-aluno e como esta interfere no
desempenho académico dos estudantes.

Dessa forma, o objetivo geral da investigacdo foi investigar como a relagao
entre professor e aluno e as praticas pedagdgicas podem impactar no processo de
ensino-aprendizagem nas turmas de 8° e 9° ano da Escola de Tempo Integral

Professora Oneide da Cruz Mousinho no municipio de Araguatins-TO. Nesta linha,
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procurou-se identificar as praticas pedagogicas que favoreceram tais interagdes,
analisar os fatores que fortaleceram esses vinculos e compreender como as
dinamicas aplicadas pelos professores refletem no desenvolvimento socioeducacional
dos alunos.

As relagdes interpessoais no ambiente escolar exercem influéncia direta sobre
0 processo de ensino-aprendizagem, especialmente nos anos finais do ensino
fundamental. Isso ocorre porque, nessa etapa, os alunos passam por uma fase
marcada por diversas transformacdes no desenvolvimento pessoal e social. Nesse
periodo, comegam a construir sua identidade, desenvolver maior autonomia e
fortalecer suas interagbes com colegas e professores. Dessa forma, o ambiente
escolar e a qualidade das relagdes interpessoais tornam-se fatores importantes para
0 engajamento, a participacdo nas atividades e o interesse pela aprendizagem,
influenciando diretamente o processo educativo Dessa forma, este estudo delimitou-
se a analise da relagao entre professores e alunos das turmas do 8°e 9° ano da Escola
de Tempo Integral Professora Oneide da Cruz Mousinho, localizada no municipio de
Araguatins, Tocantins. A partir desse contexto, formulou-se a seguinte problematica:
como a qualidade da relagao e as praticas pedagogicas aplicadas pelo professor em
sala de aula podem interferir no desempenho académico desses estudantes?

Diante disso, a relevancia desta pesquisa justifica-se pela necessidade de
compreender os impactos das relagdes interpessoais no contexto escolar, partindo da
hipotese que, o fortalecimento do vinculo entre educadores e alunos contribui para o
engajamento, a autoestima e a motivagdo, ampliando as possibilidades de éxito no
processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a relagcdo humanizada no ambiente
escolar é discutida como um diferencial no enfrentamento dos desafios educacionais
contemporaneos, pois conforme aponta Libaneo (2013), favorece a construgdo de
praticas pedagodgicas mais sensiveis as necessidades dos alunos e uma formagao

mais integral e humanizada.
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2 REVISAO DE LITERATURA

21 A Importancia da Relagdo Professor-Aluno para o Processo de

Aprendizagem

A relagédo professor-aluno € amplamente reconhecida como um dos pilares
fundamentais do processo educativo, sendo determinante para a qualidade da
aprendizagem e para o desenvolvimento integral dos alunos. No contexto da
educacao basica, essa relacdo assume especial relevancia, uma vez que os alunos
encontram-se em fases decisivas de formagao cognitiva, social e emocional. Dessa
forma, o professor deixa de ser apenas um transmissor de conteudos e passa a
assumir o papel de mediador do conhecimento, influenciando diretamente o modo
como o aluno se relaciona com o saber.

Libaneo (2013) afirma que a aprendizagem escolar ocorre por meio de um
processo intencional e planejado, no qual as relagdes sociais desempenham papel
central. Para o autor, o0 ensino ndo se resume a exposi¢cao de conteudos, mas envolve
a criacao de situagdes didaticas que promovam a participagao ativa do aluno. Nesse
sentido, a relagdo professor-aluno deve ser construida com base no dialogo, no
respeito mutuo e na cooperacao.

Da mesma forma, sob a perspectiva da teoria socioconstrutivista, Vygotsky
(1991) defende que o desenvolvimento humano ocorre por meio da interagéo social.
O autor compreende o aprendizado como um processo socialmente mediado, no qual
0 sujeito se apropria do conhecimento a partir das relagdes estabelecidas com outros

individuos, especialmente aqueles mais experientes, como o professor.

A zona de desenvolvimento proximal é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, determinado pela capacidade de resolver
independentemente um problema, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado pela capacidade de resolver um problema sob a orientagcao
de um adulto ou em colaboragdo com pares mais experientes (Vygotsky,
1991, p. 97).

Dessa forma, a atuacao do professor como mediador torna-se indispensavel,
pois € ele quem cria condicbes para que o aluno avance em seu processo de
aprendizagem, oferecendo suporte pedagodgico adequado, orientagdes claras e

estimulos constantes. Quando essa mediagéo ocorre de maneira eficiente, os alunos
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demonstram maior interesse, participacéo e compreensio dos conteudos trabalhados.

Para Vasconcelos (2014) a relacdo professor-aluno deve ser compreendida
como uma construg¢do cotidiana, resultado das praticas pedagdgicas, da postura ética
do docente e da forma como o planejamento escolar € organizado. Quando o
professor reconhece o aluno como sujeito histérico e social, o processo de ensino-
aprendizagem torna-se mais significativo, contribuindo para melhores resultados

académicos.

2.2 A dimensao afetiva da relagao professor-aluno

A dimensao afetiva constitui um aspecto essencial da relacéo professor-aluno,
influenciando diretamente o comportamento, a motivagao e o rendimento escolar dos
alunos. O ambiente emocional estabelecido em sala de aula pode favorecer ou
dificultar o processo de aprendizagem, dependendo da forma como as relagbes
interpessoais sdo conduzidas.

Estudos contemporaneos em neurociéncia afetiva e educagédo corroboram a
ideia de que emocgdes e cuidados influenciam profundamente a aprendizagem: em
especial, pesquisas que articulam evidéncias neurobiolégicas e implicagcdes
pedagogicas mostram que s se pensa com profundidade sobre aquilo de que se
realmente se importa, o que reforga a necessidade de praticas educacionais que
considerem a afetividade como parte integrante do processo de ensino-aprendizagem
(Immordino-Yang & Damasio,2007; Immordino-Yang, 2016).

Nesse sentido, o professor deve considerar os sentimentos, as emocgdes e a
realidade social dos alunos ao planejar e executar suas praticas pedagogicas. Um
ambiente escolar marcado pelo respeito, pela empatia e pela escuta ativa contribui

para que o aluno se sinta acolhido e valorizado.

Como pratica estritamente humana, jamais pude entender a educagao
como experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos e as emogdes
fossem reprimidos por uma suposta neutralidade racionalista (Freire,
1996, p. 146).

Freire (1996) reforca que a educacdo deve ser uma pratica humanizadora,
baseada no dialogo e na valorizagdo dos saberes dos educandos. Para o autor,
ensinar exige comprometimento ético e respeito as experiéncias dos alunos,

reconhecendo-os como sujeitos ativos do processo educativo.
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Sobre o assunto, Libaneo (2011) destaca que a afetividade fortalece o vinculo
pedagogico, permitindo uma mediacdo mais eficaz entre o conteudo e o aluno.
Quando o professor considera os conhecimentos prévios e as vivéncias dos

alunos, contribui para uma aprendizagem mais significativa e duradoura.

2.2 Influéncia da interagao social na motivagao dos alunos

A interagéo social no ambiente escolar exerce influéncia direta e significativa
sobre a motivagado dos alunos, impactando sua disposi¢ao para aprender, participar
das atividades propostas e persistir diante das dificuldades. O espaco escolar, quando
organizado de forma colaborativa, favorece o desenvolvimento do sentimento de
pertencimento, fazendo com que o aluno se reconhega como parte ativa do processo
educativo.

Haidt (2003) enfatiza que o conhecimento ndo é construido de maneira isolada,
mas por meio das relagées humanas, sendo a interacao entre professor e aluno e
entre os proprios alunos um elemento essencial do processo educativo. As trocas de
experiéncias, o debate de ideias e o trabalho coletivo ampliam as possibilidades de

aprendizagem e fortalecem os vinculos sociais no ambiente escolar.

No processo de construgdo do conhecimento, o valor pedagdgico da
interagdo humana é ainda mais evidente, pois é por intermédio da relagao
professor-aluno e da relagdo aluno-aluno que o conhecimento é
coletivamente construido (Haidt, 2003, p. 57).

A Teoria da Autodeterminacao, desenvolvida por Deci e Ryan (2000), contribui
de forma significativa para compreender a relagdo entre interagao social e motivagcao
no contexto educacional. Segundo os autores, os individuos tendem a se sentir mais
motivados quando suas necessidades psicologicas basicas de autonomia,
competéncia e pertencimento sdo atendidas.

Haidt (2003) afirma que no ambiente escolar, essas necessidades podem ser
estimuladas por meio de praticas pedagogicas que valorizem a participacdo dos
alunos, a cooperacéao entre pares e o reconhecimento de suas capacidades. Quando
o estudante se sente capaz, ouvido e respeitado, demonstra maior interesse pelas
atividades escolares e maior comprometimento com sua aprendizagem.

Vasconcelos (2014) ressalta que a motivagdo dos alunos esta diretamente

relacionada a forma como o professor organiza suas aulas e estabelece relagdes
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interpessoais. Estratégias que envolvem os alunos no planejamento das atividades,
na escolha de temas relevantes e na resolucao coletiva de problemas contribuem para
o fortalecimento do engajamento e da responsabilidade dos alunos.

Dessa forma, a interacdo social deve ser compreendida como um recurso
pedagdgico indispensavel, capaz de promover uma aprendizagem mais significativa
e um ambiente escolar mais acolhedor. Alunos motivados tendem a apresentar melhor
desempenho académico, maior participagdo em sala de aula e relagcbes mais

saudaveis com professores e colegas.
2.3 Praticas pedagogicas que fortalecem o elo educativo

As praticas pedagdgicas sdo fundamentais para construir e fortalecer o elo
entre professor e aluno. Metodologias que valorizam o dialogo, a problematizacéo e a
participacado ativa dos alunos contribuem para a construgdo de uma aprendizagem
significativa, critica e emancipadora (Freire, 1996). Para o autor, “Ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgao ou
construgao” (Freire, 1996, p. 112).

Freire (1996) destaca que o professor deve provocar o pensamento dos alunos,
instigando-os a questionar, refletir e relacionar os conteudos escolares com sua
realidade social. A aula, nesse sentido, deixa de ser um espaco de reproducio de
informagdes e passa a ser um ambiente de construgao coletiva do conhecimento.

Vasconcelos (2014) enfatiza que o planejamento pedagdgico deve ser flexivel
e contextualizado, considerando as especificidades dos alunos e do contexto escolar.
Praticas autoritarias e descontextualizadas tendem a gerar desinteresse e indisciplina,
enquanto abordagens dialdgicas fortalecem o vinculo pedagdgico.

Masetto (2003) aponta que estratégias como trabalhos em grupo, projetos,
debates, seminarios e atividades interdisciplinares favorecem a interacédo e a
aprendizagem colaborativa. Essas praticas possibilitam que os alunos desenvolvam
habilidades como comunicacéo, cooperagao, autonomia e responsabilidade.

Metodologias ativas e investigativas estimulam os alunos a assumirem papel
protagonista em seu processo de aprendizagem, promovendo maior envolvimento
com os conteudos e fortalecendo a relacdo com o professor. Quando o docente atua
como orientador e facilitador, cria-se um ambiente educativo mais democratico e

participativo (Vasconcelos, 2014).
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Portanto, praticas pedagdgicas fundamentadas no dialogo, na interagdo e no
respeito as diferengas sao essenciais para fortalecer o elo educativo entre professor
e aluno. Esse vinculo positivo contribui ndo apenas para o sucesso académico, mas
também para o desenvolvimento social, emocional e critico dos alunos (Masetto,
2003).

Segundo Vasconcelos (2014), o planejamento pedagdgico constitui um
momento fundamental de reflexdo critica sobre a pratica docente, permitindo ao
professor analisar seus objetivos, metodologias e agdes a partir das necessidades
concretas dos alunos e do contexto escolar. Para a autora, planejar ndo € apenas
organizar conteudos, mas repensar continuamente a propria atuagao profissional.

Ainda sobre o assunto, a autora afirma que a postura reflexiva do professor
contribui diretamente para a construgédo de um ambiente educativo mais organizado,
significativo e acolhedor. Ao observar atentamente os comportamentos, dificuldades
e potencialidades dos estudantes, o docente amplia sua compreensado do processo
educativo e fortalece o vinculo pedagdgico estabelecido em sala de aula
(Vasconcelos, 2012).

Nesse sentido, Vasconcelos (2012) destaca que a organizagdo do espaco
escolar também faz parte do trabalho educativo, pois expressa cuidado, disciplina e

respeito pelo processo de ensino-aprendizagem. Para a autora:

@) planejamento enquanto  construgdo-transformacgao de
representacdo € uma mediagdo tedrico-metodolégica para agao, que,
em funcao de tal mediagao, passa a ser consciente e intencional. Tem
por finalidade procurar fazer algo vir a tona, fazer acontecer,
concretizar, e para isto € necessario estabelecer as condi¢des
objetivas e subjetivas prevendo o desenvolvimento da acédo no tempo
(Vasconcelos, 2012, p. 79).

Assim, conforme a autora, o planejamento pedagogico e a organizagao da sala
de aula assumem um papel formativo, influenciando diretamente a qualidade das

relagdes estabelecidas entre professor e aluno e favorecendo o desenvolvimento da

aprendizagem (Vasconcelos,2014).
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3 METODOLOGIA

Este estudo teve como principio analisar de que forma as praticas pedagogicas
e as interacdes estabelecidas entre professores e alunos influenciam o processo de

ensino e aprendizagem.

3.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Tempo Integral Professora
Oneide da Cruz Mousinho, localizada no municipio de Araguatins, estado do
Tocantins. A unidade escolar atende estudantes do Ensino Fundamental Il e ensino
médio e conta com um corpo docente compativel com a oferta educacional em regime
de tempo integral.

O cenario da producao de dados restringiu-se ao ambiente escolar, com foco
nas interagdes entre docentes e discentes dos 8° e 9° anos, a fim de compreender
como essas relagbes e as praticas pedagogicas interferem no processo de ensino-

aprendizagem.

3.2 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram organizados em dois grupos. O primeiro
grupo foi composto por 60 alunos, distribuidos em duas turmas, sendo eles 30
estudantes do 8° ano e e 30 estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, com
idades entre 12 e 17 anos, selecionados apds autorizagao institucional e adeséao
voluntaria. O segundo grupo foi formado por professores das areas de Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias que atuavam diretamente nas turmas
investigadas. Essa composigao garantiu diversidade de areas e possibilitou comparar

percepgdes e praticas pedagogicas relacionadas a interagao professor-aluno.

3.3 Tipo de pesquisa

A pesquisa desenvolvida foi do tipo qualitativa, com abordagem descritiva e
exploratoria, que segundo Gil (2017), se concentra na compreenséo e interpretagéo
de fendbmenos, de um grupo social, organizacao, instituicdo ou trajetoria. Esse tipo de

abordagem possibilita uma analise aprofundada da realidade investigada, permitindo
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captar significados, percepgdes e experiéncias dos sujeitos envolvidos no contexto
estudado.

Nessa perspectiva, o estudo voltou-se para a compreensao das dinamicas
relacionais estabelecidas no ambiente escolar, com énfase na interacdo entre
professor e aluno e nos efeitos dessa relagdo no processo de ensino-aprendizagem e
no desempenho escolar. O carater exploratério-descritivo da pesquisa possibilitou
descrever e interpretar as praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula, bem
como identificar elementos que contribuem para o fortalecimento de vinculos positivos

entre docentes e discentes.

3.4 Instrumentos de coleta de dados

Para a coleta de dados, foram aplicados questionarios aos alunos, entrevistas
semiestruturadas com professores, e observagbes em sala de aula, possibilitando o
contato direto com a realidade investigada.

O questionario aos alunos continha dez perguntas, sendo nove fechadas e uma
aberta. Com os professores foi realizada uma entrevista semiestruturada, com dez
perguntas voltadas a analise de suas praticas, estratégias e impressdes sobre a
interacdo com os alunos. Também foram implementadas observagbes em sala de
aula, de modo nao invasivo, com a finalidade de registar comportamentos e dinamicas
pedagogicas que favorecessem essas interagoes.

Ressalta-se que, as dindmicas desse processo foram formalizadas mediante
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos pais ou
responsaveis legais dos alunos, bem como pelos professores participantes. A
autorizagéao institucional também foi devidamente concedida pela diregao da Escola
Estadual de Tempo Integral Professora Oneide da Cruz Mousinho, assegurando o

cumprimento dos principios éticos da pesquisa.

3.5 Producao e analise dos dados

Inicialmente realizou-se observacdes em sala de aula ,no més de setembro de
2025, durante um periodo de duas semanas. Nesse intervalo, buscou-se acompanhar
a dinamica das aulas e as interagdes no ambiente escolar. A cada semana foram
observadas duas aulas de cada professor em cada uma das disciplinas, contemplando

também as duas turmas participantes da pesquisa. Esse processo possibilitou uma
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analise mais detalhada das praticas pedagogicas e das relagdes estabelecidas em
sala de aula.

Posteriormente foram realizadas entrevistas com o0s professores,
presencialmente no més de setembro de 2025, dentro das dependéncias da Escola
Estadual de Tempo Integral Professora Oneide da Cruz Mousinho, no periodo pos-
expediente dos docentes participantes. Por fim, aplicaram-se questionarios aos
alunos, buscando compreender suas percepc¢des sobre as relagdes estabelecidas em
sala de aula. A aplicacdo ocorreu apos leitura e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assegurando a concordancia ética com a
pesquisa. As falas obtidas foram transcritas integralmente e analisadas com base na
técnica de analise tematica, sendo organizadas em eixos interpretativos que
emergiram do conteudo das respostas. Esses eixos permitiram compreender aspectos
centrais da interagdo pedagogica, da motivagao estudantil e das praticas docentes.

Para facilitar a identificagado dos participantes desse processo, os professores
estdo identificados por disciplina como, Professor(a) 1 a Professor(a) 6, enquanto os
alunos sao codificados como A8 e A9, conforme suas respectivas turmas, de 8° e 9°
ano ,acrescentado por algarismos sequenciais de 1 a 30.

A organizagdo dos dados se deu a partir da analise tematica, a qual permitiu
identificar eixos interpretativos que emergiram do conteudo das entrevistas e dos
questionarios. Os principais temas abordados referem-se a motivacao dos alunos, as
praticas pedagdgicas utilizadas pelos docentes e a qualidade da interagéo professor-

aluno.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Observagao

A observacao de campo foi realizada no més de setembro de 2025, em turmas
do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual de Tempo Integral
Professora Oneide da Cruz Mousinho, durante o turno regular de aulas. Foram
observadas quatro aulas de cada componente curricular — Ciéncias, Matematica e
Lingua Portuguesa — distribuidas ao longo de duas semanas, sendo duas aulas de
cada disciplina por semana. As observagdes seguiram um roteiro previamente
elaborado, contemplando aspectos relacionados a organizagdo das aulas, as
metodologias utilizadas e a interagao entre professores e alunos.

No componente curricular de Ciéncias, tanto no 8° quanto no 9° ano, os
professores utilizaram atividades em grupo como parte da organizagado das aulas,
favorecendo a interagdo entre os alunos e a troca de conhecimentos. As aulas, de
modo geral, iniciavam com a retomada dos conteudos anteriormente trabalhados,
seguida pela apresentacédo do tema do dia.

Nas aulas de Ciéncias do 8° ano, o professor utilizou exemplos do cotidiano
dos alunos como estratégia para contextualizar os conteudos relacionados ao estudo
dos sistemas do corpo humano e da alimentagdo saudavel. Durante uma das aulas
observadas, ao abordar o sistema digestério, o docente relacionou o conteudo as
escolhas alimentares dos proprios estudantes, questionando habitos de consumo de
alimentos industrializados e suas consequéncias para a saude. Essa abordagem
favoreceu a participagdo dos alunos, que compartilharam experiéncias pessoais e
demonstraram maior envolvimento com o tema. Durante as explicagcbes, os
estudantes foram constantemente estimulados a refletir e responder questionamentos
problematizadores, evidenciando participagao ativa ao longo das aulas. Além disso,
foram realizadas atividades praticas envolvendo a analise de rétulos nutricionais de
produtos alimenticios, nas quais os alunos trabalharam em pequenos grupos,
comparando informagdes nutricionais e discutindo habitos alimentares saudaveis,
demonstrando interesse e envolvimento durante o desenvolvimento das tarefas.

Ja nas aulas de Ciéncias do 9° ano, observou-se maior predominancia de aulas
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expositivas voltadas para conteudos relacionados a genética e hereditariedade. O
professor apresentou conceitos como genes, caracteristicas hereditarias e
transmissdo genética de forma organizada e sistematizada, utilizando o quadro e
esquemas ilustrativos para facilitar a compreensdo. Entretanto, as aulas nao se
limitaram a exposigao teorica, pois também incluiram atividades em grupo, nas quais
os alunos analisaram caracteristicas fisicas presentes entre familiares, elaborando
pequenos esquemas de heredogramas. Foram realizados ainda momentos de
atividades praticas, como simula¢des de cruzamentos genéticos com o uso de tabelas
de Punnett, possibilitando aos alunos relacionar os conteudos tedricos com situagdes

praticas e favorecendo uma melhor compreensao dos temas abordados.

Em relagdo as aulas de Matematica, no 8° ano, o professor desenvolveu
conteudos relacionados a equagdes do primeiro grau e resolugdo de problemas
envolvendo situagdes do cotidiano, como calculos de despesas domésticas e divisao
proporcional de valores. As aulas ocorreram predominantemente de forma explicativa,
utilizando o quadro como principal recurso didatico. As explicacbes eram
acompanhadas pela resolugdo coletiva de exercicios, nos quais os alunos
participavam sugerindo estratégias de resolucdo e tirando duvidas durante o
desenvolvimento das atividades. Em alguns momentos, foram propostas listas de
exercicios individuais para fixagdo do conteudo, seguidas de corregao coletiva, o que
contribuiu para o desenvolvimento do raciocinio l6gico e para um ambiente de

aprendizagem mais colaborativo.

No 9° ano, as aulas de Matematica também apresentaram carater expositivo,
porém voltadas para conteudos relacionados a fungdo do primeiro grau e
interpretacdo de graficos. O professor manteve dialogo constante com os alunos,
incentivando-os a interpretar situagdes-problema envolvendo relagbes entre
grandezas, como variagao de pregos e consumo de energia elétrica. Os estudantes
eram frequentemente convidados a ir ao quadro para resolver exercicios e explicar
seus raciocinios matematicos, favorecendo a interagao em sala de aula e contribuindo
para o desenvolvimento da autonomia e da confianga no processo de aprendizagem.
As atividades envolveram tanto exercicios de calculo quanto analise de graficos,

estimulando diferentes formas de compreenséo do conteudo.
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Quanto as aulas de Lingua Portuguesa, tanto no 8° quanto no 9° ano, observou-
se a predominancia de aulas explicativas relacionadas ao estudo de géneros textuais
e interpretacdo textual. No 8° ano, os professores trabalharam com o género narrativo,
incentivando a leitura e interpretacdo de contos e cronicas, seguidas de atividades
individuais de produgdo textual. Durante as aulas, os alunos participaram de
discussdes sobre os elementos da narrativa, como personagens, enredo e tempo,
sendo estimulados a compartilhar interpretacbes e opinides sobre os textos
trabalhados.

No 9° ano, as aulas estiveram voltadas para o estudo do género argumentativo,
com foco na producido de textos opinativos. Os professores promoveram debates
sobre temas sociais contemporaneos, como o uso das redes sociais e seus impactos
na vida dos jovens, incentivando os alunos a expressar suas opinides e desenvolver
argumentos. As atividades envolveram tanto produgdes individuais quanto trabalhos
em grupo, nos quais os estudantes elaboraram textos coletivos e realizaram revisdes
colaborativas, favorecendo o desenvolvimento da autonomia e da capacidade de
argumentacgao.

De modo geral, as aulas observadas apresentaram uma organizagao que
favoreceu o envolvimento dos alunos, mesmo nos momentos em que a metodologia
expositiva esteve presente. Os professores demonstraram preocupacao em estimular
a participagao discente e manter o dialogo em sala de aula, contribuindo para um
ambiente mais dinamico e participativo.

Conclui-se que as praticas pedagogicas observadas evidenciam a busca dos
professores por estratégias que promovam a participagado dos alunos e a interagao
em sala de aula, ainda que a aula expositiva seja uma metodologia recorrente.
Conforme destaca Libaneo (2013), a aula expositiva, quando mediada pelo didlogo e
pela participagédo discente, pode contribuir significativamente para a construgdo do
conhecimento.

Além disso, o incentivo ao trabalho em grupo, as aulas praticas e ao dialogo
aproxima-se da concepgdo de aprendizagem defendida por Vygotsky (1991), ao
enfatizar a importancia das interagdes sociais no desenvolvimento cognitivo dos
alunos. Dessa forma, as aulas observadas demonstraram praticas pedagogicas
diversificadas procurando reconhecer o aluno como sujeito ativo do processo de

ensino e aprendizagem.
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4.2 Entrevistas com os professores

A analise qualitativa das entrevistas com os professores buscou compreender
de forma aprofundada as percepgdes, estratégias e desafios enfrentados pelos
docentes no processo de construgcdo da relacdo com os alunos. Os resultados
apresentados a seguir foram organizados em quadros tematicos, construidos a partir
da analise tematica das entrevistas realizadas com os professores participantes da
pesquisa.

Essa técnica permitiu identificar eixos interpretativos emergentes das falas, que
foram agrupadas conforme os temas centrais relacionados a interacdo pedagdgica,
as estratégias didaticas e ao impacto dessas relagdes no desempenho dos alunos. A
sistematizacéo das respostas seguiu o critério de recorréncia de ideias e associagbes
entre experiéncias docentes, evidenciando os elementos mais relevantes observados
durante a coleta.

Os participantes da pesquisa foram organizados em dois grupos, totalizando
60 alunos e 6 professores. O primeiro grupo refere-se a 6 docentes regentes das
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias, atuantes nas turmas
mencionadas, cuja participagdo possibilitou observar praticas e percepgdes
pedagadgicas distintas. Essa composi¢cao garantiu diversidade de areas e possibilitou
comparar percepgdes e praticas pedagogicas relacionadas a interagdo professor-
aluno.

Cada quadro corresponde a uma das dez perguntas aplicadas durante as
entrevistas semiestruturadas, permitindo observar de forma comparativa os pontos de
convergéncia e divergéncia entre os participantes. Essa sistematizagdo evidencia
como as praticas pedagdgicas, a postura docente e o contexto escolar influenciam
diretamente na qualidade da interagdo com os alunos e, por consequéncia, no

desempenho académico.
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Disciplina

Professor(a)

Resposta

Lingua Portuguesa

Professor(a) 1

Baseada no respeito, no
proximidade pedagogica.

dialogo e

na

Lingua Portuguesa

Professor(a) 2

Respeitosa, com proximidade, mas com limites claros.

Matematica Professor(a) 1 Bem, com respeito mutuo entre ambos.
Matematica Professor(a) 2 Normal.

Ciéncias Professor(a) 1 Formal, com acessibilidade e limites claros.
Ciéncias Professor(a) 2 Respeitosa e préxima, com didlogo e postura

profissional.

Fonte: Autora (2025).

As respostas apresentadas acima, revelam que os professores mantém uma

relacdo predominantemente respeitosa e proxima com os alunos, com variagdes entre
maior formalidade ou proximidade afetiva. A presenca do respeito como base comum
reforga o que afirma Freire (1996), ao defender que a educagéo se sustenta na relagéo
entre sujeitos e na escuta ativa. Quando os docentes enfatizam a palavra “dialogo”,
“proximidade pedagogica” e “limites claros”, reconhecem a importancia de estabelecer
um equilibrio entre autoridade e empatia, algo que Libaneo (2013) entende como

essencial a pratica docente critica e mediadora.

Quadro 2 - A importancia do vinculo positivo entre professor e aluno para o aprendizado

Disciplina

Professor(a)

Resposta

Lingua Portuguesa

Professor(a) 1

Sim, pois o aluno aprende melhor quando se sente
respeitado e valorizado.

Lingua Portuguesa

Professor(a) 2

Sim, favorece o envolvimento e a participagéo dos
alunos.

Matematica Professor(a) 1 Sim, pois o estudante precisa ser valorizado e
respeitado.

Matematica Professor(a) 2 Sim, toda relagao respeitosa é produtiva.

Ciéncias Professor(a) 1 Sim, pois estimula o interesse e a participagao.

Ciéncias Professor(a) 2 Sim, porque o vinculo contribui para seguranca e

aprendizado.

Fonte: Autora (2025).

Percebeu-se, que houve consenso entre os professores sobre a importancia

de vinculos afetivos para o processo de ensino-aprendizagem, especialmente quando
esses vinculos promovem seguranga, valorizagdo e motivagdo. Essas falas

corroboram com Tassoni (2000), que destaca o papel da afetividade na construcao do
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saber e na permanéncia escolar. Araujo (2019) também reforga que o aluno aprende
com mais facilidade quando percebe que é acolhido e valorizado, principalmente os

que enfrentam dificuldades de aprendizagem.

Quado 3 - Estratégias utilizadas pelos professores para estabelecer uma boa interagdo com os

alunos
Disciplina Professor(a) Estratégias de Interagao
Lingua Portuguesa | Professor(a) 1 Rodas de conversa, leitura compartilhada,
participacdo oral.
Lingua Portuguesa Professor(a) 2 Leitura de textos de interesse, questionamentos, incentivo.
Matematica Professor(a) Dialogos, exemplificacdo, participagao ativa.
1
Matematica Professor(a) 2 Conversagao para manter o didlogo.
Ciéncias Professor(a) 1 Leitura  individualizada, perguntas especificas,
pontuacédo extra.
Ciéncias Professor(a) 2 Aulas dialogadas, exemplos cotidianos, incentivo a
participacao.

Fonte: Autora (2025).

Quando questionados sobre as estratégias aplicadas para facilitar a interacao
com os alunos, os docentes destacaram, principalmente, praticas comunicativas e
participativas, como rodas de conversa, leitura compartilhada, aulas dialogadas e
incentivo a participacao discente. Tais estratégias apontam para a construgédo de um
ambiente educativo mais horizontalizado, em consonancia com a perspectiva
histérico-cultural de Vygotsky, segundo a qual o conhecimento se constitui nas
interacdes sociais mediadas pela linguagem e pelo outro mais experiente (Vygotsky,
2007; 2008). Nesse mesmo sentido, Etcheverria (2008,a) complementa ao afirmar que
a problematizacdo e a mediacao ativa do professor favorecem o engajamento dos
alunos em praticas pedagdgicas significativas, ampliando a participacéo, a autonomia
e o sentido atribuido a aprendizagem. Nessa perspectiva, Noévoa (2017) também
enfatiza que praticas pedagogicas centradas na interagdo, no dialogo e na
participacao dos estudantes fortalecem o sentido da aprendizagem e o papel formativo

da escola.
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Quadro 4 - Motivagbes apontadas pelos professores para a participagdo ativa dos alunos em sala

variados, pontuagao extra.

de aula
Disciplina Professor(a) Motivagoes dos Alunos
Lingua Portuguesa | Professor(a) 1 Aulas  dinadmicas, conteudos da realidade e
reconhecimento.
Lingua Portuguesa | Professor(a) 2 Valorizagéo da participagao, géneros textuais

Matematica Professor(a) 1 Organizagéo e elogios pelo esforgo.
Matematica Professor(a) 2 Ter um objetivo pessoal definido.
Ciéncias Professor(a) Dinamicas, atividades investigativas e notas como
1 incentivo.
Ciéncias Professor(a) 2 Aulas praticas, curiosidades e conexdo com o cotidiano.

Fonte: Autora (2025).

Conforme as respostas relacionadas a motivacao dos alunos, os professores

revelam que o envolvimento estd associado ao reconhecimento, a contextualizagéo

do conteudo e ao estimulo emocional e cognitivo. E complementam que, estratégias

como dinamicas, atividades investigativas, valorizagdo do esforgo e uso de conteudos

contextualizados indicam a busca por praticas que considerem o estudante em sua

totalidade.

Segundo Deci e Ryan (2000), a motivagao se fortalece quando sao atendidas

as necessidades de autonomia, competéncia e pertencimento. Essa perspectiva

reforga a importancia de praticas que atribuam sentido ao aprendizado e favoregcam o

protagonismo discente.

Quadro 5 - Estratégias utilizadas pelos professores diante do desinteresse ou dificuldades dos

alunos

Disciplina

Professor(a)

diante do desinteresse

ou dificuldade

Abordagem

Lingua Portuguesa

Professor(a) 1

Conversa individual, identificacado de dificuldades, atividades
adaptadas.

Lingua Professor(a) Compreensao das causas e adaptacio das

Portuguesa 2 estratégias.

Matematica Professor(a) 1 | Valoriza a Matematica no cotidiano e incentiva o aluno a
acreditar em si.

Matematica Professor(a) 2 Questiona 0 aluno sobre como aumentaro
interesse.

Ciéncias Professor(a) 1 Adaptacdo, conversa, orientacdo, imposicdo de limites e
regras.

Ciéncias Professor(a) 2 Identifica dificuldades, retoma conteudos e orienta.
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Fonte: Autora (2025).

Conforme as respostas dadas, os professores demonstram sensibilidade ao
buscar compreender as causas da desmotivagao, propondo adaptacdes pedagogicas
e reforcando a confianga do aluno em sua capacidade de aprender. Essa atitude
confirma os estudos de Araujo (2019), ao argumentar que é essencial oferecer suporte
individualizado aos alunos com dificuldades. A escuta ativa, a flexibilidade
metodologica e o acolhimento emocional sao praticas condizentes com a mediagao

humanizada proposta por Freire (1996).

Quadro 6 - Percepgdo dos professores sobre a influéncia da interagdo no desempenho
académico dos alunos

Disciplina Professor(a) Interferéncia da interagio no desempenho
académico
Lingua Portuguesa | Professor(a) 1 Sim, fortalece a confianga e melhora
o desempenho.
Lingua Professor(a) Sim, alunos acolhidos se envolvem mais e tém
Portuguesa 2 melhores resultados.
Matematica Professor(a) 1 Sim, positivamente.
Matematica Professor(a) 2 Em alguns sim, outros sdo autodidatas
eindependentes.
Ciéncias Professor(a) 1 Sim, desde que bem planejada e com autoridade
pedagdgica.
Ciéncias Professor(a) 2 Sim, interagdo com acompanhamento melhora o
desempenho.

Fonte: Autora (2025).

A maioria dos professores reconhece que a qualidade da interagdo impacta
diretamente no rendimento dos alunos, seja por meio da confianga construida, do
acompanhamento ou da organizagao pedagogica. Essa percepgao confirma os
estudos de Madke, Bianchi e Frison (2010), ao indicarem que a interagdo no espago
escolar € um fator determinante para o desenvolvimento da aprendizagem. A boa
relagdo nao substitui o conteudo, mas potencializa seu alcance e significado.

Ainda nessa mesma otica, Tardif (2014) afirma que o trabalho docente se
constitui nas interagdes cotidianas com os alunos, nas quais o professor mobiliza
saberes pedagdgicos, experienciais e relacionais que influenciam diretamente o

processo de aprendizagem.
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Quadro 7 - Praticas pedagogicas consideradas eficazes pelos professores para promover um
ambiente colaborativo e positivo

Disciplina Professor(a) Praticas Pedagdgicas Eficazes

Lingua Portuguesa | Professor(a) 1 Leitura e interpretacéo de textos, debates,
produgéo coletiva, trabalhos em grupo.

Lingua Portuguesa | Professor(a) 2 Produgdo textual orientada, leitura

coletiva, debates, atividades colaborativas.

Matematica Professor(a) 1 Livro didatico, escuta ativa, exemplos praticos, correcao
coletiva.

Matematica Professor(a) 2 Conversa e didlogo constante.

Ciéncias Professor(a) Leitura, explicacdes dialogadas, debates,

1 pontuacao extra.
Ciéncias Professor(a) 2 Trabalhos em grupo, aulas praticas, resolu¢do de problemas.

Fonte: Autora (2025).

De acordo com o que afirmam os professores, as praticas destacadas como
eficazes vao desde debates e producgao textual até resolugdo de problemas e aulas
praticas, revelando uma valorizagdo de metodologias ativas e colaborativas. Tais
abordagens dialogam com o pensamento de Demo (2004), que defende uma
aprendizagem que estimula o protagonismo e a construgao coletiva do conhecimento.
A presenca da escuta, do dialogo e da atividade pratica demonstra a busca por
engajamento real dos alunos nas aulas. Isso reflete uma concep¢ao de ensino que
ultrapassa a simples transmissdo de conteudo, promovendo experiéncias mais
significativas.

Nesse sentido, as metodologias ativas favorecem uma aprendizagem mais
significativa, pois colocam o aluno no centro do processo educativo, estimulando sua
autonomia, reflexao e participagdo. Conforme Moran (2018, p. 4), “as metodologias
ativas dao énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto,

participativo e reflexivo em todas as etapas do processo de aprendizagem”.

Quadro 8 - Influéncia do ambiente escolar nas relagdes entre professores e alunos segundo a
percepgao docente

Disciplina Professor(a) Influéncia do Ambiente Escolar

Lingua Professor(a) 1 Sim, apoio  pedagdgico e ambiente
Portuguesa acolhedor fortalecem a relagao.

Lingua Professor(a) Sim, o apoio da coordenagao contribui.
Portuguesa 2
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Matematica Professor(a) 1 Sim, contribui para perspectivas de futuro.

Matematica Professor(a) 2 Sim, acordos escolares auxiliam na relagéo.

Ciéncias Professor(a) 1 | Nao, falta de escuta e excesso de responsabilidades para o
aluno prejudicam o processo.

Ciéncias Professor(a) 2 Sim, gestéo e recursos favorecem a relagao.

Fonte: Fonte: Autora (2025).

Apesar da maioria dos professores reconhecer o papel do ambiente escolar

como fator que fortalece ou enfraquece as relagdes pedagdgicas, um docente de

Ciéncias apontou criticas a falta de escuta institucional. Essa divergéncia aponta para

a importancia do apoio institucional como destacado por Garcia (2000), que enfatiza

o papel da escola como espacgo de formagao e valorizagdo docente. Um ambiente

acolhedor, segundo Freire (1996), € também aquele que reconhece o professor

como sujeito do processo educativo.

Quadro 9 - Desafios enfrentados pelos professores para manter uma boa relagdo com todos os

alunos da turma

Disciplina Professor(a) Principais Desafios
Lingua Portuguesa | Professor(a) 1 Turmas grandes e diferentes niveis
de aprendizagem.

Lingua Professor(a) Desmotivagcdo dos alunos e pouco envolvimento

Portuguesa 2 da familia.

Matematica Professor(a) 1 | Convencer os  alunos da  importancia
da Matemética e sua aplicabilidade.

Matematica Professor(a) 2 Alunos sem perspectivas de vida.

Ciéncias Professor(a) 1 | Manter respeito, entrega de atividades, lidar com

desrespeito as regras.
Ciéncias Professor(a) Falta de recursos, turmas grandes, diferentes
2 niveis de aprendizagem.

Fonte: Autora (2025).

Os principais desafios citados nas respostas, envolvem a diversidade de niveis

de aprendizagem, a falta de recursos, a desmotivagcdo estudantil e o pouco

envolvimento familiar. Esses aspectos apontam para a complexidade da sala de aula

contemporanea, exigindo do professor ndo apenas dominio de conteudo, mas

também habilidades de gestdo emocional e social. Conforme Libaneo (2011), o
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docente enfrenta novas exigéncias educacionais que requerem suporte institucional,

formagao continuada e didlogo com a comunidade escolar.

Quadro 10 - Sugestbes dos professores para melhorar a relagéo professor-aluno e o desempenho

académico

Disciplina

Professor(a)

Sugestoes de Melhoria

Lingua Portuguesa

Professor(a) 1

Fortalecer o didlogo, formar professores,
incentivar participagao.

Lingua Portuguesa

Professor(a) 2

Integrar escola, familia e professores; investir em recursos.

promover didlogo.

Matematica Professor(a) 1 Compreensao mutua entre professor e aluno.
Matematica Professor(a) 2 Clareza nos acordos e corresponsabilidade.
Ciéncias Professor(a) Manter acolhimento com firmeza, regras claras e
1 organizagao.
Ciéncias Professor(a) 2 Investir ~ em  materiais, formar  professores e

Fonte: Fonte: Autora (2025).

Por fim, as sugestdes apontadas pelos professores incluem o fortalecimento do

dialogo, formacg¢ao continuada, participagdo da familia, clareza nas regras e

investimentos em recursos didaticos. Essas propostas evidenciam a compreensao

dos professores de que a qualidade do ensino esta ligada a articulagao entre as

dimensbes humana, pedagogica e estrutural. Segundo Shulman (2014), o professor

precisa dominar tanto o conteudo quanto os métodos de ensino, mas também atuar

com ética e responsabilidade nas relacbes com os alunos.

Nesse sentido, Hargreaves e Fullan (2012) afirmam que praticas pedagogicas

eficazes dependem do desenvolvimento do capital profissional docente, o qual se

constréi por meio da colaboragdo, do compromisso ético e de relagbes educativas

consistentes.

4.3 Entrevistas com os alunos do 8° e 9° ano

Conforme citado, a pesquisa contou com a participacdo de 60 alunos,

distribuidos entre as turmas do 8° e 9° ano. A maioria dos alunos do 8° ano possui

entre 12 e 14 anos, enquanto nas turmas do 9° ano foi observada maior diversidade

etaria, incluindo alunos com idades entre 15 e 17 anos. Os dados foram obtidos por

meio de questionario aplicado de forma presencial em sala de aula, com autorizagao
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prévia da instituic&o.

As respostas permitiram observar padrdes relacionados a idade, participagao e
percepcao da relacdo com os professores. Isso pode refletir diferentes ritmos de
aprendizagem, o que, segundo Libaneo (2013), exige praticas pedagogicas
diferenciadas que respeitem o desenvolvimento dos alunos.

Os graficos apresentados reunem as respostas de alunos do 8° e 9° ano, sendo
que todas as opc¢des de resposta como “sim, sempre”, “as vezes” e “raramente” foram
disponibilizadas igualmente para ambos os grupos. Essa padronizagao permitiu uma
comparacao direta entre as turmas, garantindo a uniformidade dos dados coletados.
Cada gréfico apresenta de forma clara e separada as respostas dos dois anos
escolares, facilitando a visualizacdo e a analise das percepcdes dos estudantes

quanto a interagdo com os professores.

Grafico 1 - Qual a sua idade e ano de estudos?

150%

100% i
(o]

50% 50%

]

0%
8° Ano 9° Ano
m12a14anos ®15a 17 anos
Fonte: Autora (2025).

A partir dos dados apresentados no Grafico 1, observa-se que 100% dos alunos
do 8° ano possuem entre idade entre 12 e 14 anos, enquanto no 9° ano verifica-se
uma divisao equilibrada sendo 50% dos estudantes com idade entre 12, 14 anos e
50% entre 15 e 17 anos. Essa diversidade etaria no 9° ano pode refletir trajetorias de
aprendizagem diferenciadas. Conforme Libaneo (2013), tal realidade exige praticas

pedagdgicas adaptadas as distintas fases do desenvolvimento dos estudantes.

Grafico 2 - Vocé se sente confortavel para expressar suas opinides durante as aulas?
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Fonte: Autora (2025).

Com base nas informacdes apresentadas no Grafico 2, observa-se que a
maioria dos estudantes ndo se sente confortavel para expressar suas opinides
durante as aulas, sendo 70% dos alunos do 8° ano e 80% do 9° ano. Em
contrapartida, apenas 30% dos estudantes do 8° ano e 20% do 9° ano afirmaram
sentir-se a vontade para participar das discussdes em sala de aula.

Esses resultados evidenciam a limitagcdo do espago dialégico nas turmas
analisadas, o que pode comprometer a participacédo ativa dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem. Conforme Freire (1996), o didlogo constitui elemento
fundamental para a construgdo do conhecimento e para o desenvolvimento da

autonomia dos estudantes.

Grafico 3 - Como vocé descreveria a sua relagdo com seus professores?

80% 70% 60%
0,
2802 30% 30%
0% 8° Ano 9° Ano

m Muito Boa mBoa = Regular

Fonte: Autora (2025).

Diante dos dados apresentados no Grafico 3, observa-se que, no 8° ano, 70%
dos alunos avaliam sua relagao com os professores como regular e 30% como muito
boa, ndo havendo registros da avaliagdo como boa. Ja no 9° ano, 60% dos

estudantes consideram essa relagao boa, 10% muito boa e 30% a classificam como
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regular.

Os resultados indicam que, embora exista uma percepcao positiva da relagao
professor-aluno em ambas as turmas, o 8° ano demonstra uma avaliagdo mais
moderada, concentrada na categoria regular, enquanto o 9° ano apresenta uma
percepgao mais favoravel, com predominancia da avaliagdo boa. Estudos recentes
apontam que a qualidade da relacdo professor-aluno exerce influéncia direta no
engajamento escolar, no desempenho académico e na motivacdo dos estudantes,
sendo um fator essencial para a constru¢ao de um ambiente educativo significativo
(Roorda et al., 2011). Além disso, pesquisas na area da neuroeducacgao evidenciam
que vinculos interpessoais positivos favorecem processos cognitivos e emocionais
envolvidos na aprendizagem, fortalecendo o interesse e a participagao discente

(Immordino-Yang, 2016).

Grafico 4 - Preocupagéao do professor com seu bem-estar e desenvolvimento

100% 80% 80%
50%
20%
10% 10%
0% - I
8° Ano 9° Ano
- Sempre - Frequentemente Raramente

Fonte: Autora (2025).

Ao serem questionados sobre a preocupacao dos professores com o bem-estar
e o desenvolvimento dos estudantes, os dados do Grafico 4 indicam que 80% dos
alunos de ambos as turmas, percebem que os professores se preocupam
frequentemente com seu bem-estar, enquanto apenas 20% no 8° ano e 10% no 9°
ano afirmam que isso ocorre sempre.

Outros 10% do 9° ano apontam que essa preocupagao ocorre raramente.
Esses resultados evidenciam a valorizacdo do cuidado docente. Conforme Tassoni
(2000), a afetividade e o reconhecimento emocional fortalecem o vinculo pedagoégico

e favorecem a aprendizagem.

Grafico 5 - Vocé acha que os professores incentivam a participagdo de todos os alunos nas
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aulas?
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40%
20% 30%
(o]}
8° Ano 9° Ano
Sim ~ ;
B m Nao pgAsvezes

Fonte: Autora (2025).

Em relagao as praticas docentes de incentivo a participagao discente, com base
nos dados do Grafico 5, observa-se que 70% dos alunos do 8° ano acreditam que os
professores sempre se mobilizam durante as aulas pra incentivar a participacédo de
todos, enquanto no 9° ano esse indice € de 50%, com outros 50% afirmando que isso
ocorre apenas as vezes.

Esses resultados revelam certa inconsisténcia nas estratégias utilizadas,
especialmente no aspecto direcionado para os alunos mais velhos. Segundo
Vasconcelos (2014), o incentivo a interagdo é essencial para o desenvolvimento

cognitivo, cabendo ao professor a mediagao ativa nesse processo.

Grafico 6 - Quais atividades vocé considera mais eficazes para aprender melhor?
30%

20% 20% 20% 20% 20% 20% 20% 20% 20% 20%
20%
0%
8° Ano 9° Ano
[ |

. Discussdes em grupo

= Atividades praticas e
m laboratoriais

" Trabalhos em equipe

Fonte: Autora (2025).
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Diante das preferéncias manifestadas pelos alunos, a partir dos dados do
Grafico 6, observa-se que todos os tipos de atividades listadas como discussdes em
grupo, praticas laboratoriais, videos, jogos e trabalhos em equipe foram escolhidos
por 20% dos alunos de ambos os anos.

A distribuicdo equilibrada revela que os estudantes valorizam metodologias
variadas e dinamicas. Conforme Etcheverria (2008), estratégias diversificadas e
contextualizadas ampliam o interesse e promovem maior engajamento nas praticas

escolares.

Grafico 7 - Vocé sente que os professores utilizam metodologias diferentes que tornam tomam as
aulas mais dinamicas € interessantes?
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40%
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¥ Sim,sempre ® As vezes Raramente

Fonte: Autora (2025).

Quanto ao uso de metodologias que tornam as aulas mais dindmicas e
interessantes ,diante dos dados do Grafico 7, observa-se que 70% dos alunos do 8°
ano afirmam que os professores “as vezes” utilizam metodologias dinamicas, e 10%
dizem que isso acorre “raramente e no 9° ano 60% também dizem que isso ocorre
‘raramente”. Apenas 20% do 8° ano e nenhum aluno do 9° ano percebem esse uso
com regularidade. Esse cenario revela limitagbes na inovagéo pedagodgica. Segundo
Demo (2004), metodologias diferenciadas séo fundamentais para tornar o processo

de aprendizagem mais significativo e participativo.
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Grafico 8 - Vocé se sente motivado a aprender quando a aula é interativa e envolvente?
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Fonte: Autora (2025).

A analise dos resultados apresentados no Grafico 8 evidencia que, 80% dos
alunos do 8° ano e 60% do 9° ano afirmam sentir-se muito motivados quando a aula
¢ interativa, enquanto 20% e 40%, respectivamente, relatam motivagao moderada.

Os dados confirmam que metodologias envolventes despertam maior interesse
e participagdo nas duas turmas. Conforme Deci e Ryan (2000), ambientes de
aprendizagem que estimulam autonomia e engajamento favorecem a motivacéo e

ampliam os resultados educacionais.

Grafico 9 - Vocé acredita que a falta de uma boa relagdo com os professores pode
afetar seu desempenho académico?
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Fonte: Autora (2025).

A partir da interpretagcao do Grafico 9, observa-se que 80% dos alunos do 8°
ano acreditam que a auséncia de uma boa relacdo com o professor afeta
negativamente seu desempenho, enquanto 60% dos alunos do 9° ano discordam
dessa ideia e apenas 6% concordam enquanto o resto da turma nio colocou nada .

Essa diferenca evidencia percepgoes distintas entre as turmas sobre o impacto da
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afetividade na aprendizagem. De acordo com Araujo (2019), rela¢gdes pautadas no
respeito e no apoio fortalecem o engajamento e favorecem o desenvolvimento
académico dos estudantes.

Em atencéo a questdo 10, que dispde do seguinte teor: O que os professores
poderiam fazer para melhorar a interacdo com os alunos e contribuir para seu
aprendizado? por tratar-se de uma pergunta aberta, buscou-se sistematizar as
respostas comentadas de forma personalizada e separadamente.

Com base nas respostas fornecidas pelos alunos do 8° ano foi possivel
identificar padrées que evidenciam as expectativas dos alunos quanto a atuacgao
docente, sobretudo no que diz respeito a valorizacdo da escuta, da empatia e da
dindmica em sala de aula.

As sugestdes mais frequentes abordam a importancia de promover o dialogo,
escutar os alunos com mais atengao e aplicar metodologias mais atrativas, como aulas
com videos, atividades praticas e dindamicas em grupo. Declara¢gdes como a do Aluno
A8-02, que afirmou ser necessario “conversar mais com os alunos e ter mais
dinadmica”, bem como “explicar o conteudo com mais facilidade”, revelam o quanto os
estudantes valorizam tanto a dimensao humana quanto a clareza na mediagado do
conhecimento. Esses achados corroboram Freire (1996), ao afirmar que o ato de
ensinar exige respeito a autonomia do educando e se constréi em dialogo, e também
Libaneo (2013), que destaca o papel do professor como mediador do conhecimento
em um ambiente participativo.

A escuta ativa, mencionada de forma direta ou implicita nas respostas, aparece
como um elemento essencial. O Aluno A8-07, por exemplo, sugeriu “perguntar a
opinido dos alunos sobre as aulas para saber a preferéncia deles”, evidenciando o
desejo de serem incluidos nas decisbes pedagdgicas. Essa valorizagdo da
participagao ativa dialoga com a Teoria da Autodeterminagéao de Deci e Ryan (2000),
segundo a qual a motivacdo dos alunos aumenta quando s&o respeitadas suas
necessidades de autonomia, competéncia e pertencimento.

Em outra resposta, o Aluno A8-04 argumentou que os professores precisam
“valorizar mais os alunos bons, ao invés de prejudicar a turma pelos ruins”, destacando
uma percepgao de injustica na pratica escolar. Essas manifestagcées sugerem criticas
a homogeneizagao das estratégias de ensino e evidenciam a necessidade de um olhar
atento as diferentes realidades dos alunos. Conforme Araujo (2019), compreender a

relagdo entre professor e aluno € essencial para superar as dificuldades de



37

aprendizagem, sendo necessario adaptar as estratégias pedagogicas ao perfil da
turma.

No que se refere a questdo 10 (aberta), as respostas dos alunos do 8° ano
evidenciam que desejam professores mais acessiveis, empaticos e preparados para
construir aulas participativas e contextualizadas. A relagao professor-aluno € vista por
eles como um dos fatores determinantes para o bom desempenho escolar, sendo
essencial que essa relagao seja mediada pelo respeito, pela escuta e por praticas
pedagogicas inovadoras. Essas percepgdes reverberam as discussdes de Libaneo
(2013), ao ressaltar que o ensino ndo se resume a exposi¢gao de conteudos, mas
envolve a criagao de situagbes didaticas baseadas no didlogo e no respeito mutuo,
que promovam a participagao ativa do aluno.

Com base nas respostas fornecidas pelos alunos do 9° ano a questao aberta,
observa-se uma forte valorizagdo da escuta, do respeito e de metodologias mais
dinamicas, como revelam frases como “ouvir os alunos e dar espaco de fala” (Aluno
A9-03) e “usar mais atividades praticas com brincadeiras” (Aluno A9-06). Essas
manifestagdes reforcam a importédncia de uma relagdo dialdégica e humanizada,
conforme defendido por Freire (1996), para quem ensinar exige escutar, e por
Vasconcelos (2012), que destaca o papel da interagao social no desenvolvimento do
aluno.

As falas dos alunos do 9° ano apontam diretamente para essas necessidades:
desejam ser ouvidos (relacionamento), compreender melhor o conteudo
(competéncia) e participar de decisbes ou sugestdes sobre as aulas (autonomia),
aspectos centrais da motivagéo discente segundo Deci e Ryan (2000).

As respostas revelam, ainda, a importancia de uma relagcdo dialogica e
respeitosa na construcdo do ambiente escolar. Participantes como os Alunos A9-08 e
A9-09 afirmaram que os professores deveriam “conversar mais com os alunos”,
promover “respeito reciproco” e “ouvir os alunos e dar espaco de fala”. Tais
percepgdes corroboram Freire (1996), que afirma que ensinar exige escutar e que a
pratica educativa se da na relagcdo mutua entre sujeitos ativos e criticos, em um
ambiente de dialogo e humanizacéo.

Os alunos também demonstram o desejo por aulas praticas, dinamicas e
interativas, como destacam falas do Aluno A9-06, ao mencionar “aulas praticas com
brincadeiras”, e do Aluno A9-11, que sugeriu “mais atividades em grupo, dinamicas,

perguntas e respostas”. Essas sugestdes alinham-se a perspectiva de Vygotsky
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(1991), que compreende a aprendizagem como um processo social mediado pelas
interagdes entre os sujeitos. Da mesma forma, Etcheverria (2008) defende o uso de
metodologias ativas e investigativas como formas de engajar os alunos em
aprendizagens significativas.

Portanto, a analise das respostas revela que os alunos do 9° ano esperam uma
postura docente mais empatica, participativa e mediadora, conforme propde Libaneo
(2013), que priorize o respeito, a escuta ativa e estratégias que valorizem o estudante
como sujeito do seu préprio processo de aprendizagem. Evidencia-se que, para
promover um ensino significativo, € indispensavel investir também na qualidade das
relagdes humanas na escola, construindo um ambiente acolhedor e comprometido

com o desenvolvimento integral dos alunos. .
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida buscou analisar os impactos da relagdo entre
professor e aluno no desempenho escolar de estudantes do 8° e 9° ano da Escola de
Tempo Integral Professora Oneide da Cruz Mousinho. A partir da coleta de dados com
professores e alunos, foi possivel identificar que a qualidade dessa relagao interfere
diretamente na aprendizagem, revelando que o dialogo, o respeito e a afetividade sdo
elementos estruturantes para o ambiente educativo.

Durante a pesquisa, foram identificadas praticas pedagodgicas que procuravam
fortalecer o elo entre professor e aluno, contribuindo para um clima escolar acolhedor
e produtivo. O respeito mutuo, a escuta ativa, a valorizacdo das emocgdes e a utilizagao

de metodologias participativas se revelaram como fatores fundamentais para a
mediagao eficiente do conhecimento. Ao estabelecer essa conexdo afetiva e
profissional, os professores afirmaram alcangar melhores resultados junto as turmas.

A investigacdo também constatou as abordagens trazidas por diversos autores
que afirmam que os alunos respondem positivamente quando inseridos em espacgos
de aprendizagem que promovem maior participagdo e seguranga emocional.
Percebeu-se que o sucesso do processo educativo esta vinculado ndo apenas ao
conteudo transmitido, mas, sobretudo, a forma como esse conteludo € mediado no
cotidiano escolar, reforcando a necessidade de valorizar a dimensao relacional da
docéncia.

Portanto, os resultados apontaram que a relacao entre professor e aluno nao
pode ser negligenciada pelas instituicbes de ensino, pois ela constitui um dos pilares
do éxito académico. Investir na formagao continua dos docentes, no apoio institucional
e em praticas que fomentem o didlogo e o vinculo afetivo sdo caminhos viaveis para
melhorar os indices educacionais e promover uma escola mais justa e democratica

para todos os envolvidos.
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APENDICES

APENDICE 1 — QUESTIONARIO AOS ALUNOS: RELAGAO PROFESSOR-ALUNO
E DESEMPENHO ACADEMICO

1. Qual a sua idade e ano de estudos?
()12a14anos ( )8°Ano ( )9°Ano
()15a17 anos
( ) 18 anos ou mais

2. Vocé se sente confortavel para expressar suas opinides durante as aulas?
o ( ) Sim
o ()Néo
o ()Asvezes

3. Como vocé descreveria a sua relagdo com seus professores?
(') Muito boa
() Boa

() Regular

() Ruim

Justifique:
4. Vocé sente que seus professores se preocupam com seu bem-estar e
desenvolvimento?
() Sempre
() Frequentemente
() Raramente
() Nunca
5. Vocé acha que os professores incentivam a participagao de todos os alunos
nas aulas?
() Sim
() Nao
() As vezes
6. Quais atividades vocé considera mais eficazes para aprender melhor? (Marque
as opgodes que se aplicam)
() Discussbes em grupo
() Atividades praticas e laboratoriais
() Trabalhos em equipe
() Videos educativos
() Jogos educativos
7. Vocé sente que os professores utilizam metodologias diferentes que tornam
as aulas mais dindmicas e interessantes?
() Sim, sempre
() As vezes
() Raramente
()

N&o, nunca
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8. Vocé se sente motivado a aprender quando a aula é interativa e envolvente?
(') Sim, muito motivado(a)
() Moderadamente motivado(a)
(') Pouco motivado(a)
() Nao me sinto motivado(a)

9. Vocé acredita que a falta de uma boa relagdo com os professores pode afetar
seu desempenho académico?
()Sim
() Nao
() Talvez

10.0 que os professores poderiam fazer para melhorar a interagdo com os alunos
e contribuir para seu aprendizado?
(Resposta aberta)
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APENDICE 2 - ENTREVISTA AOS PROFESSORES: RELAGAO PROFESSOR-
ALUNO E DESEMPENHO ACADEMICO INSTRUGOES

1.

2.

Como voceé descreveria a sua relagcdo com os alunos de sua turma?

Vocé acredita que um vinculo positivo entre professor e aluno é fundamental
para o aprendizado? Por qué?
Quais estratégias vocé utiliza para estabelecer uma boa interagdo com seus

alunos?

Em sua opinido, o que mais motiva os alunos a participarem ativamente nas

aulas?

Como vocé lida com alunos que demonstram desinteresse ou dificuldades
em se envolver com o conteudo?

Vocé percebe que a interagdo entre vocé e os alunos afeta o
desempenho académico deles? De que maneira?

Quais praticas pedagogicas vocé utiliza que considera mais eficazes para
criar um ambiente colaborativo e positivo na sala de aula?

Vocé acha que o ambiente escolar, em termos de apoio da instituicao,
influencia a qualidade das relagdes professor-aluno? De que forma?

Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta para manter uma boa

relacdo com todos os alunos da turma?

10.Que sugestbes vocé daria para melhorar a relagado professor-aluno e

contribuir para um melhor desempenho académico?
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APENDICE 3 - METODOLOGIA/PLANO DE TRABALHO

Roteiro de Observagao

1. DADOS DE IDENTIFICAGAO

Escola:

Nome do (a) Professor (a):

Turma:

Conteldos trabalhados aula:

Turma: Turno: Data da observacgao:

2. ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS:

- Quantitativo e caracterizagao dos alunos (sala superlotada; comportamento; faixa

etaria e género, etc);

Se ha diadlogo e participagao dos alunos durante as aulas, se também interagem
entre si;

Se o professor demostra interesse em ajudar os alunos em determinada
dificuldades.

Como o professor lida com as dificuldades dos alunos, se passa para frente ou
explica novamente;

Se o clima favorece a participagao ativa dos alunos, ou se ha apenas a
exposicao do professor e o aluno ouvinte;

Se sdo realizadas atividades grupais e discussodes coletivas durante as aulas.
Se as aulas sao dinamicas e criativas, ou somente expositivas.

Se os conteudos sao contextualizados com a realidade sociocultural dos
alunos.

Se sao realizadas aulas dindamicas ou somente expositivas;

Se as atividades propostas sdo mais em grupo ou individuais.



APENDICE 4 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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0 B0 B E5UCACKG cienaia € Tecnovoaia

.. TOCANTINS
Campus Araguatins

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante:

Sou estudante do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTO — Campus Araguatins, e
estou realizando uma pesquisa orientada pela Professora Quitéria Costa de Alcantara Oliveira sobre
como a relagdo entre professor e aluno influencia o ensino e a aprendizagem.

Convido vocé a participar de forma voluntaria, permitindo minha presenga na sala e respondendo ao
questiondrio. A qualquer momento, vocé pode recusar ou desistir sem qualquer prejuizo.

Os dados serdo utilizados apenas para fins académicos, com total sigilo e preservagdo da identidade
dos participantes.

Embora ndo haja beneficios diretos, sua colaboragdo contribuira para compreender melhor a dindmica
escolar e promover melhorias no processo educativo.

Para duvidas, entre em contato com a pesquisadora Carolinia Dos Santos Silva
Telefone: 63 99914-9936
E-mail: carolinia.silva@estudante.ifto.edu.br

Declaragdo de Consentimento
() Concordo em participar voluntariamente do estudo intitulado: O ELO QUE EDUCA:

relagdes professor-aluno e desempenho académico

Nome do participante ou responsavel

Data: / /

Assinatura do participante ou responsavel

Atenciosamente Carolinia Dos Santos Silva Académica Pesquisadora

Araguatins, __/ /2025
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APENDICE 5 - SOLICITAGAO DE AUTORIZAGAO PARA PESQUISA

'~

= G |INSTITUTO FEDERAL DE
I ' EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

SOLICITAGAO DE AUTORIZAGAO PARA PESQUISA

Eu, Carolinia Dos Santos Silva, académica do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins (IFTO), Campus Araguatins, responsavel pelo projeto de pesquisa sob o
titulo O ELO QUE EDUCA: relagdes professor-aluno e desempenho académico ,que
trata-se do Trabalho de Conclusdao de Curso—TCC, venho pelo presente, solicitar
autorizagdo de Vossa Senhoria para realizar a coleta de dados, objeto da proposta,
nessa instituicdo com o objetivo Investigar como a relagao entre professor e aluno
pode impactar tanto positivo, quanto negativamente no processo de ensino-
aprendizagem nas turmas de 8° e 9° ano da Escola de Tempo Integral Professora
Oneide da Cruz Mousinho no municipio de Araguatins-TO.

Esta pesquisa esta sendo orientada pelo(a) Professor(a) Quitéria C. de Alcantara

Oliveira

Nesse sentido, espero contar com o devido apoio e autorizagao desta instituicdo, colocando-
me a disposicao para qualquer esclarecimento.
Atenciosamente,

Carolinia Dos Santos Silva

CPF: 095.949.261-55

Termo de Autorizagao
De acordo em / 120

(Nome, cargo / carimbo)



