INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
TOCANTINS

CAMPUS ARAGUATINS
CURSO LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

RAISMARA DA SILVA RIBEIRO

A FORMACAO DE PROFESSORES DE BIOLOGIA E OS DESAFIOS DE
ATUACAO NO MAGISTERIO

ARAGUATINS
2025



RAISMARA DA SILVA RIBEIRO

A FORMAGAO DE PROFESSORES DE BIOLOGIA E OS DESAFIOS DE
ATUAGAO NO MAGISTERIO

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado a Coordenagéo do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas do
Campus Araguatins, do Instituto Federal
do Tocantins, como exigéncia a obtenc¢ao
do Titulo de Licenciado em Ciéncias
Bioldgicas.

Orientadora: Prof? Me. Lucinalva Ferreira

ARAGUATINS
2025



Dados Internacionais de Catalogagao na Publicagao (CIP)
Bibliotecas do Instituto Federal do Tocantins

R484f  Ribeiro, Raismara da Silva
A formacgao de professores de Biologia e os desafios de atuagao
no magistério / Raismara da Silva Ribeiro. — Araguatins, TO, 2025.

44 p. :il. color.

Trabalho de Conclusao de Curso (Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas) — Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins, Campus Araguatins, Araguatins, TO, 2025.

Orientadora: Ma. Lucinalva Ferreira

1. Formacéo docente. 2. Biologia. 3. Magistério. |. Ferreira,
Lucinalva. II. Titulo.

CDD 570

A reproducéo total ou parcial, de qualquer forma ou por qualquer meio, deste documento € autorizada para fins
de estudo e pesquisa, desde que citada a fonte.
Elaborado pelo sistema de geragao automatica de ficha catalografica do IFTO com os dados fornecidos
pelo(a) autor(a).




02/12/2025, 20:30 SEVIFTO - 2958909 - Documento padrao

Ministério da Educacdo
Secretaria de Educacgdo Profissional e Tecnolégica
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins
Campus Araguatins

ANEXO Xl
FOLHA DE APROVAGAO PARA TCC Il

TITULO: A FORMAGCAO DE PROFESSORES DE BIOLOGIA E OS DESAFIOS DE ATUACAO NO
MAGISTERIO”

AUTOR (A): Raismara da Silva Ribeiro
ORIENTADOR (A): Prof. Me. Lucinalva Ferreira

Trabalho de Conclusdao de Curso apresentado
ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins, Campus Araguatins,
como parte das exigéncias para a conclusao
do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas.

Aprovado em 26 de novembro de 2025.

—

Ei' Documento assinado eletronicamente por Lucinalva Ferreira, Servidora, em
i b f_‘j‘_‘] 26/11/2025, as 11:51, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no

assinatura

| eletrdnica art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

—

. ‘I Documento assinado eletronicamente por Marcia Lima Farias, Usuario Externo,
sell ¢ \ or Mar 2
. Li'—_]] em 26/11/2025, as 15:23, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no

assinatura

| eletrdnica art. 62, § 19, do Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

—

. ‘I Documento assinado eletronicamente por Marinara Cabral dos Santos, Servidora,
sal « : or Marir !
. L.?—_]] em 26/11/2025, as 18:30, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no

assinatura

| eletrdnica art. 69, § 19, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

E ol ﬂ . . . .
‘*-""‘. A autenticidade deste documento pode ser conferida no @ site
= http://sei.ifto.edu.br/sei/controlador_externo.php?

¥ acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informando o cdodigo

Referéncia: Processo n2 23233.022259/2025-30 SEl n2 2958909

https://sei.ifto.edu.br/sei/controlador.php?acaoc=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=3209786&infra_siste... 11



DEDICATORIA

Dedico este trabalho a minha familia, que
foi abrigo nos dias dificeis e celebragao
nos dias bons. Em especial, a minha mae,
que sempre acreditou em mim, mesmo
quando eu mesma duvidava.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente, a Deus, que me sustentou quando minhas forgas
se esgotaram e me guiou mesmo nos caminhos mais incertos. Chegar até aqui n&o
foi facil. Foram anos de desafios, duvidas, cansacos e recomecos. Mas também foram
anos de aprendizado, crescimento e descobertas que me transformaram ndo s6é como
académica, mas como ser humano.

A minha familia, Raimundo Gomes meu pai, Irisvan da silva ribeiro minha
mae, minha irma Raynara da Silva Ribeiro, meu esposo Manoel Jose que foram meu
alicerce. Obrigada por cada palavra de incentivo, por cada gesto de cuidado, por
nunca deixarem que eu desistisse, mesmo quando tudo parecia dificil demais. Sem
vocés, este momento ndo teria acontecido.

A minha orientadora, Prof. Me Lucinalva Ferreira, minha gratiddo profunda.
Obrigada por acreditar no meu trabalho, por me orientar com sabedoria, firmeza e
generosidade. Sua escuta atenta e incentivo constante foram essenciais para que
este projeto se concretizasse.

Aos colegas, amigos e professores que cruzaram meu caminho durante a
graduacéo, meu respeito e reconhecimento. A minha comadre Nathielly que esteve
comigo desde do primeiro dia de faculdade, Dayanna Carvalho que foi auxilio em
horas dificeis, Cristielly Ferreira pela amizade. Cada troca de experiéncia, cada aula,
cada conversa contribuiu para a construcdo deste momento.

Este trabalho €, acima de tudo, a soma de muitos gestos, vozes e afetos. A

todos que, de alguma forma, fizeram parte dessa histéria: o meu muito obrigada.



“Ndo ha fatos eternos, como nao ha
verdades absolutas. ”
- Friedrich Nietzsche



RESUMO

A formacgao de professores de Biologia enfrenta desafios relacionados a articulagcéao
entre a formacéo inicial e as demandas reais do magistério. O objetivo deste trabalho
foi analisar de que forma a formagao académica e a experiéncia pratica influenciam
a atuacéo docente de licenciados em Biologia, considerando suas percepg¢des sobre
preparo, condigdes de trabalho e aplicagdo dos saberes adquiridos na graduacéo. A
pesquisa caracteriza-se como um estudo descritivo, tendo como metodologia a
aplicacao de questionarios, analise documental dos curriculos de formacgao e
observacbes sobre a insercdo dos docentes no contexto escolar. Os resultados
indicam que professores com vivéncias praticas experimentais, estagios
supervisionados e metodologias ativas durante a graduagdo apresentam maior
segurangca e flexibilidade na atuagcdo, enquanto aqueles com formacéao
predominantemente tedrica relatam dificuldades frente a infraestrutura limitada e
turmas heterogéneas. ldentificou-se, ainda, que a continuidade formativa, o apoio
institucional e a constru¢cao de redes colaborativas sdo fundamentais para a efetiva
aplicagdo do conhecimento académico no cotidiano escolar. As limitagbes da
pesquisa incluem a amostra restrita e a variabilidade de contextos escolares, mas os
achados apontam para a necessidade de politicas publicas e agdes institucionais que
fortalecam a integracdo entre teoria e pratica, promovendo a valorizagdo e a
permanéncia do professor na carreira.

Palavras-chave: Formacao docente. Biologia. Magistério. Pratica pedagodgica.



RESUMO EM LINGUA ESTRANGEIRA

The training of Biology teachers faces challenges related to the articulation between
initial training and the real demands of teaching. The objective of this work was to
analyze how academic training and practical experience influence the teaching
performance of Biology graduates, considering their perceptions about preparation,
working conditions, and the application of knowledge acquired during their
undergraduate studies. The research is characterized as a descriptive study, using
questionnaires, document analysis of training curricula, and observations on the
insertion of teachers in the school context as its methodology. The results indicate that
teachers with practical experimental experiences, supervised internships, and active
methodologies during their undergraduate studies show greater confidence and
flexibility in their performance, while those with predominantly theoretical training report
difficulties due to limited infrastructure and heterogeneous classes. It was also
identified that continued training, institutional support, and the construction of
collaborative networks are fundamental for the effective application of academic
knowledge in the daily school routine. The limitations of the research include the
restricted sample size and the variability of school contexts, but the findings point to
the need for public policies and institutional actions that strengthen the integration
between theory and practice, promoting the appreciation and retention of teachers in
the profession.

Keywords: Teacher training. Biology. Teaching. Pedagogical practice.
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1 INTRODUCAO

A docéncia, especialmente na area de Ciéncias da Natureza, tem passado
por mudancas significativas que refletem os desafios e as exigéncias impostas pela
sociedade contemporanea. O professor, mais do que mero transmissor de conteudo,
€ convocado a ser um agente transformador, capaz de formar sujeitos criticos,
reflexivos e atuantes no meio em que vivem (Barreto; Oliveira; Araujo, 2024). A
formacgao do professor de Biologia, nesse cenario, deve ir além da base tedrica,
exigindo o desenvolvimento de competéncias que contemplem tanto o dominio dos
saberes cientificos quanto a compreensao da realidade educacional em que se insere
(Maciel; Anic, 2019).

No Brasil, a formacao inicial de professores passou por reformulagdes com o
objetivo de atender as Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2001; CFBIO, 2025)
e as transformacgdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No entanto, ainda
existe uma lacuna entre o que é proposto nos cursos de Licenciatura em Biologia e as
demandas reais das salas de aula (Batista; Oliveira; Montenegro, 2021). Essa
distancia entre teoria e pratica pedagogica impacta diretamente na atuagao docente,
tornando-se um dos principais obstaculos enfrentados por professores em inicio de
carreira (Silva; Silveira; Harthman, 2023).

Nesse sentido Miranda (2021) destaca que o professor deve participar
ativamente da construcao do seu percurso profissional, assumindo a formagcao como
um processo continuo e dialdgico, no qual a reflexdo sobre a pratica é essencial para
a consolidacdo de saberes e da identidade profissional. O papel das instituicoes
formadoras €, portanto, fundamental na constituicao de profissionais criticos, capazes
de reconstruir conhecimentos e enfrentar os desafios impostos pela realidade escolar
(Tonello, 2023; Teixeira; Torres, 2024).

A proposta de formar professores reflexivos, como defendem Barreto, Oliveira
e Araujo (2024), implica ndo apenas repensar curriculos e metodologias, mas também
promover espagos que articulem a vivéncia docente com as exigéncias sociais,
culturais e tecnologicas do presente.

Dessa forma, a area da Biologia, por sua natureza investigativa e cientifica,
requer docentes com habilidades especificas que tornem os conteudos acessiveis e
significativos. Contudo, muitos egressos dos cursos de Licenciatura encontram

dificuldades para transformar o conhecimento académico em praticas pedagogicas
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coerentes e eficientes (Silva; Silveira; Harthman, 2023). Além disso, a falta de
valorizagao profissional, as condi¢cbes de trabalho e a auséncia de politicas publicas
eficientes contribuem para a evasao de professores de Ciéncias Bioldgicas na carreira
docente (Rosa Junior, 2018).

Assim, a atuacdo do professor de Biologia exige preparo técnico, emocional
e relacional. O convivio com diferentes realidades estudantis, o uso das tecnologias
educacionais e a necessidade constante de atualizacdo impdem ao docente uma
rotina desafiadora (Lima, 2023). Portanto, torna-se fundamental compreender os
fatores que dificultam essa atuagdo e de que maneira a formacao inicial pode ser
repensada para atender as reais necessidades do professor e da escola.

Diante disto, discutir sobre a formacdo docente e os desafios enfrentados
pelos licenciados em Biologia se torna necessario e urgente, pois trata de forma direta
sobre o futuro da docéncia e da qualidade da educagdo. S&o necessarios
investimentos sérios e consistentes na formacao de professores, especialmente
daqueles que atuam nas areas cientificas, tao cruciais para o desenvolvimento do
pensamento critico e da consciéncia ambiental nas novas geracoes.

Por fim, este trabalho teve por objetivo realizar uma analise sobre os principais
desafios da formacdo e da atuagdo docente dos licenciados em Biologia, para
compreender como a formacgao inicial e continuada influencia no exercicio da
profissao docente. Por meio dos dados coletados, a pesquisa buscou ainda colaborar
com o fortalecimento e valorizagdo da docéncia e consequentemente possibilitar uma

educacao de qualidade.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 A Universidade possivel e a formagao que desejamos

A formacdo docente deve ser compreendida ndo apenas como a soma de
cursos, técnicas ou conteudos, mas como um processo continuo de reflexao critica,
construgcédo e reconstrugcado da identidade profissional (Medeiros; Medeiros, 2020).
Nesse sentido, a universidade desejada precisa integrar a formacao inicial e a
continuada, promovendo a autoformacédo do professor a partir da reelaboragdo dos
saberes oriundos da pratica, articulada a formacgao formal oferecida nas instituicoes
em que atuam (Miranda, 2021).

De acordo com Tonello (2023), a formacado académica deve proporcionar
oportunidades para que os futuros professores compreendam diferentes situagoes
educacionais, oferecendo um conjunto de saberes capaz de estruturar e fortalecer
sua atuacao docente.

Essa perspectiva € complementada por Donaldo (2000), que enfatiza que a
universidade deve preparar o aluno de licenciatura ndo apenas para o conteudo

especifico de sua area, mas para a vida profissional de forma ampla:

O professor ndo pode ficar preso apenas em suas disciplinas, e sim preparar-
se para a vida. E preciso ser construtor de novas ideias, afinal é de
profissionais preparados e flexiveis que a educacao e o mercado de trabalho
almejam para contribuir significativamente para uma nova pratica pedagégica
(Donaldo, 2000, p. 23).

Nesse contexto, é possivel perceber que a formagao docente demanda a
integracdo entre teoria e pratica, aliada a flexibilidade para lidar com diferentes
contextos escolares. Silva, Silveira e Harthman (2023) reforgam que o exercicio da
docéncia deve considerar principios pedagogicos como interdisciplinaridade,
transversalidade e contextualizacdo, permitindo que o professor articule saberes
diversos em sua pratica.

Assim, essa perspectiva dialoga com as reflexdes de Tonello (2023), que
destaca a necessidade de experiéncias praticas consistentes durante a graduacéo,
incluindo estagios supervisionados e metodologias ativas, como instrumentos

fundamentais para a consolidacao da identidade profissional do docente.
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Além disso, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 2001) ja
apontavam a necessidade de as universidades de garantirem aos formadores e
futuros professores condigdes materiais e institucionais adequadas para o
desenvolvimento das atividades académicas, incluindo bibliotecas, videotecas,
laboratérios e recursos didaticos atualizados.

Neste sentido, conforme os documentos oficiais mais recentes, politicas
publicas do MEC reforcam esse direcionamento, oferecendo programas voltados a
formagao docente, bolsas de estudo e incentivos para a segunda licenciatura (Brasil,
2018; Brasil, 2015; Brasil, 2019). Tais iniciativas evidenciam a tentativa do Estado de
aproximar a formacdo académica das demandas contemporaneas da docéncia,
embora a realidade das escolas ainda apresente desafios relacionados a
infraestrutura, apoio institucional e continuidade formativa.

Isto posto, Santos et al., (2021) alerta que muitas instituicbes de ensino
superior oferecem cursos sem garantir a qualidade necessaria a preparagcdo de
profissionais competentes. Assim, € imperativo que implementem metodologias
inovadoras e promovam a autonomia do estudante, possibilitando um trabalho
educativo auténtico e contextualizado. Essa perspectiva se aproxima das observagoes
de Batista, Oliveira e Montenegro (2021), que enfatizam a importancia de experiéncias
praticas e da reflexao critica para o desenvolvimento da identidade profissional do
professor de Ciéncias e Biologia.

A reestruturagéo do ensino superior, por meio do Programa de Apoio a Planos
de Reestruturagao e Expansao das Universidades Federais (Decreto n° 6.096/2007),
articulou acdes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES com a expansao da Universidade Aberta do Brasil (UAB) e o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais,
ampliando o acesso ao ensino superior em regides remotas (Brasil, 2009). Da mesma
forma, a criagao da Plataforma Freire (2009) permitiu o aprimoramento em disciplinas
especificas e a formagao continua, reforcando que uma universidade possivel e
desejada deve combinar saberes pedagogicos, cientificos e sociais, promovendo
inclusao e preparando o docente para os desafios da contemporaneidade.

Diante disso, percebe-se que, embora politicas publicas e programas de
expansao da formagao superior tenham ampliado o acesso, persistem lacunas entre
o ideal da formagao académica e as condi¢gdes reais de trabalho do professor. A

convergéncia entre formagdo inicial, pratica docente supervisionada e apoio
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institucional continuo revela-se essencial para que o professor ndo apenas domine
conteudos, mas também desenvolva habilidades criticas, reflexivas e adaptativas
frente as exigéncias do contexto escolar (Tonello, 2023; Batista; Oliveira; Montenegro,
2021).

A analise das politicas publicas e da expansao da formacgao superior revela a
busca por uma universidade capaz de preparar docentes para os desafios da
contemporaneidade. Entretanto, a realidade encontrada na pratica pedagdgica
demonstra que, apesar dos avangos no acesso e na formacéo, persistem dificuldades
relacionadas as condi¢des de trabalho, desmotivagao profissional e enfrentamento de
problemas cotidianos.

Assim, é nesse ponto de intersecgdo que se evidencia a necessidade de
aproximar o ideal da formagdo docente oferecida pela universidade das reais

condi¢cdes em que o professor exerce sua profissao.

2.2 Cursos de Ciéncias Biolégicas no Brasil

No Brasil, o surgimento dos cursos de Ciéncias Bioldgicas esta relacionado
ao antigo curso de Historia Natural, criado em 1934, pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro. A extingdo da Histdria Natural no Ensino Superior ocorreu por volta de
1963, em razdo de seu desdobramento em duas formacgdes distintas: Geologia e
Ciéncias Bioldgicas (Ribeiro et al., 2023). Essa separagao representou um marco para
a consolidagédo da Biologia como ciéncia autbnoma, direcionando seus conteudos e
metodologias para uma abordagem mais abrangente dos fendmenos vitais e
ecoldgicos.

De acordo com o Parecer CNE/CES n° 1.301/2001, a Biologia € definida como
a ciéncia que estuda os seres vivos, as interagdes entre eles e 0 meio ambiente, bem
COMO 0S processos € mecanismos que regulam e sustentam a vida. Dessa forma, os
profissionais formados nessa area exercem papel fundamental nas discussdes e
praticas que envolvem a compreensao e a conservagao da natureza (Brasil, 2001).

Nesse sentido, o referido documento enfatiza ainda que o estudo das Ciéncias
Biologicas deve possibilitar a compreensao de que a vida se organizou ao longo do
tempo mediante processos evolutivos, resultando em uma vasta diversidade de
formas sobre as quais continuam atuando as pressdes seletivas. Assim, todos os

organismos, inclusive os seres humanos, integram sistemas interdependentes, nos
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quais a compreensao das relagdes ecoldgicas requer o entendimento das condigdes
fisicas do ambiente, do modo de vida e da organizagcdo funcional de diferentes
espécies e sistemas biolégicos (Brasil, 2001).

No ambito formativo, o curso de Ciéncias Bioldgicas apresenta dois eixos
principais: o bacharelado e a licenciatura, ambos estruturados conforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs). (Medeiros; Medeiros, 2020). O aluno, sobretudo o
que opta pela licenciatura, deve possuir afinidade com atividades voltadas a docéncia,
abrangendo tanto a formacgéo especifica em diversas areas da Biologia quanto a
formagao pedagodgica.

Neste sentido, o profissional licenciado em Biologia é habilitado a atuar no
magistério dos ensinos fundamental e médio, bem como a desenvolver e executar
projetos voltados ao ensino e a popularizacéo cientifica, além de possuir formagao
inicial que possibilita sua atuagéo no ensino superior (Medeiros; Medeiros, 2020).

As disciplinas obrigatorias que compdem o curriculo dos cursos de Ciéncias
Biologicas sao distribuidas de modo a garantir uma formacdo ampla e soélida,
contemplando conteudos essenciais das principais areas da Biologia, como Biologia
Celular, Histologia, Embriologia, Genética, Evolugédo, Microbiologia, Imunologia,
Biofisica, Botanica, Zoologia, Bioquimica, Anatomia, Fisiologia e Ecologia.

A diversidade de componentes curriculares na area visa formar profissionais
capazes de compreender os fendmenos biolégicos de forma integrada e critica,
articulando teoria e pratica para a resolugcao de problemas cientificos, educacionais
e socioambientais.

Nesse contexto, a formacado de professores que atuardo no ensino de
Ciéncias e Biologia deve assegurar que, ao término do curso, esses profissionais
sejam capazes de exercer suas fungdes com competéncia, responsabilidade e
sensibilidade pedagdgica. Como destaca Miranda (2021), o professor de Biologia
deve dominar os conteudos cientificos e saber utiliza-los em consonancia com
metodologias que despertem a curiosidade e o pensamento critico dos estudantes.

Além disso, o professor de Biologia deve estar apto a empregar os materiais
e a infraestrutura disponiveis, utilizando tanto o0 ambiente escolar quanto os espacos
educativos nao formais, como museus, parques e centros de ciéncias para promover
uma aprendizagem significativa e contextualizada.

Logo, o Artigo 3° das DCNs para os cursos de Ciéncias Biologicas estabelece

que a carga horaria deve respeitar o disposto na Resolugdo CNE/CES n° 7/2002, bem
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como observar os parametros da Resolugdo CNE/CP n° 2/2002, resultante do Parecer
CNE/CP n° 28/2001, que regulamenta a formagao docente no pais.

Dessa forma, a organizagao curricular deve garantir equilibrio entre os
componentes tedricos, praticos e pedagogicos, assegurando que a formagédo dos
futuros bidlogos e professores esteja alinhada as demandas contemporéneas da
educacéo e da ciéncia (Brasil, 2002).

O Conselho Federal de Biologia (CFBio) tem promovido discussdes sobre a
atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Ciéncias
Biologicas, apresentando, em 2025, uma proposta de revisdo ao Conselho Nacional
de Educacéo (CNE). Essa atualizagdo busca adequar o curriculo as novas demandas
cientificas, tecnolégicas e socioambientais, reforcando a importancia da
sustentabilidade, da ética bioldgica e da interdisciplinaridade na formagao do bidlogo
contemporaneo (CFBIO, 2025).

Assim, o curso de Ciéncias Bioldgicas no Brasil configura-se como uma
formacgao essencial para o avango cientifico e educacional do pais, integrando o
compromisso com a pesquisa, o ensino e a preservagao da vida em todas as suas

formas.

2.3 Estagios curriculares e atividades complementares

O estagio curricular configura-se como uma atividade obrigatéria e
supervisionada que compode parte essencial da formacao inicial dos licenciandos em
Ciéncias Bioldgicas. Assim, segundo o Parecer CNE/CES n° 1.301/2001, o estagio
deve ser entendido como uma experiéncia formativa que articula teoria e pratica,
garantindo ao estudante oportunidades de inser¢cdo no ambiente profissional e de
reflexdo sobre sua futura atuacéo docente (Brasil, 2001).

Assim, para além do estagio, o parecer ressalta ainda a importancia de
atividades complementares, como monitoria, iniciagdo cientifica, atividades
socioculturais, cursos de extensao e participacdo em eventos académicos, as quais
contribuem para o desenvolvimento integral do aluno e para a consolidagdo de sua
identidade profissional.

O estagio supervisionado, no contexto da formacao docente, pois constitui
um campo de experimentagcdo e analise critica da pratica pedagdgica. Teixeira e

Torres (2024) enfatizam que este representa um momento privilegiado para o
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licenciando desenvolver autonomia, senso critico e capacidade de transpor o
conhecimento cientifico para o contexto educacional.

A pratica de estagio supervisionado obrigatorio, portanto, ultrapassa o carater
meramente observativo e assume uma fungao investigativa, permitindo que o futuro
professor compreenda os desafios cotidianos da sala de aula e desenvolva
competéncias didaticas a partir da vivéncia concreta. Nessa perspectiva, Barreto,
Oliveira e Araujo (2024) destacam que o estagio se consolida como espaco de
mediagao entre o saber tedrico e o saber pratico, favorecendo o dialogo entre
universidade e escola, ampliando a compreensao do papel social do educador.

A formagao docente em Ciéncias e Biologia demanda que o estagio seja
vivenciado como processo continuo de aprendizagem e reflexao, no qual o estudante
se reconhece como sujeito ativo na constru¢ao do conhecimento. Lima (2023) aponta
que essa dimensao pratica se articula de maneira indissociavel com as atividades
complementares, que também cumprem papel estratégico na formagéo, ampliam os
horizontes académicos do futuro professor, estimulam o engajamento em projetos de
pesquisa, extensdo e ensino, desenvolvendo competéncias técnicas, cientificas e
sociais.

Além disso, a integracdo entre estagio e as atividades complementares
promove um processo formativo mais dinamico e contextualizado. Ao participar de
programas de iniciacdo a docéncia, seminarios € monitorias, o futuro professor tem a
oportunidade de vivenciar situagdes reais de ensino e aprendizagem, que servem
para ressignificar suas concepgdes pedagdgicas. Teixeira e Torres (2024), ressaltam
que essa tal pratica € um exercicio de refletir sobre as metodologias utilizadas,
fortalecendo a identidade profissional do docente em formacéo.

Dessa forma, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) devem compreender o
estdgio e as atividades complementares como dimensdes interdependentes e
complementares do curriculo, estruturando mecanismos de avaliagao que considerem
o desenvolvimento global do estudante.

Diante disto, é imprescindivel reconhecer que tanto o estagio supervisionado
quanto as atividades complementares possuem valor formativo inestimavel, pois
aproximam o discente da realidade profissional, contribuindo para a construgao de
um perfil docente reflexivo, critico e comprometido com a qualidade da educacgao. A
formagao do professor de Ciéncias e Biologia ndo se limita a aquisigdo de conteudos

cientificos, mas implica o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, éticas e
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investigativas que se consolidam por meio de experiéncias praticas diversificadas e
intencionalmente planejadas (Lima, 2023; Barreto; Oliveira; Araujo, 2024). Assim,
estagio curricular e atividades complementares sao pilares estruturantes na formacéao
do bidlogo-educador, além de unir saber cientifico e compromisso social, o que

caracteriza a docéncia contemporanea.

2.4 Pratica do professor: desafios ou problemas enfrentados

A docéncia é uma profissdo marcada por inumeros desafios que se iniciam
ainda na formagao inicial e se estendem ao longo de toda trajetoria profissional. A
reflexdo critica sobre a pratica é elemento fundamental para que o educador
compreenda suas agdes, reelabore seus saberes e adapte-se as constantes
transformagdes sociais e tecnoldgicas do mundo contemporéneo (Freire, 2013).
Nesse contexto, o professor é convidado a repensar constantemente sua pratica e a
reconhecer que ensinar ndo se resume apenas a transmissdo de conteudos, mas
também a constru¢ao coletiva do conhecimento diante das adversidades cotidianas.

A profissdo docente no Brasil enfrenta dificuldades histéricas, a
desvalorizagdo social, sobrecarga de trabalho e a precarizagdao das condi¢cdes
laborais. De acordo com pesquisa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2023), 72% dos professores da educacéao basica
relatam falta de incentivo a valorizagdo profissional, tanto em termos financeiros
quanto simbdlicos, o que tem contribuido para o desinteresse de jovens pela carreira.
Os dados evidenciam que a profissao docente “ainda é vista como uma funcgao de
sacrificio, e ndo como uma carreira de prestigio e reconhecimento social” (INEP, 2023,
p. 17).

No caso especifico do ensino de Ciéncias e Biologia, as dificuldades s&o
intensificadas pela auséncia de infraestrutura adequada, laboratérios precarios e falta
de recursos didaticos que favorecam praticas experimentais. Silva, Silveira e
Harthman (2023, p.121), discorrem que “os professores de Ciéncias e Biologia
vivenciam diariamente a contradigao entre a necessidade de uma pratica inovadora
e a realidade limitada das escolas publicas”. Os autores ressaltam ainda que muitos
docentes precisam reinventar suas metodologias, adaptando o conteudo cientifico a
realidade dos estudantes, o que exige criatividade, flexibilidade e um profundo

compromisso ético com a educagao.
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Ainda sobre essa tematica, Miranda (2018) observa que a formagao inicial de
professores de Biologia no Brasil apresenta lacunas no que se refere a articulagao
entre teoria e pratica. Assim, “o estagio supervisionado, quando nao acompanhado
de reflexdo pedagogica, torna-se um simples cumprimento de carga horaria,
desprovido de sentido formativo” (Miranda, 2018, p. 45). O distanciamento entre o que
se aprende na universidade e 0 que se vivencia na escola contribui para o sentimento
de inseguranga e desmotivagao de muitos licenciandos.

Conforme Medeiros e Medeiros (2020), as licenciaturas em Ciéncias
Biologicas continuam sendo fortemente influenciadas por um modelo de formagéao
voltado a pesquisa cientifica, em detrimento das praticas pedagdgicas. (...) “muitos
formandos ingressam no curso com a intengao de atuar como pesquisadores € nao
como professores, o que reflete a desvalorizacdo da docéncia e o desprestigio social
associado ao magistério” (Medeiros; Medeiros, 2020, p. 97). O que gesra um desafio
duplo: preparar o futuro professor para o ensino e, ao mesmo tempo, reconstruir a
imagem social da profissdo como uma carreira intelectual e transformadora.

Além dos desafios estruturais e formativos, os professores lidam diariamente
com questdes relacionadas a indisciplina, a falta de interesse dos alunos e a auséncia
de apoio familiar. Rosa Junior (2018, p.68) identifica que a pratica docente no ensino
de Biologia é permeada por “um ambiente de tensdo constante entre a idealizagao
pedagogica e as condicbes reais de trabalho, o que leva o professor a adotar
estratégias de resisténcia para manter a qualidade do ensino”.

Tal resisténcia manifesta-se na busca por metodologias diferenciadas, na
adaptacao de recursos e na criagao de vinculos afetivos com os estudantes, fatores
que se mostram fundamentais para a manutencdo do engajamento e da
aprendizagem.

Apesar das dificuldades supracitadas, € importante destacar que o professor
contemporaneo tem buscado caminhos para ressignificar sua pratica. Como
defendem Silva, Silveira e Harthman (2023), o educador precisa compreender que as
dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar ndo devem ser vistas apenas como
obstaculos, mas como oportunidades para reflexdo e inovagéo pedagogica. Assim, o
enfrentamento dos desafios da docéncia passa pela capacidade de analisar
criticamente o contexto, investir em formagao continuada e adotar praticas que

dialoguem com a realidade dos alunos e com as demandas da sociedade atual.
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Portanto, os problemas enfrentados pelos professores de Ciéncias e Biologia
no Brasil refletem um conjunto de fatores estruturais, formativos e culturais. A
superacao desses entraves requer politicas publicas eficazes de valorizagao docente,
melhores condi¢cdes de trabalho e uma formacéo inicial que una rigor cientifico e
compromisso social. Assim, ser professor hoje exige mais do que dominio de
conteudo; requer sensibilidade, adaptabilidade e, sobretudo, esperanga, como
ensinou Freire (2013, p. 67), ao afirmar que “a pratica educativa € um ato de amor,

por isso, um ato de coragem”.

2.5 Cursos de Ciéncias Biologicas no IFTO: panorama institucional e oferta por

campus

O Instituto Federal do Tocantins (IFTO), enquanto instituigdo publica de
ensino superior de carater multicampi, orienta suas agdes pedagdgicas,
administrativas e estruturais a partir do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
atualmente vigente para o periodo de 2025 a 2029. Esse documento estabelece
diretrizes que visam a expansao da oferta educacional, a melhoria da qualidade do
ensino e a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, tendo como foco o
desenvolvimento sustentavel do Tocantins e a formacéao integral do estudante (IFTO,
2025).

Nesse contexto, o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas surge como
uma proposta essencial, voltada a formagao de professores capazes de atuar
criticamente na educacao basica e de compreender os fendmenos naturais sob uma
perspectiva cientifica e pedagdgica integrada.

Atualmente, o IFTO oferta o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas em
dois campi: Araguatins e Diandpolis, ambos com projetos pedagdgicos atualizados e
devidamente aprovados pelo Conselho Superior (CONSUP). No campus Araguatins,
o curso é ofertado na modalidade presencial, estruturado em oito periodos, com o
estagio curricular supervisionado iniciando a partir do sexto periodo. O Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) destaca a importancia de o estagio ser um espago de
vivéncia e reflexdo da pratica docente, permitindo ao licenciando desenvolver
competéncias que unam teoria e pratica no contexto real da escola (IFTO, 2023). Ja

o campus Diandpolis teve o curso autorizado em dezembro de 2022, com PPC que
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segue as mesmas diretrizes de integracdo curricular, incluindo atividades de extenséo,
pesquisa e formagao docente (IFTO, 2023).

A anadlise comparativa entre os PPCs dos dois campi revela que ambos
compartilham objetivos semelhantes: formar profissionais criticos, reflexivos e
comprometidos com a transformacgao social por meio do ensino de Ciéncias e Biologia.
Contudo, cada campus adapta o curriculo as demandas e caracteristicas da regiao
onde esta inserido, fortalecendo o compromisso do IFTO com a interiorizagdo do
ensino superior e a valorizagdo da diversidade regional. O PPC do campus
Araguatins, por exemplo, enfatiza atividades de campo e de laboratério voltadas aos
ecossistemas locais, enquanto o de Diandpolis prioriza a inser¢cao dos estudantes em
projetos comunitarios e de iniciagado a docéncia.

Além disso, o PDI 2025-2029 reafirma o compromisso institucional com o
aprimoramento continuo dos cursos superiores, destacando a necessidade de
infraestrutura adequada, corpo docente qualificado e inovagdo pedagogica. Tais
aspectos sao considerados fundamentais para garantir a consolidagdo da qualidade
académica dos cursos de Ciéncias Bioldgicas e possibilitar a futura ampliacdo da
oferta para outros campi (IFTO, 2025).

Nesse sentido, observa-se que o progresso dos cursos esta sujeito a
investimentos consistentes em laboratorios, acervos didaticos e politicas de incentivo
a pesquisa e extensdo, de modo a assegurar condicbes favoraveis ao
desenvolvimento cientifico e a pratica docente dos licenciandos.

Desse modo, os cursos de Ciéncias Biologicas do IFTO representam né&o
apenas uma oportunidade de formagéo, mas também um importante instrumento de
integragao entre ensino e realidade social. Assim, a coeréncia entre o PDI e os PPCs
demonstra uma politica educacional voltada a consolidagdo de uma formagao docente
critica e comprometida com os desafios contemporaneos da educacgao cientifica.

Por fim, a expansao e o fortalecimento desses cursos em diferentes campi
configuram-se como estratégia indispensavel para ampliar o alcance da educacéao
superior no Tocantins e contribuir para a formacao de profissionais aptos a promover

uma educacao transformadora e socialmente significativa.
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3 MATERIAIS E METODOS

3.1 Caracterizagao da area de estudo

O estudo foi desenvolvido no IFTO — Campus Araguatins, situado no extremo

norte do estado do Tocantins, na regido conhecida como Bico do Papagaio.

Figura 1: Localizacdo da Regional Bico do Papagaio
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Fonte: SEBRAE (2021)

A pesquisa foi realizada entre os meses de junho e agosto de 2025, tendo
como foco discentes e egressos do curso de Licenciatura em Biologia, e professores

atuantes no referido campus.

3.2 Participantes da pesquisa

A amostra foi composta por trés grupos: estudantes regularmente
matriculados na Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, egressos do curso, bem como
os professores do IFTO-Campus Araguatins do curso de Ciéncias Bioldgicas. A
selecao ocorreu considerando a acessibilidade aos participantes e sua disposicdo em
colaborar com a pesquisa.

Os respondentes foram identificados por meio de codificagao alfanumérica, a
fim de preservar o anonimato e a confidencialidade das informagdes fornecidas. Os

dados coletados foram tabulados e organizados em graficos e tabelas, sendo
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analisados por meio de testes de média, o que possibilitou uma visualizacao clara e

objetiva dos resultados obtidos.

3.3 Métodos e técnicas para coletas dos dados

A pesquisa caracterizou-se como descritiva, conforme definicao de Almeida
(2007), uma vez que observou, registrou, analisou e correlacionou fatos sem
manipula-los, para compreender quando e como determinados fenémenos ocorriam,
bem como as variaveis que os influenciavam.

O instrumento de coleta utilizado foi um questionario estruturado, contendo
questdes de multipla escolha e questdes abertas, direcionadas a pratica docente, a
formacéo académica, as expectativas profissionais e as percepg¢des sobre o cenario
educacional. Inicialmente, foi realizado um contato prévio com respondentes por meio
de telefone, e-mail ou mensagens de texto. Em seguida, os questionarios foram
enviados por e-mail ou WhatsApp, garantindo que todos tivessem oportunidade de
participar da pesquisa

A inclusao dos sujeitos na pesquisa considerou critérios como disponibilidade,
aceitacao voluntaria e confianga em contribuir com o estudo. As questdes buscaram
identificar o grau de satisfacdo dos participantes em relagdo a formacéao recebida,
suas perspectivas quanto a atuacado docente, além de avaliar a qualidade do curso e

a aplicabilidade dos conhecimentos tedricos e praticos adquiridos.

3.4 Analise dos dados

Os dados obtidos por meio dos questionarios aplicados foram tratados de
maneira quantitativa e qualitativa, conforme a natureza das informagdes coletadas.

As questdes de multipla escolha foram organizadas e tabuladas em planilhas
do Excel 2016, permitindo a construgdo de graficos e tabelas que facilitaram a
visualizagao das respostas.

As respostas abertas, bem como as observacdes registradas durante a
pesquisa, foram analisadas de forma qualitativa, transcritas de maneira direta e
indireta, de acordo com sua relevancia. As analises também consideraram aspectos
documentais e bibliograficos relacionados a realidade do IFTO e a educacgao na regiéo

do Bico do Papagaio, servindo de suporte para a interpretagao dos resultados. Dessa
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forma foi possivel compreender ndo apenas o nivel de satisfacdo dos participantes
em relagéo a formagao académica, mas também os principais desafios relatados no
exercicio da profissao, estabelecendo um dialogo entre a pratica observada e os
referenciais teoricos utilizados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O questionario utilizado para coleta de dados € composto por 13 (treze)
perguntas, sendo 08 (oito) questdes objetivas (fechadas), 03 (trés) questdes
discursivas (abertas) e 2 (duas) questdes de natureza mista.

O questionario foi disponibilizado online e direcionado a 07 (sete) individuos,
desses 03 (trés) ainda eram académicos do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas e 04 (quatro) docentes atuantes na area.

As limitagbes da pesquisa incluem a amostra restrita e a variabilidade de
contextos dos participantes. O questionario foi elaborado no Google Forms e
encaminhado de forma on-line, por meio do aplicativo WhatsApp, tanto em
mensagens individuais quanto em grupos. No entanto, observou-se baixa adesao dos
convidados em responder ao instrumento, o que resultou em um numero reduzido de
participantes. Acredita-se que essa baixa adesédo esteja ligada a fatores como baixo
interesse pelo tema e rotina corrida dos respondentes, além da dindmica da realizagao
dos formularios on-line, que por serem enviados em grupos e conversas online pode
ter passado despercebido por muito em meio as conversas paralelas. Assim, o fato
da coleta de dados ter sido realizada exclusivamente de forma digital diminuiu o
alcance entre profissionais com a rotina corrida ou sem muito uso das ferramentas
que foram utilizadas.

Par minimizar as limitagdes lembretes semanais foram realizados nos grupos
em que o formulario foram divulgados, além de mensagens individuais a potenciais
respondentes, porém as tentativas ainda deixaram o numero abaixo do esperado, o
que fez permanecer uma relevante limitagado metodoldgica.

Os dados obtidos a partir das respostas serao apresentados e discutidos ao
longo desta secgdo, organizados por tematicas de acordo com o instrumento de

pesquisa.

4.1 Perfil dos participantes

A analise do perfil demografico dos participantes permite identificar fatores

que podem interferir na atuagdo pedagogica, nas percepgdes sobre o curso de

formagcdo e nas perspectivas em relacdao ao exercicio da docéncia. Além disso,
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contribui para a contextualizacdo dos resultados, oferecendo uma visdo mais ampla
sobre quem sao os sujeitos que integram o universo pesquisado.

No presente estudo, foram considerados elementos como tempo de formacao,
de atuagao profissional, vinculo com a area de Ciéncias Biologicas e situagao atual
dos respondentes. A coleta dos dados teve como finalidade compreender o percurso
académico e profissional dos participantes, bem como relacionar suas experiéncias
a qualidade percebida na formacao inicial, estando descrito nos resultados.

A seguir, o Grafico 1 e tabela 1 que apresentam o perfil demografico dos
participantes, evidenciando a diversidade de tempos de formagao e de insercdo no

campo profissional.

Grafico 1 — Perfil demografico dos participantes
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42 9%

Fonte: Autoria propria (2025).

Entre os 7 respondentes do questionario, percebe-se um perfil heterogéneo
no que concerne a condicdo profissional: parte compde-se por professores ja
atuantes, enquanto outra parte € formada por académicos em fase final de sua
formagdo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Quanto ao género, os dados
indicam que 57,1% sao do sexo feminino e 42.9% é do sexo masculino.

Ante o exposto, estudos como o de Menegazzo (2018), também observaram
o perfil de professores de Ciéncias e Biologia de escolas publicas e privadas, e
contatou-se predominancia feminina entre os participantes e faixa etaria mais jovem,
além de formacéo predominantemente em licenciatura.

Esse panorama aproxima-se do observado na amostra do grafico 1, em que
57,1 % dos respondentes declararam ser do sexo feminino e 42,9% do sexo

masculino, compondo um perfil demografico relativamente equilibrado, mas com
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tendéncia feminina. Ademais, pesquisas como a de Tiradentes; Aquino; Rosa (2014)
apontam que professores de Ciéncias tendem a apresentar formagao especifica e
envolvimento com atividades académicas, o que pode influenciar suas percepgdes
sobre a propria formacao.

A concordancia entre a distribuicdo de género em sua amostra e tendéncias
identificadas por Menegazzo (2018) sugere que, embora o numero de participantes
seja restrito, seu grupo apresenta similaridades com contextos mais amplos do campo
de formagdo de professores de Biologia. Tais similaridades fortalecem a
contextualizagdo dos dados levantados, evidenciando que a maioria feminina em
cursos de licenciatura em Ciéncias pode refletir fatores socioculturais ligados a
escolha vocacional, a representatividade de género nas areas de ensino e as

condicdes de ingresso no magisterio.

Tabela 1 — Tempo de formacéo e atuagao profissional dos participantes

Tempo de Tempo de Atuacgao

Participante Graduagdo Profissional Situacao Atual
1 4 anos 6 anos Atua na area
2 14 anos 9 anos Atua na area
3 4 anos - Nao informado
4 4 anos 4 anos Atua na area
5 4 anos 3 anos Atua na area
6 4 anos - Nao atua na area
7 3 meses B Sem atuagéo no

momento

Fonte: Autoria propria (2025).

Em relacdo ao tempo de formagao e a atuacao profissional dos participantes
do curso de Ciéncias Bioldgicas, observou-se que ha uma diversidade significativa
entre os respondentes do questionario. O tempo de graduacgéao relatado variou em
torno de quatro anos, correspondendo a duracdo média esperada para a
integralizagao do curso.

No que se refere ao periodo de formacédo, identificou-se que alguns
profissionais possuem uma trajetéria mais consolidada, com até 14 anos desde a
conclusdao do curso e aproximadamente 9 anos de atuacdo na area. Outros

apresentam tempo menor de experiéncia, com 6 anos de atuacao apds a formacao,
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enquanto outros estdo em inicio de carreira, com apenas trés meses de concluséo da
graduacéao e ainda sem inser¢cao no mercado de trabalho.

Quanto aos respondentes que ndo atuam na area, verificou-se que nenhum
deles mencionou se essa condigdo ocorre por opg¢ao pessoal, por dificuldades de
insergao profissional ou por outros fatores. Essa auséncia de justificativa limita a
interpretacdo dos motivos que levaram ao afastamento da area de formacao,
constituindo uma lacuna na compreensao mais aprofundada do perfil profissional dos
participantes.

Os dados demonstram a coexisténcia de diferentes perfis profissionais no
campo das Ciéncias Bioldgicas, abrangendo desde egressos com experiéncia
consolidada até recém-formados em fase de inser¢cdo. A heterogeneidade reflete o
contexto de expansao e diversificacdo das oportunidades profissionais na area, além
de evidenciar a importancia de politicas institucionais que favoregam o ingresso e a
permanéncia dos bidlogos no mercado de trabalho, conforme discutem Batista;
Oliveira e Montenegro (2020).

O panorama permite contextualizar a amostra de forma mais clara: por um
lado, individuos que ja vivenciaram a pratica docente, com percepgdes embasadas
pela experiéncia cotidiana; por outro, académicos que projetam com expectativas e
incertezas sua futura atuacdo. E interessante destacar que segundo Tonello (2023)
a insercao de praticas de ensino no curriculo da formagdo docente, por meio da
Pratica como Componente Curricular (PCC) constitui um importante instrumento de
aproximacado entre o professor em formagdo e o contexto real das escolas,
contribuindo para a integragao entre teoria e pratica.

Assim, a diversidade de perfis favorece uma analise que leva em conta tanto
as expectativas dos futuros docentes quanto os dilemas enfrentados pelos que ja

exercem a profissao.

4.2 Motivacgao, percepg¢ao da formacgao inicial e metodologias usadas

A compreensdo das motivagdes que levaram os egressos a escolherem o
curso, bem como suas percepgdes acerca da formacgao inicial e das metodologias de
ensino utilizadas pelos docentes e vivenciadas pelos licenciandos durante a
graduacgédo, constitui um aspecto essencial para avaliar a efetividade do processo

formativo. Tais elementos refletem ndo apenas o nivel de identificagao dos licenciados
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com a profissdo docente, mas também a qualidade das experiéncias pedagogicas
proporcionadas ao longo do curso.

A analise dos dados possibilita identificar se as praticas adotadas na formagao
inicial contribuiram para o desenvolvimento de competéncias didatico-pedagogicas,
senso critico e autonomia profissional, aspectos fundamentais para uma atuagao

docente reflexiva e contextualizada.

Grafico 2: Como se deu a escolha do curso

@ a) Por afinidade
@ b) Por recomendacdo de alguém

c) Por oferecer mais oportunidades que
outros cursos

@ d) Por falta de opcbes
@ &) Foi o que consegui passar

Fonte: Autoria propria (2025).

Os dados coletados mostram que a escolha do curso de Biologia se deu, em
sua maioria por afinidade com as ciéncias naturais, interesse em atuar como docente
e ainda o desejo de contribuir para a educagao cientifica; alguns relataram que fatores
externos como influéncia de familiares ou professores também foram peso relevante,
bem como a percepc¢ao de que Biologia “oferece muitas possibilidades”, embora haja
quem tenha ingressado por falta de alternativas.

Segundo Soares (2020) o professor de biologia sofre desvalorizacéo,
principalmente no setor privado. Apesar da importancia no curriculo estudantil o autor
aponta que muitas vezes sao vistos como profissionais secundarios no ambiente
escolar, além de o salario ser baixo e pouca autonomia pedagadgica.

A analise a seguir busca tem o objetivo de compreender se a formagéo inicial
recebida foi suficiente para o exercicio profissional. A questao permite identificar o
grau de preparo percebido pelos participantes em relagdo as demandas da pratica
docente, evidenciando se o curso atendeu as expectativas quanto a aquisicido de
competéncias, habilidades e saberes necessarios a atuagao na area. Assim, o grafico

3 ilustra essa percepcgao,
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Grafico 3: A formagao como meio suficiente para exercer a profissao

@ a) Sim, plenamente

@ b) Sim, parcialmente
c) Ndo

Fonte: Autoria propria (2025).

No que tange a suficiéncia da formacgao, observa-se que 28,6% respondentes
consideram que o curso forneceu uma base tedrica sdélida, no entanto alguns apontam
lacunas significativas: por exemplo, pouco preparo pratico ou experimental, fragilidade
no uso de tecnologias didaticas e pequena adaptagdo as realidades diversas de
escolas (infraestrutura deficiente, turmas heterogéneas).

Uma fala que sintetiza tais insuficiéncias foi: “sai do curso conhecendo bem
os conteudos, mas sem saber como ministrar uma aula pratica, quando o laboratério
€ precario ou inexistente”.

A fala evidencia uma fragilidade recorrente na formacao docente, a distancia
entre o conhecimento tedrico adquirido na formacao inicial e a aplicacao pratica desse
saber em contextos reais de ensino. Essa situacao revela que o fortalecimento dos
cursos de licenciatura esta condicionado ndo apenas a transmissao de conteudos,
mas a articulagcao entre teoria e pratica pedagogica. Conforme Tardif (2014), o saber
docente é composto por diferentes dimensdes saberes da formacao, saberes da
experiéncia e saberes curriculares que devem ser integradas para que o professor
desenvolva competéncias efetivas para a atuacdo em sala de aula.

Apods a analise sobre a suficiéncia da formagao, o estudo volta-se para a
avaliagao geral da instituicao formadora. Esse aspecto é essencial para compreender
de que maneira o ambiente académico, a estrutura curricular, os recursos oferecidos

e o corpo docente influenciaram na qualidade do processo formativo.
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O gréfico 4 apresenta a percepgao dos participantes quanto ao desempenho
da instituicdo na preparacéo profissional, destacando o nivel de satisfacdo com a

formacao recebida.

Grafico 4: avaliagido da instituicdo formadora

® a) Otima
@® b)Boa

c) Reqgular
@ d) Ruim
® =) Péssima

Fonte: Autoria propria (2025).

Simultaneamente, a avaliacdo da instituicdo formadora revela um retrato
ambiguo: em geral, os respondentes elogiam o corpo docente, a clareza dos
conteudos tedricos abordados e a exigéncia académica, mas criticam a instabilidade
ou superficialidade nas atividades praticas, a limitagdo dos estagios supervisionados
(quando existentes) e a desconexdo entre o que se aprende e 0 que se vive no
cotidiano escolar. Ha mengdes de que determinados mddulos previstos no curriculo
(como técnicas laboratoriais, metodologias de ensino inovadoras, uso de tecnologias
da informacg&o e comunicagéo) ndo foram implementados na plenitude, seja por falta
de recursos, seja por auséncia de suporte institucional ou de orientagdo pedagogica
mais consistente.

Em relacdo as metodologias utilizadas na formacado, 29% participantes
afirmaram que aulas expositivas compuseram nucleo central do ensino,
acompanhadas de trabalhos em grupo, seminarios e leitura orientada; usos de
metodologias ativas (como projetos, estudos de caso, aprendizagem por investigagao)
apareceram de modo mais esporadico, e muitos disseram que quando foram
exercidas, foram limitadas em escopo, tempo ou frequéncia.

Por outro lado, 71,4% mencionaram que atividades de laboratério ou de
campo foram realizadas, porém com materiais insuficientes ou em infraestruturas
inadequadas, 28,6% afirmaram que faltou orientagdo pratica para implementagéo

dessas metodologias no magistério.
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O grafico 5 demonstra as principais metodologias mencionadas pelos

participantes.

Grafico 5: metodologias utilizadas na formacao

a) Aulas dindmicas

b) Material didafico atualizado 7 (100%)

c) Uso das tecnologias para

complementar os estudos 6 (85,7%)

d) Aulas fracas e desconexas

e) Qutras
especificar

Fonte: Autoria propria (2025).

Esses achados dialogam com pesquisas recentes, embora a formagao inicial
envolva teorias pedagodgicas modernas e previsdo de metodologias ativas, sua
implementagdo real dentro nos cursos superiores frequentemente esbarra em
condi¢cdes materiais limitadas, escassez de oferta pratica e falta de articulagao entre
universidade e realidade escolar (Batista. Oliveira; Montenegro, 2020).

Dessa forma, se percebe que, para 90% dos respondentes, a formacgao inicial
foi adequada em termos conceituais, mas insuficiente para conferir seguranca

profissional diante dos desafios concretos do magistério.

4.3 Desafios relatados e fatores de desmotivagao

A pesquisa contempla os desafios e os fatores de desmotivacdo apontados
pelos profissionais formados, permitindo uma reflexdo sobre os obstaculos que
permeiam a trajetéria docente desde a formacgédo até a insergdo no mercado de
trabalho. O grafico 6 apresenta os principais elementos mencionados revelando
aspectos estruturais, institucionais e pessoais que influenciam na permanéncia e

satisfagdo com a profissao.
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Grafico 6 — Desafios e elementos de desmotivagao relatados

a) () baixo salério -5 (71,4%)
h) () escolas sem estrutura

4 (57,1%)
adequada )

c) () profissdo desvalorizada 6 (85,7%)

d) { ) violéncia contra professor 4 (57,1%)
e) { ) motivar o aluno ( ) outre

% 4 (57,1%)
especificar

Fonte: Autoria propria (2025).

Nos relatos emergem como principais desafios: a precariedade da
infraestrutura escolar, incluindo laboratérios mal equipados ou inexistentes; materiais
didaticos escassos; falta de apoio institucional para inovagdo metodologica. Além
disso, 85,7% dos respondentes mencionam que a carga de trabalho além das aulas,
preparagao, corre¢ao, planejamento € elevada, dificultando dedicagdo a praticas
criativas ou experimentais. 71,4% dos respondentes apontam também que o salario
ou incentivos profissionais sdo percebidos como desproporcionais a responsabilidade
da funcao docente, o que amplifica a sensag¢ao de desvalorizacio.

Nesse sentido, Santos et al. (2021) destacam que a formagao docente no
Brasil ainda enfrenta dissociabilidade entre a formacao académica e a pratica efetiva,
refletindo um cenario em que o professor precisa reinventar sua agao pedagogica
diante de condicdes adversas.

Assim, observa-se consonancia com os dados da pesquisa, uma vez que 0s
desafios relatados pelos participantes evidenciam exatamente essa distancia entre o
ideal formativo e as limitagdes estruturais e institucionais vivenciadas no cotidiano
escolar.

No que diz respeito a preparagao para atuar e seguranga no exercicio
docente, os respondentes menos preparados citam experiéncia pratica insuficiente
obtida durante a formacao inicial, poucas oportunidades de estagio supervisionado
ou estagio que nao simula a diversidade real das escolas, e pouco preparo para lidar
com imprevistos (como falta de material ou condigbes adversas).

Dos respondentes, 5 afirmaram que conheceram teorias modernas, mas nao
tiveram orientacdo ou mentoria sobre como aplica-las em contextos concretos; “foi

aprender na pratica com erros” como expressou um participante é frase recorrente.
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De acordo com Tonello (2023), a formacédo de professores de Ciéncias e
Biologia ainda necessita de integragdo entre os componentes curriculares e a
realidade das escolas, especialmente quanto a Pratica como Componente Curricular
(PCC).

O autor ressalta ainda que, embora as diretrizes curriculares tenham
avancado, muitos cursos mantém uma organizacado fragmentada entre teoria e
pratica, o que compromete a autonomia e a confianga do futuro docente ao ingressar
na sala de aula. Essa analise corrobora os dados apresentados, visto que os
participantes relatam inseguranca diante da auséncia de vivéncias reais que 0s

preparassem para lidar com a complexidade das situagdes escolares.

Grafico 7: Existéncia de laboratérios proprios para aula de biologia

@® Sim
@ Nao

Fonte: Autoria propria (2025).

A estrutura da escola, especialmente a existéncia e funcionalidade de
laboratério, aparece como tema central de insatisfacdo: 66,7% dos respondentes
disseram que, mesmo quando ha laboratério, ele esta subutilizado ou com
equipamentos danificados; reagentes escassos ou indisponiveis; restrigdes quanto
ao tempo ou ao uso pelo docente ou pela diregao da escola.

Em alguns casos, o laboratério € apenas um espago simbdlico, pouco
praticavel, o que transforma conteudos que dependem fortemente de experimentacao
em teoria pura ou uso de simuladores menos eficazes.

Esse resultado dialoga com o que defende Tonello (2023), ao afirmar que o
ensino de Biologia requer uma formagdo pautada em praticas experimentais,
reflexivas e contextualizadas. A falta de estrutura escolar, portanto, ndo apenas limita
a aplicagao dos conteudos, mas compromete o desenvolvimento de uma pedagogia
ativa, investigativa e transformadora, conforme propdem Santos et al. (2021).

Os fatores de desmotivagao interligam os desafios anteriores com dimensdes

emocionais e profissionais: sentimento de falta de reconhecimento (por parte da



34

comunidade, da escola, da administragdo), frustragdo por ndo conseguir aplicar o que
se aprendeu, estresse associado a rotina extenuante, sensagcdo de estagnacéao
profissional, auséncia de suporte continuo ou atualizacao profissional pratica.

Ha inclusive relato de que, embora haja paixdo pela Biologia e desejo de
ensino, constante comparacéao entre expectativas formativas e realidade escolar gera
desencanto: “sabia que seria dificil, mas n&o imaginava tanta limitacdo” frase que
sintetiza bem o conflito entre vocacéao e pratica.

Essa realidade, segundo Santos et al. (2021), expressa o desafio
contemporaneo do educador: favorecer ao educando experiéncias significativas
mesmo em meio a condi¢cdes desfavoraveis. A auséncia de condicbes adequadas,
entretanto, limita o potencial transformador e reforgca a necessidade de politicas
publicas voltadas a valorizagao e ao apoio docente.

Assim como destacam Tonello (2023) e Santos et al. (2021), a formacéo e a
pratica do professor exigem coeréncia entre teoria, estrutura institucional e suporte
profissional, elementos fundamentais para que o educador possa exercer seu papel

de mediador do conhecimento e agente de transformacao social.

4.4 Relagao entre formagao e atuagao no magistério em Biologia

Ao cruzar os resultados da formacgao inicial com os relatos de atuacéo,
emergem nexos e tensdes que ajudam a explicar por que alguns docentes enfrentam
mais dificuldades do que outros. Assim, aqueles participantes cujo curso promoveu
praticas experimentais efetivas, estagios supervisionados robustos e metodologias
ativas regulares demonstraram menor grau de frustracdo ao enfrentar desafios
estruturais no exercicio docente. Ja aqueles que tiveram formagao
predominantemente tedrica expressaram maior fragilidade ao lidar com infraestrutura
deficiente ou turmas heterogéneas.

Ademais, mesmo quem relatou uma formacado razoavelmente satisfatéria
reconheceu que a transposicdo para a pratica depende de apoio institucional,
formacao continuada e redes colaborativas de professores. Isso reforca a ideia de
que a formacgao inicial ndo atua isoladamente: ela precisa se articular com condi¢des
reais de trabalho e com o ambiente escolar. Esse tipo de articulagdo dialoga com a
proposta de redes de aprendizagem docente, nas quais professores trocam saberes,

experiéncias e estratégias para lidar com desafios cotidianos.
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A lacuna entre formagao e pratica s6 se ameniza quando ha continuidade
formativa, infraestrutura compativel e espacgos de troca profissional que permitam ao

docente adaptar e construir suas praticas de forma contextualizada.

Tabela 2: preparo para atuar na carreira docente

Participante Resposta

Sim, trabalho como docente desde a minha formagao, nds professores
n&do temos muito o que exigir, ndo nos cabe exigir muito.

Minhas condi¢des de trabalho sdo: seguranga nas escolas e salas de

2 aula, segurancga do professor dado o alto indice de violéncia contra o
mesmo e melhor condi¢do salarial.
3 Nao.

As condicbes de trabalho sdo medianas, temos um laboratério
pequeno, mas que auxilia bastante, porém o maior problema é a

4 ! . - .
intensa carga horaria e demandas desnecessarias que impedem o
professor de trabalhar.

5 Preciso de mais formagdes continuadas.

6 Sim.

Fonte: Autoria propria (2025).

A partir das respostas mencionadas na tabela 2, é possivel observar que,
embora alguns participantes afirmem sentir-se preparados para atuar, a maioria
evidencia limitacdes estruturais e emocionais relacionadas a profissao. As condi¢des
de trabalho descritas variam entre medianas e insatisfatorias, especialmente quanto
a infraestrutura, a sobrecarga de tarefas e a falta de segurancga e valorizagdo. Além
disso, a mencao recorrente a necessidade de formacdo continuada reforca a
percepcao de que a formacao inicial, sozinha, ndo supre as exigéncias do contexto
educacional atual.

Esses resultados dialogam diretamente com os achados de Barreto, Oliveira
e Araujo (2021), que destacam que o estagio supervisionado obrigatorio deveria ser
o0 momento de consolidagao entre teoria e pratica, mas nem sempre cumpre esse
papel, o que leva muitos licenciandos a se sentirem inseguros diante da realidade
escolar. As autoras observam que “a pratica docente ainda é vista de forma
fragmentada nos cursos de licenciatura, o que dificulta a constru¢cao da identidade

profissional do futuro professor” (Barreto; Oliveira; Araujo, 2021, p. 9). Essa
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constatacdo se aproxima das falas dos participantes que apontam a auséncia de
experiéncias reais como fator de inseguranga na atuacgao.

No mesmo sentido, Maciel e Anic (2019) ressaltam que a transigcao entre ser
bidlogo e ser professor de Biologia ainda € um desafio, uma vez que a formagéao
académica tende a priorizar conteudos especificos da area biolégica em detrimento
das dimensdes pedagdgicas.

Para os autores, muitos licenciandos “reconhecem a importancia de aprender
a ensinar Biologia, mas sentem que a formag&o nao os prepara efetivamente para
lidar com as realidades da escola publica” (Maciel; Anic, 2019, p. 6). Tal observagao
converge com os relatos desta pesquisa, sobretudo no que se refere a dificuldade de
transpor conhecimentos teodricos para praticas contextualizadas.

Ademais, Batista, Oliveira e Montenegro (2022) reforgam que a identidade
profissional do professor de Ciéncias e Biologia é construida em meio a tensdes entre
a vocagao e as condicdes concretas de trabalho. “O sentimento de desvalorizagao e
a auséncia de reconhecimento social do professor interferem diretamente em sua
motivacdo e permanéncia na carreira docente” (Batista; Oliveira; Montenegro, 2022,
p. 14). Essa analise reflete fielmente o que os participantes relataram sobre os baixos
salarios, a sobrecarga e o desgaste emocional.

Portanto, é importante destacar que os dados analisados apontam para a
necessidade de repensar a estrutura da formacgao inicial e fortalecer politicas de
formacéao continuada e condicdes adequadas de trabalho.

Tais medidas sdo fundamentais para aproximar o ideal pedagdgico do
exercicio real da docéncia, promovendo uma atuagcdo mais segura, critica e
transformadora. Como defendem Maciel e Anic (2019), “a qualidade da formagao do
professor de Biologia esta intrinsecamente ligada ao modo como ele compreende sua
propria identidade docente e a maneira como € preparado para atuar criticamente

diante dos desafios da escola contemporanea”.
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5 CONSIDERAGOE FINAIS

A pesquisa possibilitou a compreensdo dos desafios enfrentados pelos
professores de Biologia na transi¢do da formacao inicial para a pratica docente, bem
como identificar aspectos que influenciam o desempenho profissional em diferentes
contextos escolares. Os dados obtidos indicam que a formacéao inicial, embora
essencial, nem sempre proporciona todas as competéncias necessarias para lidar
com a diversidade de turmas, infraestrutura limitada, demandas administrativas e
dificuldades de engajamento estudantil.

Os docentes que vivenciaram praticas experimentais consistentes, estagios
supervisionados estruturados e metodologias ativas formagao inicial demonstram
maior seguranga e adaptabilidade no exercicio da profissdo. Por outro lado, aqueles
com formagao predominantemente tedrica apresentam mais obstaculos para aplicar
os conhecimentos académicos de maneira eficaz.

Além das questdes formativas, a pesquisa evidenciou que fatores externos,
como condi¢des de trabalho, recursos didaticos disponiveis, seguranga e politicas
institucionais de valorizagao docente, exercem papel determinante na motivacao,
continuidade e qualidade da atuagao profissional

As implicagdes desta pesquisa sugerem que a universidade e as institui¢cdes
formadoras de professores precisam repensar estratégias pedagogicas que integrem
teoria e pratica de forma mais efetiva, promovendo o desenvolvimento de
competéncias técnicas, pedagdgicas e socioemocionais.

Quanto as limitagdes, destaca-se que o estudo se concentrou em um nuamero
restrito de participantes, o que pode nao refletir a totalidade das experiéncias docentes
em diferentes regides ou modalidades de ensino.

Desta forma, conclui-se que superar os desafios de atuagdo no magistério
exige uma articulagcdo continua entre formacao inicial, formacdo continuada e
condicbes reais de trabalho. Investir na qualificacdo docente, na valorizagao
profissional e na oferta de recursos adequados representa um passo essencial para
consolidar uma educacao de qualidade, capaz de formar cidadaos criticos, reflexivos

e atuantes no contexto cientifico e social contemporaneo.
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APENDICE

QUESTIONARIO A SER RESPONDIDO POR ESTUDANTES, DOCENTES E
EGRESSOS DO IFTO-ARAGUATINS

Este questionario € um instrumento para coleta de informagdes para a
realizacdo da satisfagdo dos alunos que estudam ou ja formaram no curso de
Licenciatura em Biologia. Tendo como elemento principal conhecer a
opinido/satisfacéo, considerando os fatores criticos que dificulta o exercicio da

profissdo. Necessito de sua colaboragao para responder esse questionario.

Sexo
Masculino ()
Feminino ( )
Idade

Tempo de graduagao Tempo de atuacao

1. Como se deu a escolha do curso de Biologia?
a) Por afinidade
b) Por recomendacgao de alguém
c) Por oferecer mais oportunidades que outros cursos
d) Por falta de opgdes

e) Foi o que consegui passar

2. A escolha do curso foi?
a) 12 opcao

b) 22 opgao

3. Quais os maiores desafios encontrados na profissdo docente? Marque quantas
opgdes desejar.

a) () baixo salario

b) ( ) escolas sem estrutura adequada

c) () profissao desvalorizada
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d) ( ) violéncia contra professor

e) () motivar o aluno () outro especificar

4.Vocé considera sua formacgao suficiente para enfrentar a profissdo com seguranga?

a) Sim, plenamente
b) Sim, parcialmente

c) Nao

5. Como avalia sua Instituicdo formadora (Faculdade/Universidade onde estuda)?
a) Otima b) Boa c) Regular d) ruim €) péssima
6. Se sente preparado (a) para atuar na carreira docente?

A) sim b) ndo c) em partes! Por qué?

7. Quais suas condi¢des de trabalho?

a) Boa b) 6tima C) ruim d) péssima

8. Como ¢é a pratica usada pelo corpo docente nas aulas do curso? Marque quantas

opgoes desejar.

a) Aulas dinamicas

b) Material didatico atualizado

c) Uso das tecnologias para complementar os estudos
d) Aulas fracas e desconexas

e) Outras especificar

9. A escola dispoe de laboratério para aliar teoria e pratica?

a)( ) sim b) ( )nao

10. Existem fatores que te desmotiva?



a)( )sim b)( ) nao

11. Atualmente esta atuando na docéncia?
a)( )sim b)( )nao

12. Se nado atua na docéncia qual o motivo?
a) () falta de oportunidade

b) () Desmotivagao

c) () desvalorizagcao da categoria

d) ( ) baixo salario

e) () medo da violéncia escolar
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